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La presente investigacion va dedicada a cada nifio, nifia y joven que dia a dia se ve
criminalizado por la sociedad adultocentrista y el sistema imperante, pero que sin embargo

ha sabido salir adelante con resiliencia y fuerza suficiente para sobreponerse mas alla de las
dificultades.

iAguante cabres, sigan dando caral

Gracias por su carifio y ensefianzas.
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Resumen del trabajo

Las trayectorias educativas corresponden a todo el proceso educativo que enfrenta
una persona, en este sentido, en Chile existe una obligatoriedad de afios que se deben cursar,
existiendo una correlacién de edad-curso con los contenidos que se deben estudiar. Si una
persona logra mantener esa correlacion, la trayectoria es considerada ideal, pero ¢Qué ocurre
con quienes han transitado por un Centro de Internacion Provisoria? ; Como es su trayectoria
educativa, considerando que viven parte de su proceso de ensefianza dentro de un recinto de

privacion de libertad?

El prop6sito de esta investigacion es describir la trayectoria educativa de los jovenes
mediante la percepcidon que tienen sobre escuela, ensefianza y aprendizaje. Esto, antes,

durante y después de transitar por un Centro de Internacion Provisoria.

Logramos esto a través de un estudio de caso cualitativo, en el cual se realizaron
entrevistas en profundidad a tres jovenes que transitaron por un Centro de Internacion

Provisoria de la Region Metropolitana, Chile.

Este nos entrega como principales hallazgos que, desde la percepcién de los jovenes,
sus trayectorias educativas se vieron obstaculizadas desde antes de su ingreso a un Centro de
Internacion Provisoria, siendo este un factor que afecta en su proceso educativo dentro de

instituciones formales.
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Abstract

The educational trajectories are the entire educational process that a person faces. In
this regard, nowadays in Chile there are a number of grades that are compulsory where exists
a correlation between age and grade with the contents that must be studied. The trajectory is
considered ideal when a person achieves to maintain this correlation but what happen with
people who have been in a Temporary Interment Center? How is their educational trajectory,

considering they’ve lived part of their teaching process in a deprivation of liberty center?

The aim of this investigation is to describe the educational trajectory of young people
through their perception about school, teaching and learning, before being in a Temporary
Internment Center while they stay in it and after.

It was achieved through a qualitative study in which in-depth interviews were
conducted to three young people who have been in a Temporary Interment Center in the

Metropolitan Region, Chile.

Some of the main findings that this investigation produces are that, from the
perception of young people, their educational trajectories were hampered even before they
entered in a center, which is a factor that affects their educational process in formal
institutions.

Key words

Educational trajectories, Perception, Youth, Confinement context
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Introduccion

La presente investigacion nace luego de que parte de los investigadores realizaran
préactica en un Centro de Internacion Provisoria, alli se pudo vislumbrar que muchos de los
jévenes contaban con experiencias complejas al interior de las escuelas, llevandolos a sufrir
situaciones incomodas, lo cual habia repercutido en muchos casos el transitar por distintos
establecimientos, o bien la repitencia de algunos cursos, esto se profundizaba mas una vez

cuando los jévenes salian al medio libre y debian volver a estudiar.

En este sentido, en base a lo planteado por la autora y educadora Flavia Terigi (2007),
que expone como antecedente la existencia de una trayectoria escolar real, la cual puede ser
ideal 0 no encauzada, ahondando en los desafios que presenta esta ultima. Ademas, la
existencia de un régimen obligatorio de escolarizacion en Chile y los mecanismos de
retencion existentes para el no abandono de los jovenes del sistema educacional, organizacion
que cuenta con una secuencia de afio-curso-contenido a visualizar ademas de un curriculum

oculto que los enmarca.

Todo lo anterior nos lleva a pensar en torno a lo que sucede con quienes no logran
tener una trayectoria educativa ideal, sobre todo quienes deben realizar parte de su proceso
de escolarizacion recluidos, sin plazos ni metas determinadas, pues no existe una condena en
su contra y por tanto queda su resolucién a la arbitrariedad y burocracia que ofrece el sistema
judicial chileno.

Es en este sentido el actual estudio busca conocer ;COomo es la trayectoria educativa
desde la percepcion de los jovenes que han transitado por un centro de internacion provisoria?
Esto dado que no existen muchos estudios que se realicen desde la mirada de los propios
involucrados. La pregunta se realiza ademas contemplando aspectos como lo sucedido, antes,
durante y después de estar recluidos, dado que es un proceso lineal, donde ademas interviene

la familia, la sociedad, el aprendizaje, la ensefianza y la escuela.
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Capitulo 1: Planteamiento de Problema
1.1 Antecedentes

La trayectoria escolar segin la mirada del Ministerio de Educaciéon (en adelante
MINEDUC), es comprendida como “el itinerario previsto que realiza cada estudiante en el
sistema educativo regular. Esta se inicia en Educacion Parvularia, continla en Educacion
Basica y se profundiza en Educaciéon Media” (2017, p.4). De esta forma, este proceso puede
entenderse como un recorrido desde que el estudiante ingresa al sistema educativo regular
hasta el egreso de éste, siendo una experiencia individual a pesar de la interaccion con otros

dentro de las instituciones educativas.

De lo anterior se puede mencionar que en Latinoamérica no existe ningun tipo de
herramienta consolidada que permita realizar un seguimiento a las trayectorias escolares
(Terigi, 2009, p.27). A pesar de esto, los datos existentes muestran grandes avances en el
acceso de la poblacién infantil a la ensefianza primaria, ya que menos del 4% de los nifios y
nifias de Latinoaméricay el Caribe quedan fuera del sistema escolar encontrdndose en la edad
establecida para los cursos de primaria. Continuando con su trayectoria escolar, la
probabilidad de que nifios y nifias que han finalizado su proceso escolar primario transiten al
secundario en algunos paises es de un 80% hasta un 90% (Morduchowicz y Duro, citado por
Terigi, 2009).

A pesar de lo sefialado anteriormente, se evidencia un alto niamero de nifios, nifias y
adolescentes (en adelante NNA) que abandonan el sistema escolar, por lo que es posible
sefialar que la continuidad en la transicién de niveles representa un punto critico en las
trayectorias de los estudiantes. Al disgregar las cifras desde el nivel territorial, nos
encontramos con que el abandono escolar se produce en las areas urbanas desde los 14 afios,
mientras que en las areas rurales la edad desciende a los 12 afios en porcentajes que rodean
el 10% (SITEAL, citado por Terigi, 2009). Complementando los anteriores datos, ahora
desde una vision en la segmentacidn social, existe una gran cantidad de nifios y nifias que

ingresan a la educacion primaria sin haber tenido educacion inicial, sin embargo, en los
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sectores mas acomodados se ha incrementado sus afios de escolarizacion preprimaria (Lopez;
citado por Terigi, 2009, p.28). Esto indica que las trayectorias educativas, entendidas como
se sefiala anteriormente, solo se focalizan en la mera aprobacion, o no, de niveles educativos
por los estudiantes, invisibilizando las caracteristicas propias, las condiciones contextuales
gatillantes, y los motivos que tensionan a un namero significativo de estudiantes que no

cumplen con lo deseado.

En este aspecto, Flavia Terigi denomina a estas trayectorias como tedricas, las cuales
“expresan recorridos de los sujetos en el sistema que siguen la progresion lineal prevista por
éste en los tiempos marcados por una periodizacion estandar” (2009, p.18). Frente a esto, la
autora hace referencia a las trayectorias reales, en las cuales evidencia a través de diversos
estudios que, para los distintos niveles de ensefianza se produce una seleccién de la poblacién
estudiantil, la cual deja fuera del sistema a un numero importante de NNA. En el futuro,
segun un andlisis realizado por SITEAL, se constata un aumento en los afios de estudio de
los jovenes entre los 18 a 24 afos, pero este incremento no favorece a quienes provienen de
hogares con menores ingresos econdmicos, sino al contrario, el aumento depende del nivel
educativo alcanzado por los adultos, por lo que persiste la transmision de la desigualdad
educativa. Lo anterior se visualiza en la permanencia en el sistema educativo de la poblacion
vulnerable que parece realizarse en base a la sobreedad, debido a que el abandono no resulta
ser de una vez y para siempre, sino que es posible especular sobre abandonos temporales y
reingresos fallidos que explicarian el alza en la sobreedad en un contexto de atenuacion de la
repitencia sin mejoras equivalentes en las tasas de egreso (Terigi, 2007, p.33).

Ante el panorama sefialado, Argentina apunta a promover politicas publicas que
contribuyan a “resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad que afectan al sistema
educativo y a enfrentar los desafios de una sociedad en la cual el acceso universal a una
educacion de buena calidad es requisito para la integracion social plena” (Glosario Ley
N°26.206, 2006). De esta forma, podemos evidenciar que el pais vecino busca hacerse cargo
de aquellas trayectorias educativas que abarcan mas alla de lo tedrico, mediante legislaciones

gue permitan tanto el reconocimiento de estas, como la toma de acciones frente a las diversas
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problematicas que los estudiantes pueden encontrar en el transcurso de éstas. En ese sentido,
para llevar a cabo este propdsito, se deben tomar en cuenta los contextos y las realidades de
los NNA con el fin de que se consideren como una oportunidad para fortalecer los procesos

de formacion integral educativa.

En Chile es posible visualizar que la tasa de escolarizacion entre los 6 a 8 afios era
del 94,3% en 1990, aumentando a 97,9% en el 2000 (SITEAL, citado por Terigi, 2009).
Segun la encuesta CASEN del afio 2015, la cantidad de afios de escolarizacion para quienes
tienen 15 afios 0 mas, es en promedio de 11 afios, ubicandose los indices mas bajos en la
region del Maule y los Lagos, con 9.8 afios promedio, y los mas altos en la Region
Metropolitana, con 11.6 afios en promedio (Ministerio de Desarrollo Social y Familia, 2016).
Complementariamente a los afios de escolarizacion, se identifica que, a nivel de cobertura,
nos encontramos con que el 50% de los nifios y nifias menores de 5 afios asisten a programas
de educacion parvularia, mientras que el 91,5 % realiza la ensefianza bésica, esta cifra
disminuye a 73.6% en la ensefianza media (Ministerio de Desarrollo Social y Familia, 2016).
Estos datos evidencian que existe un porcentaje con experiencias tempranas de fracaso,
ademas de la dificultad que presentan NNA para permanecer en el sistema escolar y avanzar
en su escolaridad. Otra cifra importante para tomar en consideracion es el rezago escolar, que
en el caso de Chile los porcentajes muestran que son de dos o0 mas afios, entre los 9y 11 afios
era del 9,2% en el afio 2000 y la cifra de mayores de 15 afios con un nivel educativo de
primario incompleto eran del 10% en el afio 2001 (SITEAL, citado por Terigi, 2009).
Asimismo, segun datos de un estudio realizado por el Centro de Investigacion Avanzada en
Educacién, por encargo de la Fundacion Hogar de Cristo en el afio 2019, indica que
aproximadamente el 31% de los individuos no culmind su ensefianza obligatoria, habiendo
participado o no de la educacion de adultos (Rodriguez, 2019). En este sentido, se estima que
en nuestro pais 8 de cada 10 estudiantes presenta rezago, abandono o exclusion del sistema
escolar, siendo el aspecto mas influyente la pobreza y la necesidad de apoyar

econdémicamente en su hogar (Cordano, 2018).
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El escenario anterior se encuentra marcado en ciertos ciclos y/o procesos: “7° basico
-donde la materia comienza a requerir una base de conocimientos cada vez més solida, que
si no se tiene produce frustracion-, el transito de 8° basico a 1° medio -cuando muchos dejan
a sus antiguos amigos para cambiarse a un liceo- y 2° medio, cuando a los jovenes se les
produce el conflicto de tener que rendir para entrar a un futuro mundo laboral que es poco
conocido...” (Cordano, 2018). Hacer referencia a estos hitos es de suma relevancia, dado que
permite considerar y tensionar la posibilidad de planificar intervenciones que encaucen las
trayectorias de los jovenes, con propositos posibles en torno a la entrega de herramientas que
incentiven a la superaciéon de las dificultades como la planificacién o intervencion de
programas de apoyo y/o supervision de los jovenes con riesgo de abandono del sistema

educativo.

Respecto a los motivos que llevan a los estudiantes a abandonar el sistema educativo
en nuestro pais, la Asociacion Chilena Pro Naciones Unidas (2010) en el estudio “Proyecto
de Reescolarizacion de jovenes privados de libertad” menciona como un primer factor la
rigida y autoritaria estructura organizativa de las escuelas, que cuestiona su calidad de sujetos
de derecho. Igualmente, se sefialan las metodologias que no consideran las necesidades e
inquietudes de los educandos, generando frustracién y desapego frente a las situaciones

escolares, lo que conlleva a una falta de apoyo y valoracién hacia los NNA.

De la misma forma, a este fendmeno se agrega otro aspecto que influye en la
trayectoria escolar es la sobreedad que puedan presentar el estudiantado, ademas de las
diferencias que surgen entre los niveles académicos impuestos y los conocimientos que
manejan (Asociacién Chilena Pro Naciones Unidas [ACHNU], 2006). Estos factores que
obstaculizan la trayectoria escolar tedrica se logran constatar al observar la trayectoria de los
estudiantes de escasos recursos, cuyos colegios reciben financiamiento mediante la Ley de
Subvencion Escolar Preferencial (SEP), el 42% de los estudiantes preferentes tiene su
trayectoria escolar teorica retrasada o discontinua, mientras que la cifra aumenta a 57,7% en

los estudiantes prioritarios (Opazo, 2017).
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Para el sistema educativo, lo anteriormente sefialado suele ser entendido como un
fracaso, responsabilizando de manera directa a los sujetos particulares, en este sentido el
ministerio de Educacion considera el fracaso escolar como “el hecho de no lograr completar
IV medio, nivel minimo obligatorio trazado por el Estado (...) estudiantes que repiten un
grado o abandonan temporal o definitivamente el sistema escolar” (Rivera, citado en Opazo
2017, p. 8). Esta mirada se ha ido transformando a partir de paradigmas inclusivos, los cuales
han traido consigo una preocupacién por asegurar que los sujetos tengan trayectorias
escolares encauzadas, abordandolo no como un problema del individuo, sino como un
problema de Estado y por tanto causado por los motivos previamente sefialados. En este
sentido, se hace necesario redefinir el rol del Estado como asegurador de la calidad de
educacién que brinda para todos, supervisando y contribuyendo a que, quienes tienen menos
oportunidades se les asegure el bienestar y la calidad de educacion que tiene el resto de la
poblacién, esto en cuanto a infraestructura, financiamiento, recursos (humanos, técnicos y
materiales), carrera y formacion docente, asi como remuneraciones de todos los
involucrados, resguardando su calidad de vida, descentralizando ademas la toma de
decisiones. Con aquello se busca ademas controlar el gasto y la calidad de la inversion,
sosteniendo ademas constantes evaluaciones de los procesos que permitan la mejora de la
educacién, ademas de poder identificar puntos criticos que requieran mas herramientas y/o
apoyos (Foro por el Derecho a la Educacion [compiladores], 2015), es decir, hacerse cargo
de la educacion como un derecho, que debe ser de calidad mas alla de las condiciones
socioecondmicas en la que se viva. Por lo mismo, Naciones Unidas ha promovido el
desarrollo, buscando “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (ONU, citado en Opazo, 2017,
p.16).

En este sentido, en Chile existen mecanismos que promueven e incentivan la
permanencia en el sistema educativo (previa inscripcion y realizacién del Registro Social de
Hogares), tales como: Beca Presidente de la Replblica y Beca de Apoyo de Retencion

Escolar, cuyos destinatarios son estudiantes que:
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“...presenten factores de riesgo de desercion tales como: sobreedad respecto al nivel
cursado, baja asistencia el afio inmediatamente anterior en los registros del Mineduc,
condicion de paternidad o maternidad, condicion de embarazo o padres de hijos en

gestacion; estar registrado en un programa de proteccion del Sename” (Junaeb, 2020,

s/p).

Sin embargo, cada vez es mas frecuente que los jovenes construyan trayectorias que
responden a sus necesidades o intereses, siendo necesario llevar a cabo un proceso de toma
de decisiones por parte de ellos, respecto a cdmo se debe continuar su proceso escolar,
debiendo lograr un equilibrio entre la subsistencia basica, salud, dindmicas relacionales, de
seguridad, e incluso desplazamientos territoriales, generando intervalos entre lo académico
y lo laboral. De esta forma, se evidencia que a pesar de los esfuerzos para potenciar la
permanencia en el sistema educativo y asi mejorar las trayectorias tedricas, las condiciones
y necesidades destacadas, afectan directamente en la exclusion escolar, por lo que, resultan
ser altas barreras para la continuidad de la trayectoria escolar, en donde estos esfuerzos

resultan ser insuficientes.

A partir de lo planteado, es que se puede sefialar que las denominadas trayectorias
tedricas resultan poco representativas de lo que realmente ocurre con las trayectorias reales,
por lo que este estudio busca ahondar respecto a esta tematica. Flavia Terigi (2009), quien se
ha dedicado al estudio de las trayectorias escolares, plantea que existen trayectorias reales de
los sujetos particulares, las cuales pueden ser encauzadas 0 no encauzadas. Las primeras
coinciden en ciertos elementos con las ya mencionadas trayectorias escolares tedricas, tales
como la heterogeneidad y la variabilidad de formas en las que NNA transitan su
escolarizacion, generando diversos matices en los trayectos educativos. Por su parte, las
trayectorias no encauzadas, hacen referencia a NNA que atraviesan la experiencia escolar de
forma distinta al modo lineal planteado por el sistema educativo, existiendo diversos factores
que provocan una invisibilizacion en las transiciones escolares; uno de ellos, refiriendose a
los diversos factores, es la asistencia inconstante por parte de los educandos. Este ausentismo

rompe con el supuesto de presencialidad, este sefiala que los estudiantes deben asistir a
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constantemente a clases en virtud de potenciar el proceso de construccion de aprendizajes,
por lo que interferir en este supuesto, dificulta la relacion docente-estudiantes y por ende el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Continuando con los factores de invisibilizacion, se
presenta la sobreedad de los estudiantes, basada en un supuesto de edad determinada como
“razonable” en relacion con cierto grado académico, propiciando una nocion arbitraria,
estandarizada y gestada en la institucion educativa. De la misma forma se establece que las
trayectorias no encauzadas van acompariadas de bajos logros en los aprendizajes, los cuales

obtienen como respuesta pedagdgica la repitencia académica.

A partir de lo anteriormente sefialado es que el presente estudio se centrara en la
trayectoria educativa, la cual para efectos de la presente investigacion, sera entendida como
un proceso atemporal de construccion de conocimientos y desarrollo de habilidades,
realizando el esfuerzo de contemplar una amplia gama de implicancias, y no sélo situarse en
visién de trayectoria escolar focalizada en un proceso idealizado, lineal y teérico de la
trayectoria educativa de nifios y jévenes, que por sobre todo estan condicionados a contextos

reales de pobreza y vulneracién de derechos.

Entendiendo la trayectoria educativa desde la perspectiva real o no encauzada, ¢Qué
ocurre con los estudiantes que tienen mas obstaculos para asumir una trayectoria escolar,
como es el caso de jovenes que enfrentan situaciones de privacién de libertad? ¢ Se considera
la trayectoria educativa real, tal como sefiala Terigi? En una encuesta realizada para el
“Proyecto de re-escolarizacion de jovenes privados de libertad”* en el Centro de Internacion
Provisoria de San Bernardo revela que el desfase educativo de los adolescentes es superior
al 80% considerando como principal causal el abandono de la educacion formal y repitencia
durante sus procesos educativos (Asociacion Chilena Pro Naciones Unidas, ACHNU, 2010).
Lo anterior ocurre como consecuencia de diversos factores, desde la mala o nula relacion de

los jovenes con su entorno familiar en funcion del proceso educativo, las condiciones

! Estudio realizado entre el 2010 y 2011 el cual tiene como objetivo entregar una oferta educativa pertinente y
de acuerdo con las condiciones de escolaridad de los adolescentes que se encuentran en situacion de privacion
de libertad
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econdmicas de subsistencia; la temprana necesidad de insercion al mundo laboral, o bien,
priorizando las responsabilidades dadas en base a la conformacion de su propia familia.
Sumado a las causas de abandono de la educacion formal, los estudiantes reconocen sus
propias experiencias desfavorables en las trayectorias escolares cursadas, siendo
caracterizadas por ‘“fracasos, castigos, expulsiones, abandono y la falta de tratamiento
personalizado a sus necesidades educativas especificas” (ACHNU, 2010, p.5), siendo incluso
los propios jovenes quienes se asumen con problema de aprendizaje especificos que fueron

proyectados en ellos en algin momento de su trayectoria educativa.

“generando en ellos una profunda desmotivacion, disminuida autopercepcion
respecto de las posibilidades de superar exitosamente las tareas propuestas y una
vision negativa respecto de la escuela, los profesionales de la educacion y los procesos

de interaccion pedagogica que se dan en el aula” (ACHNU, 2010, p.5).

A su vez, y en funcidn de las trayectorias educativas de jévenes privados de libertad,
resulta necesario conocer las instituciones que albergan a los infractores de ley entre 14 y 18
afios, las cuales se encuentran reguladas bajo la Ley de Responsabilidad Penal Adolescente
N°20.084/05. Dentro de este marco regulatorio, existen Centros de Internacién Provisoria
(CIP) y Centros de Régimen Cerrado (CRC), en los que es posible hallar instituciones
educativas reconocidas por el MINEDUC con el objetivo de velar con el cumplimiento del
derecho a la educacion de los jovenes y mejorar sus trayectorias escolares. Actualmente, son
16 microcentros donde se brinda educacion en contextos de encierro para menores de edad,
y de ellos, 4 estan en la Regién Metropolitana. Cabe destacar que los espacios educativos
dentro de los centros de reclusion adolescente existen desde antes de la promulgacién de la
ley vigente. Las escuelas dentro de estos centros cuentan con horario de ingreso y salida,
simulando el trabajo realizado en un establecimiento educativo del medio libre, sin embargo,
el curriculum se rige segun el Decreto de Ley N°257, el cual establece los planes y programas
para personas jovenes y adultas. En este sentido, el propoésito de la escuela es darle

continuidad a los estudios que puedan presentar los NNA, entendiendo que es un Derecho el
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que reciban educacion, en caso de que esto no se cumpla se considera una vulneracion de

este.

A su vez, dentro de estos recintos se implementan programas socioeducativos
licitados por SENAME que cumplen con lo indicado por esta institucion, la cual establece
como objetivo esperado el restituir derechos educacionales y sociales de los jovenes
sancionados, desarrollando una oferta que permita la reinsercion socioeducativa de éstos,
quienes pueden presentar rezago escolar, abandono del sistema educativo y/o requieran
refuerzo escolar para los niveles de basica y media (SENAME, 2017).

A pesar de lo sefialado anteriormente, la modalidad de estudios implementada al
interior de estos centros resulta problematica, puesto que no considera la realidad,
experiencias y necesidades de todos los jovenes que ingresan a un centro de internacion
provisoria, asi por ejemplo, ¢qué sucederia en el caso de un joven con una trayectoria escolar
tedrica exitosa o0 se encuentra en una modalidad de estudios técnico profesional? esta
modalidad no se ajustaria a sus necesidades por lo que podria resultar perjudicial para él, o
¢qué pasaria si el joven culmind sus estudios formales? ;como darles continuidad a sus
estudios dentro del recinto? Esto, tomando en consideracion que el periodo de reclusion de
los jovenes es incierto, dado que, al no existir condena, el tiempo que estén dentro del recinto
asignado para la internacién provisoria, esta determinado por el sistema judicial, en
especifico del periodo que dure la investigacion y/o que algin abogado mediante recursos

legales apele a las medidas de privacion de libertad.

Es debido a esto que resulta interesante realizar la presente investigacion, puesto que,
a partir de los antecedentes sefialados, nos parece fundamental poder conocer las trayectorias
educativas desde la percepcion de los jovenes, puesto que, los estudios mencionados
anteriormente buscan conocer los obstaculos en las trayectorias de los jovenes sin tomarlos
en consideracion, ya que no se logra distinguir que lo datos obtenidos provienen de primera
fuente, es decir de la propia voz de quienes transitan por estos espacios educativos,
particularmente en contextos de encierro. En este sentido, para el presente estudio, la

percepcion sera entendida como la distincion que los individuos hacen de su experiencia
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producto de sus relaciones en constante construccion y no solo una mera captacion de medio
externo con independencia del sujeto. Por lo mismo, es que en base a la propia experiencia
de vida de los jovenes nacen las valoraciones que éstos otorgan a ciertas vivencias, asi como
las expectativas que crean respecto a los distintos escenarios de su vida. Por lo que, reiterando
lo que sefiala el comienzo de este parrafo, no existen estudios actuales que hablen de las
trayectorias educativas desde sus protagonistas que hayan transitado por un Centro de
Internacion Provisoria, siendo siempre agentes externos quienes dan su vision de esto, sin
contar necesariamente con el relato de los jovenes, por cuanto el poder constatar con su
historia nos hara conocer la valoracion y expectativas que tienen sobre de los distintos
aprendizajes, ensefianzas y escuela a lo largo de su trayectoria educativa antes, durante y
después de su paso por un Centro de Internacién Provisoria.

Para los propdsitos de este estudio se entendera como escuela a una institucion que
representa el segundo espacio de socializacion de una persona luego de la familia 'y, por tanto,
representa un espacio importante donde los nifios, nifias y jovenes se desenvuelven. En este
sentido, segun Echavarria (2003), existirian tres ideas que se desarrollan en esta institucién
educativa: como escenario de formacion y socializacion, como desarrollador de identidad y
finalmente como formador de personas morales y éticas. Asimismo, entenderemos la
ensefianza como la influencia de una persona sobre otra por medio de “un proceso de
organizacion y disposicion de condiciones que facilitan el aprendizaje” (Tintaya, 2016, p.80).
La ensefianza, mas que un acto de transmision de experiencias es un proceso de creacion de
condiciones externas o socioculturales que facilitan la construccion de las estructuras internas
o personales del sujeto (Tintaya, 2016). Es por esto por lo que el proceso de ensefianza no
estara solo limitado a la escuela, sino mas bien a todo espacio de socializacion del ser
humano. Por ultimo, el aprendizaje sera concebido como un proceso de construccion que
implica una transformacion en el sujeto, en el cual se ve comprometido el nivel cognitivo,
las interacciones en la convivencia con otros y la disposicion emocional de la persona. Para
efectos de esta investigacion resulta relevante comprender que dichos procesos se producen
en un contexto social, por cuanto son inherentes y trascendentales para este tipo de estudios,

pues no se dan en un tipo de contexto que busca especificar y limitar los resultados
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determinados previamente con exactitud, sino que, al ser seres sociales en constantes
coordinaciones de acciones, nos encontramos en un ininterrumpido ensefiar y aprender

dinamico y transformacional.

“el aprender implica transformarse en coherencia con el emocionar. Resulta de una
historia de interacciones recurrentes, donde dos 0 més sistemas interactian. Sabemos
que un individuo aprendio algo cuando percibe que su conducta es otra, cambié con el
mundo al crear uno propio para si y, al mismo tiempo, mantiene su organizacion”.

(Maturana, citado en Candida 2001, p.2)

De esta manera, se debe destacar la necesidad de comprender la educacion como un
derecho humano, donde se espera “asegurar a todos los nifios una educacion de calidad que
respete y promueva su derecho a la dignidad y a un desarrollo 6ptimo” (ONU - UNICEF,
2008, p.1), en esta misma linea, Ana Maria Rodino sefiala que debe existir plena
concordancia entre educacién y derechos, lo cual se debe evidenciar en todo profesional de
la educacidn, pues con este enfoque se logra respetar la inclusion, e impulsar la equidad social
(Rodino, 2015), es decir, la educacién con un enfoque en los derechos humanos garantiza el
pleno desarrollo de los sujetos, respetando las necesidad y potencialidades del mismo,
cumpliendo un rol importante en la validacion y promocion de los derechos todo profesional
de la educacién que responda a este enfoque.

Comprender este enfoque posibilita replantear nuestra labor pedagogica, dado que,
como se menciona anteriormente, se deben planificar y generar espacios que sean
beneficiosos para el desarrollo de cada sujeto, poniendo en préactica a diario el pleno ejercicio

del derecho a la educacion.

Es asi como, a partir de lo sefialado anteriormente y la experiencia vivida, como
estudiantes en préactica profesional, en un Centro de Internacion Provisoria de la Region
Metropolitana, que nos permitio tener una aproximacion a los contextos de encierro y en

particular conocer las experiencias de los jovenes que transitan en ellas, surge la siguiente
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interrogante ¢Como es la trayectoria educativa desde la percepcion de los jovenes que han

transitado por un Centro de Internacion Provisoria?

Esta interrogante tiene el proposito de contribuir al desarrollo pedagdgico en estos
contextos, ademas de la educacion en general, permitiendo que dentro de los distintos
establecimientos educacionales en los cuales puedan ingresar los jovenes que pasan por un
Centro de Internacion Provisoria sean consideradas sus diversas caracteristicas, ademas de

sus experiencias y trayectorias educativas.
1.2 Justificacion

La presente investigacion tiene gran importancia dado que intenta mostrar un ambito de
la educacion poco explorado, siendo la trayectoria educativa de jovenes que han transitado
por un Centro de Internacion Provisoria, y como esta ha sido desarrollada en virtud de las
expectativas y valoracion que tienen sobre escuela, ensefianza y aprendizaje. Esta
informacidn es de suma relevancia, considerando que gran parte del aprendizaje se construye
en instancias formales y no formales, por cuanto los documentos e instrumentos que permitan
conocer y analizar la trayectoria educativa de los jovenes son fundamentales para entenderlos
y comprender como ha sido la toma de decisiones en este ambito. Asimismo, el tener esta
informacién contribuird significativamente a comprender la incidencia que tiene la
percepcidn de los jovenes sobre escuela, ensefianza y aprendizaje en el sistema educativo en
general, tanto en &mbitos formales y no formales, y con esto conocer y visualizar su

construccidn del mundo a través de su trayectoria educativa.

En un contexto como es en el que se desarrolla la presente investigacion, la
patologizacion y segregacion a aquellos que no se adaptan al sistema educativo es una
constante con el cual nos encontramos en el ejercicio de nuestra labor, por lo tanto, resulta
fundamental revisar las trayectorias educativas de los jovenes en los distintos &mbitos que
afectan a las mismas. En este sentido, el conocer dichas trayectorias educativas resulta
esencial para la formulacion de nuevos abordajes y estrategias desde nuestro rol como

educadores, ya que, como sefiala Terigi, “a medida que refinamos nuestros medios para
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educar, las posibilidades de los nifios y nifias de aprender en la escuela dependen cada vez
menos de las capacidades que supuestamente portan (o les faltan), de sus posibilidades
individuales de aprender, y mas de las particularidades de la situacion educativa, de las

condiciones pedagogicas en que tiene lugar su escolarizacion™ (2009, p.15).

Finalmente, es por todo lo anterior que la presente investigacion resulta tan significativa
para el &mbito de la educacion y de nuestra carrera como Educadores Diferenciales
especialistas en Problemas de Aprendizaje, ya que nos permite replantearnos cémo abordar
y trabajar la diversidad existente, que es comprendida en nuestra formacion profesional como
consecuencia de modos de vivir distintos y con ello formas distintas de construir significados,
gue no son ni mejores o peores, sino que solo diferentes, que se constituyen en el lenguaje
segun el modo de convivencia (Ibafiez et. al, citado en Ibafez, 2012). Lo sefialado es
justamente el deber del educador diferencial de la Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacion, toda vez que valora la diversidad como fundamento de la dimensién humana,
y, por lo mismo, es fundamental generar procesos sustentados en el respeto y aceptacion de
todos y todas (UMCE, 2019), sobretodo en contextos de encierro que abarcan a jovenes
menores de edad, los cuales son espacios poco explorados en ambitos educativos. Por lo
mismo, el poder utilizar esta informacion es trascendental para nuestra formacién, dado que
nos permite contribuir a que nosotros y quienes trabajen con los NNA comprendan su
experiencia y se pueda enriquecer el trabajo a realizar con aquellos, debido a que estamos en
la obligacion de crear instancias de inclusion educativa (UMCE, 2019) que favorezcan, en
este caso particular, tanto la valoracion de la diversidad, como el anélisis y utilizacion de la
informacién para un Optimo desarrollo del trabajo colaborativo con las instituciones

involucradas.
1.3 Preguntas de Investigacion

¢Como es la trayectoria educativa desde la percepcion de los jévenes que han

transitado por un Centro de Internacion Provisoria?
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e ;Cual es la percepcidn que tienen sobre la escuela los jovenes, antes, durante y después

de su paso por un Centro de Internacion Provisoria?

e Cual es la percepcion que tienen sobre la ensefianza los jovenes, antes, durante y

después de su paso por un Centro de Internacién Provisoria?

e Cual es la percepcion que tiene sobre el aprendizaje los jovenes, antes, durante y

después de su paso por un Centro de Internacién Provisoria?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo General.

Describir la trayectoria educativa desde la percepcion de los jovenes que han
transitado por un Centro de Internacién Provisoria.

1.4.2 Objetivo Especificos.

e Identificar la percepcion que tienen sobre la escuela los jovenes, antes, durante y

después de su paso por un Centro de Internacion Provisoria.

e Identificar la percepcion que tienen sobre la ensefianza los jovenes, antes, durante y

después de su paso por un Centro de Internacion Provisoria.

e Identificar la percepcion que tienen sobre el aprendizaje los jovenes, antes, durante y

después de su paso por un Centro de Internacion Provisoria.
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Capitulo 2: Marco Tedrico
2.1 Trayectoria educativa

Dentro de la trayectoria educativa, se consideran relevantes los conceptos de

escolarizacion, fracaso escolar, invisibilizacion, entre otros.

La escolarizacion es el proceso a través del cual los NNA aprenden contenidos que
les permiten desarrollarse social y culturalmente. Este proceso comienza con la entrada de
los nifios/as a la escuela, y continla hasta su vida adulta. Sin embargo, existe una gran
cantidad de casos que abandonan o se alejan de este proceso, afectando sus trayectorias

educativas y su desarrollo, por tanto, de ahi su importancia dentro de este estudio.

Esto no seria un problema nuevo, sino que, como sefiala Terigi, “El llamado fracaso
escolar acompafia a los sistemas escolares desde los inicios de la universalizacion e

institucionalizacion de la escuela” (2009, p.13).

Este “fracaso escolar” resultaria de preocupacion para las autoridades, las cuales en
respuesta comienzan a desarrollar politicas publicas de prevencion del abandono escolar,
pero a pesar de ello, la problemaética ha persistido, manteniéndose un gran nimero de jovenes
que no ingresan a la escuela, que no permanecen o que inclusive permaneciendo no aprenden

a los ritmos y en las formas que ofrecen las escuelas (Terigi, 2009).

En los afios 80, en Argentina, surgieron mdaltiples estudios que enfocan la
problematica ya no en los sujetos individuales, sino que, en la estructura social, llamando a
atender las desigualdades sociales propias del modelo econdmico, buscando en ello la
solucion. En este contexto, que se generan distintas politicas de atencion a la primera infancia

y politicas educativas compensatorias a las desigualdades.

Estas politicas se probaron insuficientes al momento de solucionar el fracaso escolar,
dando a entender que, si bien la desigualdad social influye y explica en muchos casos estas
trayectorias educativas fallidas, no seria el unico factor, y que existiria algo dentro de la
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estructura de la escuela que motivaria que los procesos de escolarizacion de los alumnos mas

pobres se continlen interrumpiendo por lo que la autora comienza a investigar el tema.

Bajo este paradigma es que a lo largo de esta tesis utilizaremos el concepto de “fracaso
escolar”, y no de “desercion”, ya que este ultimo atribuiria la responsabilidad de interrumpir
la trayectoria escolar al sujeto, presentando este quiebre como una libre decision y
desconociendo los problemas estructurales que inciden en esta. De esta forma, en base a lo
planteado por Lagos y Silva (2009) en el documento “Trayectorias Educativas en la Region
de Los Lagos”, es posible sefialar que en la construcciéon de las trayectorias influyen factores
tales como los propios del sujeto y de su entorno, estando dentro de estos la familia y las

diversas posibilidades institucionales, que lo afectan de manera personal y en su colectivo.

Es asi como considerando lo anterior, y como ya sefialamos en los antecedentes,
entenderemos las trayectorias de aquellos jovenes a los cuales el sistema educativo les ha
fallado, no desde la “trayectoria escolar tedrica” o “ideal”, la cual entiende la trayectoria
escolar de los individuos exclusivamente vinculado al sistema escolar tradicional, de forma
lineal, gradual acorde a lo establecido por la legislacién en relacion a afio-curso y sin
abandonar el sistema, sino que desde el concepto de “trayectorias no encauzadas” (Terigi,
2009, p.19) (concepto acufiado por el European Group for Integrated Social Research
[EGIRS], utilizado para caracterizar las trayectorias de vida de los jovenes en Europa con
respecto al empleo, escolarizacion y otros aspecto), ya que este tipo de trayectorias considera
espacios de educacion no formales y aprendizajes comunitarios que se encuentran excluidos
en la mirada tedrica, reconociendo ademas las multiples formas que existen en las que pueden
desarrollar las experiencias escolares de los sujetos, las cuales no siempre implican recorridos
lineales ideales o tedricos. En este sentido, el Ministerio de Educacion de Chile, a través del
documento “Manual de apoyo a la trayectoria educativa para estudiantes de 3° y 4° afio de

Educacion Media Técnico-Profesional”, manifiesta que:

“Las trayectorias educativas no siempre son lineales. Hoy es mas frecuente que los
jovenes puedan construir itinerarios mas dinamicos y que respondan a sus propios

intereses, combinando opciones laborales con alternativas para seguir estudios

18



Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
Facultad de Filosofia y Educacion
Departamento de Educacion Diferencial

sistematicos, o alternar periodos de trabajo y formacion académica o técnica” (2017,

p.4).

Lo anterior es muy similar a lo considerado por Terigi, toda vez que involucra las
causas que permiten que las trayectorias no encauzadas, dado que tienen diversas necesidades

ademas de estudiar.

A partir de lo anterior es que la autora plantea ciertos desafios que presentan las
trayectorias no encauzadas, el primero tiene que ver con la “invisibilizacion” (Terigi, 2010,
p.9), puesto que se hace hincapié en el ingreso de los estudiantes a los distintos niveles de
ensefianza, realzando la edad de los estudiantes respecto a las trayectorias ideales o reales,
pero quien tiene una trayectoria no encauzada se ve invisibilizado por el sistema al no encajar
dentro del mismo, esto se ha de apreciar a diario en nuestra sociedad que tiene como
obligatoriedad hasta el dltimo afio de la ensefianza media. Sobre todo, en aquellos casos en
lo que el estudiante asiste a la ensefianza bésica, egresa y por tanto debe buscar un nuevo
establecimiento, el cual no busca a los estudiantes, por tanto, queda en las mismas manos del
NNA o de sus responsables legales el buscarle establecimiento, sin que existan politicas de

acompariamiento y/o orientacion para que el joven siga sus estudios.

El segundo desafio es de “relaciones de baja intensidad” (Kessler, citado en Terigi,
2010, p.10), se refiere a la relacion que establece el estudiante y la familia con la escuela
donde no existe preocupacion por parte de los primeros respecto a lo que ocurre en la segunda
en cuanto a notas, tareas o materia, por lo mismo si se ausenta el educando no existe
preocupacion por estar al dia con los contenidos; si el NNA ha tenido problemas de asistencia
o0 conducta la familia no asiste a las citaciones, asi como tampoco reuniones de apoderados,
por cuanto es posible que concluya en una repitencia del estudiante por bajas calificaciones,
ausentismo o bien una cancelacion de la matricula por el mal comportamiento y con unos
apoderados que se enteran una vez los hechos antes descritos ya ocurrieron. Esto se ve
amplificado ademas al existir escuelas y docentes que solo imparten contenidos y no se

vinculan con sus estudiantes y familias, desechando el concepto de comunidad educativa.
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El tercer concepto es el “ausentismo” (Terigi, 2010, p.11) que, si bien estd vinculado
a la inasistencia sistematica, también conlleva el retraso recurrente a clases o cuando no se
va a clases por situaciones particulares y reiteradas (causas climaticas, dia previo o posterior
a un feriado) influyendo directamente en el proceso de ensefianza, mas aun si ocurre en el

contexto de una baja intensidad.

El cuarto concepto se refiere a la “sobre(edad)” (Terigi, 2010, p.12), y hace referencia
a la distancia que existe entre la edad idonea que debe tener un estudiante para cada curso
(trayectoria ideal) con la que realmente tiene, estableciéndose entonces un desfase, que el
establecimiento regular ve de manera problematica, pues concibe Unicamente la trayectoria
escolar como vélida y por tanto no logra establecer procesos de inclusiéon para y con el
estudiante, cayendo en comentarios y actitudes que menosprecian al NNA gue muchas veces
termina en la desercion o cambio de institucion a uno no formal, donde este “problema’ no

existe.

Finalmente el ltimo concepto hace referencia al “bajos logros de aprendizaje”
(Terigi, 2010, p.12) y va de la mano con todo lo anteriormente descrito, puesto que han de
producirse vacios de contenidos o falta de dominio de ciertas habilidades al no haberse
establecido un régimen continuo y persistente, por cuanto es natural que exista una baja
comprension y nivel de aprendizaje, sin embargo, la importancia que se establece
socialmente es tan importante respecto a las trayectorias ideales o teéricas que promueven el
avance o egreso de los distintos niveles de educacion a fin de establecer la correlacién edad-
curso, que sin ver el dafio que realizan a los NNA en términos emocionales (frustracion por
ejemplo al no poder responder como el resto), por la falta de dominio de contenidos y
habilidades.

Por todo lo descrito anteriormente, resulta necesario ampliar la mirada sobre
trayectoria para desarrollar un enfoque mas inclusivo en la escuela, considerando nuevos
factores que inciden en el aprendizaje o la continuidad de estudios de NNA, como sefala
Terigi “sabemos que adolescentes y jovenes en condicion socioecondémica vulnerable tienen

mayores dificultades para ingresar al nivel medio, permanecer en ¢l y aprender” (2009, p.21),
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pero con el desarrollo de nuevas metodologias y la elaboracion de estrategias frente a la
heterogeneidad de los educandos, seria posible aportar al mejoramiento de aquellas
condiciones, solucionando, al menos algunas, de las problematicas asociadas al fracaso

escolar.

En este sentido, en nuestro pais nos encontramos con que la tasa de escolarizacion en
los primeros afios de escuela es de 97,9% en el 2000 (SITEAL, citado por Terigi, 2009, p.28).
La encuesta CASEN del afio 2015, evidencia que la cantidad de afios promedio de
escolarizacion en Chile es de 11 afios para jovenes de 15 afios 0 mas, siendo los mas bajos
en la region del Maule y los Lagos (9,8) y la mas alta en la Regién Metropolitana (11,6).
(Ministerio de Desarrollo Social, 2016), sin embargo, existen estudios que indican que la
probabilidad de que nifios y nifias que han finalizado su proceso escolar primario transiten al
secundario es de un 80 hasta un 90% (Morduchowicz y Duro, 2007, citado por Terigi, 2009,
p.30). Lo que quiere decir que, a pesar de lo motivadora de la cifra, se evidencia un alto
numero de NNA que abandonan el sistema escolar, por lo que es posible sefialar que la
transicion de niveles representa un punto critico en las trayectorias reales de los estudiantes,
en este sentido el abandono escolar se produce en las areas urbanas desde los 14 afios,
mientras que en las areas rurales la edad desciende a los 12 en porcentajes que rodean el 10%.
(SITEAL, 2006, citado por Terigi, 2009, p.32). Pese a estas cifras un analisis realizado por
SITEAL evidencia un aumento en los afios de estudio de jovenes de 18 a 24 afios, pero este
incremento no favorece a los jovenes provenientes de hogares con menores ingresos
econdmicos, sino al contrario, el aumento depende del nivel educativo alcanzado por los

adultos persistiendo asi la transmision de la desigualdad educativa.

Segun la informacion recopilada por Terigi (2009) en otros estudios, es que a través
de las trayectorias reales se encuentra que en los distintos niveles de ensefianza se produce
un proceso de seleccion de la poblacion estudiantil, el cual deja fuera del sistema a un nimero
importante de NNA. La permanencia en el sistema educativo de la poblacion vulnerable
parece realizarse en base a la sobreedad, debido a que el abandono no resulta ser de una vez

y para siempre, sino que es posible especular sobre abandonos temporales y reingresos
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fallidos que explicarian el alza en la sobreedad en un contexto de atenuacion de la repitencia

sin mejoras equivalentes en las tasas de egreso (Terigi, 2007, p.33).

Como se puede evidenciar en lo expuesto anteriormente es que a pesar del poco
desarrollo respecto a conocer y comprender las trayectorias, existen ciertas nociones sobre
qué pueda ocurrir en el transito de esta, no obstante, enfocandonos especificamente en el
panorama chileno, se logra desprender que el foco se relaciona con los aprendizajes que, las
personas que se encuentran insertas dentro del sistema educativo, debieran adquirir en los
diferentes niveles, los cuales se pretenden ahondar en los Gltimos afios para que asi los sujetos
cuenten con lo necesario para lograr desenvolverse dentro del campo laboral elegido a partir
de la respectiva formacién. Es asi, como con relacion a lo planteado en el punto de
Trayectoria Educativa mas arriba en este escrito, se puede ver que segun la informacion
recopilada por Terigi (2009) en otros estudios, es que en base a las trayectorias reales se
posibilita identificar que en los distintos niveles de ensefianza se produce un proceso de
seleccidn de la poblacion estudiantil, el cual deja fuera del sistema a un nimero importante
de NNA, los cuales no cumplen con las expectativas planteadas en los niveles educativos que

conforman la educacidn en Chile.

A partir de lo anterior, se puede comprender que la concepcion de trayectoria
educativa utilizada por el MINEDUC es focalizada en la entrega de aprendizajes para lograr
generar individuos aptos para formar parte del mundo laboral y de esa manera producir, sin
embargo, la trayectoria educativa en este estudio es un proceso atemporal de construccion de
conocimientos y desarrollo de habilidades. Por consiguiente, la mirada del ministerio queda
al debe en cuanto a la consideracion del sujeto como tal y los aspectos que pueden afectar en
el desarrollo de la trayectoria educativa real, puesto que no considera la presencia de diversas
trayectorias educativas dentro de un grupo de individuos diferentes a lo ideal, utilizando
como medida remedial el profundizar aprendizajes en los tltimos afios educativos con el fin
de cumplir con los parametros establecidos en el curriculum nacional, dejando de lado las
experiencias educativas de los estudiantes para con esto brindar una mejor calidad educativa

en funcion a sus necesidades y realidad. En este sentido, es posible vincular lo sefialado con

22



Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
Facultad de Filosofia y Educacion
Departamento de Educacion Diferencial

lo planteado por Mahia Saracostti (citada en Cordano, 2018), quien afirma que los jovenes
que desertan del sistema escolar formal poseen menores ingresos econémicos y mayores
dificultades para conseguir una actividad laboral en comparacién a sus compafieros

graduados, lo cual perpetda el circulo de la pobreza en el que viven inmersos.

Finalmente, en base a lo establecido por el MINEDUC sobre trayectoria educativa, es
que se generan diversos cuestionamientos sobre el insuficiente abordaje de esta materia, lo
que trunca el desarrollo de politicas publicas que respondan a esta necesidad, ya que, existen
multiples factores que pueden afectar el desarrollo de una trayectoria educativa, como lo es
en el caso de este estudio el transitar por un Centro de Internacion Provisoria y es que su paso
por este recinto los obliga a abandonar la escuela regular en caso de estarla cursando o bien,
volver al sistema mediante la asistencia a clases y programas dentro de la institucion de
reclusion, o el tratar de integrarse a la educacion formal luego de estar en el CIP; por tanto
el conocer su trayectoria es de vital importancia para generar respuestas educativas

coherentes a las necesidades educativas de los sujetos.
2.2 Escuela

El estudio de la escuela como institucién es de gran importancia para esta
investigacion pues representa el segundo espacio de socializacion de una persona luego de la
familia o el primero si es que la escolarizacion se dio en sus primeros meses de vida al ir a
una sala cuna, por tanto, la escuela representa un espacio importante donde los nifios y nifias
se desenvuelven. De alli entonces la significancia que tiene para esta investigacion, pues

necesaria y obligatoriamente es el primer espacio de desarrollo de la trayectoria educativa.

En este sentido, segun Echavarria (2003) existen tres ideas fuerzas que se desarrollan
en esta institucion educativa: como escenario de formacion y socializacion, como

desarrollador de identidad y finalmente como formador de personas morales y éticas.

La primera idea, se funda en que el conocimiento no debe abordarse como una
acumulacién de datos, sino méas bien como herramientas que le permitan a los nifios, nifias y

adolescentes explorar y conocer el mundo de manera critica y reflexiva en co-construccion
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con el resto, de esta forma se busca modificar la estructura cognitiva del ser humano sin que
necesariamente exista un ser pensante que les ensefie en el area cognitiva, socioafectiva y
comunicativa. Esto se brinda en un espacio seguro y de confianza de los estudiantes, donde
se desarrollan entre ellos, bajo la guia de una persona que oficia como mediador o profesor
que actda en un espacio secundario, sin ser quien monopoliza el conocimiento. Todo lo
anterior se da en un espacio de intersubjetividad, que le permite a la institucién modificar sus
principios en virtud del desarrollo de sus educandos y las transformaciones que tenga la

sociedad en la cual se enmarca y que afectan la convivencia.

Bajo este escenario, la escuela es el espacio perfecto para la formacién y socializacion
de las personas ya que estimula el proceso de construccién de identidad y de organizacién
social en la medida en que conviven distintos tipos de pensamiento. En este sentido, se
establece un contrato tacito entre escuela y familia donde la primera se encargara de formar
a una persona para la sociedad que debiese ser respetuoso, autbnomo, responsable y capaz

de modificar lo establecido a partir de valores morales y éticos.

La segunda idea apunta a que la escuela como desarrollador de identidad, se funda en
que las personas en esta institucion se forman como seres y realizan la busqueda de la
identidad individual al compararse y diferenciarse del resto, y es en este transito es que crean
significados que los determinan como sujeto en congruencia con su historia personal, social
y cultural, lo cual le permite al individuo en su particularidad crear una identidad, que
teniendo elementos comunes con el resto, estimula la creacién de identidades locales y luego
a nivel social. En este sentido, la escuela no sélo es fuente de conocimiento, sino que de

desarrollo personal del individuo.

La tercera idea de escuela como formador de personas morales y éticas radica en la
formacion cognitiva de la persona mediante la conformacion del juicio y la argumentacion
moral, ademas del desarrollo de las distintas dimensiones humanas, lo que conlleva a formar
personas integrales que estimulen la ciudadania, mas alla del desarrollo de los derechos y
deberes que como ciudadanos conlleva, sino mas bien el desarrollo del pensamiento critico

y reflexivo en sujetos tolerantes que valoren la diversidad, para que de esta manera puedan
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tomar decisiones de manera consciente e informada. Es en este sentido, que la escuela no es
s6lo un espacio de instruccion académica, sino mas bien, es un espacio de co-construccion
de una identidad moral y valérica donde el individuo desarrolla habilidades y herramientas
necesarias para su desenvolvimiento dentro de la sociedad como una persona critica y
responsable de su entorno y de sus decisiones. Sin embargo, méas alld de lo que debiese
realizar una escuela, ésta también ha tomado postura y roles frente a la sociedad, lo cual le
ha permitido ser objeto de estudio de diversos autores quienes plantean que es posible

entender a la institucién como aparatos represivos e ideologicos del Estado (Althusser, 1988).

Lo anterior esta dado por que el Estado es opresor e intenta mantener a la nacion bajo
sus reglas, pues cuenta con el poder legitimos de la fuerza y necesita para su sobrevivencia
la produccion y reproduccién de los individuos, para aquello es que cuenta con aparatos
ideoldgicos de ayuda que tienen como funcion reprimir y formar. Dentro de estos esta la
religion, la familia, lo politico, lo judicial y la escuela (Althusser, 1988). Y es que, si bien la
escuela busca educar a aquellos individuos considerados inmaduros y dicha accion es
realizada por pedagogos, que ensefia bajo una ideologia y forma planteada desde el Estado
que se ve de manera explicita en los contenidos y habilidades que se ensefian y la progresién
de los mismos, asi también existe otro curriculum que es el oculto y que no se expresa de
manera directa pues, son aquellas todas formas y maneras de ensefiar, corregir y asistir a la
institucion. Ejemplo de esto es el ensefiar teniendo el aula ordenada de una manera
determinada, de frente al pizarron para evitar el contacto con los compafieros, centrando la
atencion en la pizarra o en grupos para estimular la sociabilizacion y el trabajo en equipo; el
corregir, al realizarlo con colores llamativos o centrdndose en el resultado por sobre el
proceso; Y el exigir ir con vestimenta especifica y/o con colores determinados, asi como con

peinados especificos. Este curriculum se caracteriza al ser:

“Omnipresente porque actlia en todos momentos; es omnimodo porque reviste
multiples formas de influencia; es reiterativo, como lo son las actividades que se

repiten de manera casi mecanica en una practica institucional que tiene caracter
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rutinario; es invaluable, pues no se valoran las consecuencias de acarrea”. (Etkin,

1993, Santos Guerra, 1994, citado en Carrillo 2009, p.2)

Y es que el curriculum oculto determina el pensamiento y las conductas del ser
humano, teniendo entonces consecuencias morales y éticas. En nuestro pais, esto se puede
apreciar dentro de los contenidos curriculares a partir del Proyecto Curricular que indica el
contenido, el como, el cuando, dénde, con qué y como, qué y cuando evaluar y es que si bien,
las escuelas tienen un grado de independencia a través de su Proyecto Educativo
Institucional, este esta bajo la supervision y aprobacién del Estado a través de instituciones
como por ejemplo la Superintendencia de Educacion y el Consejo Nacional de Educacion,
por cuanto no existe mayor innovacion al tener que trabajar bajo las directrices que se

indican, pues estan bajo una ideologia.

En este sentido, a través del curriculum oculto la escuela termina siendo un espacio
de reproduccion social que predestina a quienes asisten a ellas, pues busca forma personas
para ambitos especificos de la sociedad, de alli que en virtud de la clase social de la cual
provienen sera a lo cual pueden aspirar, creandose un circulo vicioso entre oportunidad y
desarrollo, en este sentido, en nuestro pais existen hoy en dia dos tipos de establecimientos:
los particulares y los que reciben subvencién por parte del Estado, los primeros con altos
estandares de educacion al contar con vastos recursos materiales, profesionales y de
infraestructura, mientras que los otros se encuentran en la constante busqueda de recursos y
protestas en pos de la mejora en su educacion a través de materiales e infraestructura que le
permita tener una educacion de calidad y/o similar a la de quienes deben pagar por su
educacion (particulares). Por lo mismo, el surgir en este contexto se hace sumamente dificil,
pues se reproduce la desigualdad y se incrementa la brecha social, econdémica y cultural al

no poder tener las mismas oportunidades, de alli que el éxito escolar segiin Mercedes Molina:

“depende del grado en que los estudiantes dominan el ‘codigo cultural’ necesario para
descifrar y apropiarse de la arbitrariedad cultural que se impone en la escuela. Asi, los
alumnos/as cuya socializacion familiar les inculco unos habitus y una cultura que se

corresponden con la arbitrariedad cultural dominante (que es la que la escuela transmite
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en un momento dado, en una formacion social determinada) tienen mayores
probabilidades de avanzar exitosamente en sus estudios, puesto que dominan el cédigo

(los rudimentos, las bases) de la cultura considerada legitima” (2016, p.7).

Por lo mismo, quienes no cuentan con este codigo cultural que impone la ideologia
se ven obligados a adaptarse, olvidandose de su origen cultural y asimilando estos nuevos
codigos que le permitan la supervivencia. Esto se da en virtud del contexto y las necesidades
que presente la sociedad y el Estado, por lo mismo es que hoy en dia por dar respuesta al
contexto, es que la escuela debera tener la funcidn de coordinar las distintas influencias que
cada participante de la comunidad aporta a esta, ya que la escuela no puede excluir en ningln
caso a algun nifio o nifia por pertenecer a alguna familia, comunidad, clase politica, entre
otras, por lo que tendra que coordinar y adaptar los elementos para el mejor desarrollo del

individuo siempre en el marco de la ideologia.

Es en este marco, que los distintos estudios han mostrado el poder de la escuela que
muchos profesionales se han tratado de desmarcar, buscando el rol social que tiene la
pedagogia llevandola a otros contextos que buscan compensar la falta de oportunidades, por
lo mismo segun Duarte (2005) la pedagogia se ha trasladado a combatir los problemas de
exclusion, conflictos socio-educativos y el desarrollo humano de sujetos y comunidades en
escenarios no escolares y/o de escasos recursos, lo cual ha influido en restarle poder a la
escuela al buscar el aprendizaje en comunidades tal y como era en un comienzo cuando no

existia la institucionalidad.

En Chile la escuela esta regida actualmente por la Ley General de la Educacion (en
adelante LGE), que establece los principios y normas que rigen la educacion. Dicha ley surge
en reemplazo de la Ley Organica Constitucional de Educacion N° 18.962, que fue derogada
luego de una serie de movilizaciones de la educacion secundaria, lo que fue denominado
como “Revolucion Pingiiina”. La promulgacion de la LGE o Ley N° 20.370 fue el 17 de
agosto del 2009 durante el primer gobierno de Michelle Bachelet y publicada en el diario

oficial durante el mes de septiembre.
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La ley garantiza que el Estado financiara el acceso gratuito para el primer y segundo
nivel de transicién, debido a que en el cuerpo legal anterior s6lo reconocia la educacion
bésica, media y superior, haciendo ademéas modificaciones en la distribucién de afios de la
ensefianza béasica y media, pasando de ser de ocho y cuatro afios, a ser de seis en cada nivel.
Siendo estos obligatorios. Lo anterior, ain no se aplica en virtud de poder brindarles tiempo
a las distintas corporaciones y sostenedores para regularizar su situacion respecto a
infraestructura, recursos humanos y materiales. Ademas, crea tres nuevas instituciones
encargadas de velar por el cumplimiento de los distintos objetivos de la normativa: Consejo
Nacional de Educacién, encargados de formular los planes y programas para los distintos
niveles y modalidades de estudio; La agencia de calidad de educacion, que mide el
cumplimiento y la calidad de la ensefianza brindada por la institucion; finalmente se crea la
Superintendencia de Educacion, quienes velan por la validacion de normas, instructivos y
reglamentos, asi como el buen uso de los recursos al interior de los establecimientos, 1o
anterior dado que en esta ley no se permite el lucro, por cuanto los sostenedores no pueden

ser mas personas naturales, si no que juridicas ya sea publicos o privadas.

A partir de todo lo anterior, la norma modifica la definicion de la educacion, puesto

que deja de ser vista sélo como la adquisicién de conocimientos y pasa a ser:

“(...) el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas etapas de la vida
de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante la transmisién y el cultivo de

valores, conocimientos y destrezas” (Ley N° 20.370, 2009, p.1).

Esto quiere decir que ahora, el foco esté en el desarrollo integral de la persona en las
multiples dimensiones que existen, dentro ademas de la educacion formal, informal y no
formal, dandole un caracter transversal al desarrollo de los distintos aspectos del ser humano
para que se inserte a la sociedad como una persona integra. Por lo mismo es que se establecen
principios como la universalidad y educacién permanente, calidad de la educacion, equidad
del sistema educativo, fomento de autonomia, valoracion de la diversidad, responsabilidad,

participacion, flexibilidad, transparencia en cuanto a dineros entregados, integracion en
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virtud de las diferencias étnicas, sociales y culturales, y finalmente sustentabilidad del medio

ambiente y la interculturalidad.

En este sentido, el Estado, reconoce distintas modalidades de aprendizaje como la
diferencial y la define como la proveedora de:

“(...) un conjunto de servicios, recursos humanos, técnicos, conocimientos
especializados y ayudas para atender las necesidades educativas especiales que puedan
presentar algunos alumnos de manera temporal o permanente a lo largo de su
escolaridad, como consecuencia de un déficit o una dificultad especifica de
aprendizaje” (Ley N° 20.370, 2009, p.14).

Esta modalidad se da en independencia del tipo de escolarizacion que presente el
educando, asi como el contexto, por cuanto es posible encontrar profesionales en contextos
de encierro, asi como aulas hospitalarias como lo indica la ley, ademés de las escuelas
regulares del medio libre. En este sentido, dentro de los contextos de encierro, segun el
cuerpo legal se aplica y reconoce la educacion de adultos que busca “(...) garantizar el
cumplimiento de la obligatoriedad escolar prevista por la Constitucién y brindar
posibilidades de educacion a lo largo de toda la vida” (Ley N° 20.370, 2009, p.15).

Todo lo anterior (con excepcidon de las escuelas carcelarias) hoy en dia se dan en un
caracter mixto, pudiendo existir escuelas particulares y puablicas, siendo estas ultimas
administradas por corporaciones municipales o cualquier érgano que delega el Estado, tal y
como pasa hoy en dia con el traspaso de los municipios a los Servicios Locales de Educacion.
Mientras que las particulares pueden existir no habiendo lucro, por medio personas juridicas
para su existencia. Por lo anterior es que, los colegios particulares subvencionados,
actualmente deben indicar al ministerio si, pasan su administracion a los servicios
locales/corporaciones municipales o pasan a ser totalmente privadas, no recibiendo dinero
del Estado.

La financiacion de las escuelas se da a través del fisco, mediante transferencia hacia

el sostenedor con el fin de cubrir todas las necesidades materiales, técnicas y humanas que la
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escuela requiera para su funcionamiento, en este sentido el monto es reajustable cada mes de
diciembre en virtud de los sueldos del sector publico en una unidad de medida denominada
Unidad de Subvencion Escolar (USE), el monto segln la tabla “Valores de valores de otras
subvenciones A/C diciembre 2019” (Ministerio de Educacion, 2019) asciende a $13.539 por
mantenimiento y $496 por clases asistida por el estudiante. Es decir, el monto varia en virtud
de la asistencia que tenga a la escuela el educando, pudiendo ser variable entonces el monto
que recibe el sostenedor. En el caso de las escuelas de adultos, donde asisten los jovenes
privados de libertad (se rigen bajo el Decreto N° 257, que se ahondara mas adelante) el monto
corresponde a $3562 mas los $496 por clase, siendo también variable. Ademaés de lo anterior,
independiente de la modalidad que presente la escuela, recibe un monto adicional a través de
la ley por cada estudiante que presente una necesidad educativa, siendo el monto de $40.991,
sin distincion de si es una necesidad transitoria 0 permanente a través del Programa de

Integracion Escolar o bien siendo una escuela Especial Diferencial.

Ahora bien, las escuelas pueden ver aumentada su subvencion a traves de la Ley N°
20.248 conocida como Ley SEP, refiriendose a la subvencion escolar preferencial. Este
cuerpo legal tiene como fin, aumentar el monto de financiamiento de las escuelas que reciben
a personas de bajos recursos econdmicos a los cuales denomina como prioritarios y que por
lo mismo vean dificultado su proceso de educacién debido a las problematicas de distinto
ambito que influirian en una desercidbn o mal rendimiento en el ambito educativo
independiente del nivel de escolarizacion en el que se encuentren. Para que la escuela reciba
dicho dinero, debe primero contar con alumnos prioritarios que corresponden al 40% de la
poblacién vulnerable del pais, o bien alumnos Preferentes, correspondientes al 80% dicha
categoria. El “Registro Social de Hogares”, es el que dictamina el porcentaje de
vulnerabilidad con informacion interconectada del Ministerio de Salud, Educacion, Vivienda
y el de Desarrollo Social y Familia. Una vez la escuela tiene reconocidos los estudiantes:

“el sostenedor firma un Convenio de Igualdad de Oportunidades y Excelencia
Educativa, mediante el cual adquiere el compromiso de destinar esta subvencion a la

implementacién de un Plan de Mejoramiento Educativo, que contenga iniciativas que
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apoyen con especial énfasis a los estudiantes prioritarios, y acciones de apoyo
técnico-pedagogico para mejorar el rendimiento escolar de los estudiantes con bajo

rendimiento académico” (Ministerio de Educacion, 2020, s/p)

Asi entonces la escuela percibe $53.163, si el estudiante cursa entre primero de
transicion y 6° basico; $35.431 entre quienes cursen 7° basico y 4° medio si los estudiantes
son prioritarios, que dependiendo de su concentracion el monto puede aumentar hasta $7.898
y $5.282 respectivamente en virtud del nivel. Paralelamente, la escuela percibe hasta $26.581
y $17.715 por cada alumno preferente en virtud de los niveles indicados més arriba. De esta
manera, la escuela cuenta con recursos para apoyar a sus estudiantes en virtud de sus

necesidades sociales y educacionales en pos de mejorar su proceso de aprendizaje.

Desde el afio 1925 en Chile, se comenzo a impartir educacion dentro de los centros
penales del pais, con un fin rehabilitador y de reinsercion social para las personas que se
encontraban privadas de libertad, asi al momento de cumplir con la condena establecida,
fuesen capaces de desenvolverse en la sociedad realizando actividades no criminégenas. Lo
mencionado, se visualiza en el Proyecto Educativo Institucional Liceo Herbert VVargas Wallis
“(...) eliminar el analfabetismo de los internos, en el afio 1932 se reglamenta la educacion en
los penales, dandoles un caracter de Escuela Industrial, intentando que los internos

desarrollaran hébitos de trabajo y se capacitaran en algun area técnica” (2019, p.7).

Yaen 1949, surge el primer reglamento de escuelas en prision el cual establece: “Que
la accién cultural de la escuela es el recurso mas efectivo del que puede disponerse para
obtener la readaptacion del delincuente” (Centro Educativo Horizonte, 2019, p.7) esta accion
da a entender que se ve la educacion como un actor social, siendo este un medio para la
rehabilitacion de los sujetos, sin embargo, la educacion dentro de estos centros recae en el
Ministerio de Justicia y no en el Ministerio de Educacion. Es decir, se pasa de un paradigma
donde el foco es superar el analfabetismo de los internos, pues parte de la poblacion penal no
sabia leer y/o escribir, a poder brindarles herramientas y desarrollar sus habilidades en pos

de insertarse con relacion a las normas socialmente aceptadas.
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En ese contexto es que la Ley N° 16.618, que fue promulgada en 1967 establecia
como infractor a una persona que tuviese desde los 16 afos. En este cuerpo legal no se velaba
por resguardar los derechos basicos, puesto que se juzgaba en un sistema donde no existia la
presuncion de inocencia, es decir, gque quien es acusado de cometer algun delito era culpable,
para lo que se realizaba una declaracion de discernimiento para los menores de edad por parte
del juez, la cual consistia en determinar el nivel de conciencia sobre la infraccion, en caso de
declararse que si existe discernimiento de este, el joven era juzgado como adulto, pudiendo
ser enviado a un Centro de Régimen Cerrado (en adelante C.R.C.), por otra parte, en el caso
gue no se declare con discernimiento podia ser devuelto a sus padres o bien a tutores que el

juez estime conveniente, con el fin de velar por el bien del adolescente.

Ya en el afio 1978 se promulga el primer convenio entre el Ministerio de Justicia y
Educacion en el cual se establece una vinculacion entre estas entidades mediante recursos
materiales, econdmicos y humanos “que permitan programar y organizar una labor educativa
orientada a la condicion particular del recluso con miradas al establecimiento de un sistema
educativo correccional” (Decreto N° 298, 1978, p.1). Esto permite la creacion en 1980 de los
primeros Centros de educacion y Trabajo (CET), que en un paradigma rehabilitador pretendia
formar habitos sociales, laborales y de aprendizaje para el posterior desenvolvimiento 6ptimo

dentro de la sociedad.

En el afio 1987 se establecen los planes y programas para la educacion basica de
adultos en las escuelas carcelarias, sin embargo, en el Decreto N° 518 (1998), se infiere que
por sobre la calidad de estudiante de los reclusos, se velara por garantizar la seguridad y el

cumplimiento de las condenas de los prisioneros.

Ya en el afio 2007, se vive la mayor reforma puesto que se promulga la Ley General
de Educacion que establece los principios que rigen hasta hoy, en lo que a educacion no
formal se refiere, la definicion (que mas adelante se expone) le da sustento a los contextos de
encierro, dandole reconocimiento, ya que ademas surgen los planes y programas en el
Decreto N° 257 (2009), que establece los objetivos fundamentales y contenidos minimos

obligatorios para la educacion de adultos y fija normas béasicas para su aplicacion, derogando
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el Decreto N° 239, promulgado el afio 2004, que hasta entonces se implementaba de manera

gradual, mientras que el actual se aplicaba de forma inmediata.

Ahora bien ¢(Qué sucede dentro de los centros de reclusion de menores en la
actualidad? Estos centros son dependientes del Servicio Nacional de Menores, quienes velan
por el cumplimiento de los derechos del nifio, a los cuales nuestro pais esta suscrito, por
aquello, la institucion debe velar por el cumplimiento de lo que el sistema judicial establece
para los infractores, como puede ser una pena privativa de libertad, por aquello se les envia
a un centro propio de la institucion el cual debe estar acondicionado para la permanencia de
los jovenes velando por sus derechos, exceptuando el de libre transito. Lo anterior esta
normado en la Ley N° 20.084 de “Responsabilidad Penal Adolescente” promulgada el afo
2005, que establece la creacion de Centros de Internacion Provisoria (en adelante C.1.P) que
administra Gendarmeria de Chile (en adelante GENCHI) dentro de estos centros se
encuentran Escuelas las cuales buscan garantizar el derecho a la educacion. Cabe destacar
que las instituciones educativas dentro de los centros de reclusion adolescente existen hace

bastante tiempo.

Dentro de estos recintos se realizan programas socioeducativos licitados por
SENAME, los cuales cumplen con lo indicado por esta institucion, esta establece como
objetivo restituir derechos educacionales y sociales de los jovenes sancionados
implementando una oferta socioeducativa que permita la reinsercion de estos, que presenten
rezago escolar, abandono del sistema educativo y/o requieran refuerzo escolar para los
niveles de basica y media. Estos programas tributan a las escuelas dentro de estos centros,
pues trabajan en especifico el acceso y reconocimiento por parte de los jovenes de la
educacion formal, asi como también de los aprendizajes que puede brindar la educacién no

formal.

Por lo anterior es que la importancia de la escuela radica en el poder que tiene esta
institucién dentro de la sociedad, puesto que es un espacio de formacién que instruye a los
NNA, que genera identidad y valores éticos y morales en quienes asisten, esto mediante la
postura que toma, que en palabras de Althusser (1988) es porque corresponde a un agente del
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Estado represivo e ideologico que busca la reproduccién social mediante el curriculum
explicito (contenido, tiempos) y oculto (formas y maneras de pasar el contenido y formas de
evaluacion). De alli entonces nos preguntamos ¢Qué ocurre con quienes no logran adaptarse
a este sistema? O bien, ¢Qué realiza la escuela por incluir a quienes han tenido dificultades
durante su trayectoria educativa? ¢De qué manera los incluye? Esto, pensando en que en la
Ley General de Educacion se busca formar personas integrales desarrollando distintas
dimensiones humanas, sin embargo, considera a quienes estan privados de libertad, primero

reclusos antes que estudiantes.
2.3 Ensefianza y Educacion

Para comprender la trayectoria educativa, es necesario definir un aspecto que se
relaciona directamente a esta, los cuales son ensefianza y educacion, pues estos elementos se
viven durante la trayectoria educativa. A la hora de investigar, se puede encontrar que estos
componentes suelen ir unidos, pues se entrelazan estrechamente uno del otro. En este sentido,

educacién segun Paulo Freire:

“es una forma de intervencion en el mundo y, por esa razon, implica comprender los
diferentes mecanismos de construccion social, politica, histérica, econémica de la
realidad y de las estructuras sociales, asi como también desarrollar el sentido critico

para poner de manifiesto la ideologia dominante” (1997, p.110).

A partir de lo establecido por el autor, es posible decir que se espera que la educacion
permita desarrollar situaciones en las cuales sean considerados factores tales como la
sociedad, politica, economia, entre otros los que facilitan que el educar sea un agente
transformador en la vida de las personas. Asimismo, Jiménez y Vila (1999, en Gil Alvarez,
2001), plantea que la educacién en la diversidad es una forma de construir y reconstruir el
conocimiento lo cual se encuentra desarrollado en base a las situaciones de interaccion que
se pueden dar entre personas distintas tomando en consideracion valores, ideas, percepciones,
entre otros factores que posibilitan acciones diversificadas en cuanto a estrategias y

procedimientos educativos.
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Es asi como dentro de la educacion existen diversos tipos en los cuales ocurre ésta,
compuestos por: Educacion Formal, Educacion Informal y Educacion No Formal. En este
sentido, el MINEDUC en su oficio N° 7.990 del afio 2009, define la Educacion Formal como
“aquella que esta estructurada y se entrega de manera sistematica y secuencial. Esta
constituida por niveles y modalidades que aseguran la unidad del proceso educativo y
facilitan la continuidad del mismo a lo largo de la vida de las personas” (2009, p.3), es decir,
existe una directa incidencia de instituciones creadas para realizar esta funcién, como lo son
las escuelas, ordenadas por grados académico lineales, los cuales se complejizan a medida
que se avanza por ellos, en caso de Chile, esta se divide en cuatro niveles, los cuales son
parvularia, béasica, media y superior encargadas de responder a las necesidades especificas
de una parte de la poblacién, en este contexto desde la educacion basica y media tiene un

caracter de obligatoriedad segun la ley del pais, tal como se menciona anteriormente.

Del mismo modo, la Educacion Informal se define como el “proceso vinculado con
el desarrollo de las personas en la sociedad, facilitado por la interaccidn de unos con otros y
sin la tuicion del establecimiento educacional como agencia institucional educativa”
(MINEDUC, 2009, p.4). Este tipo de educacion surge desde el nacleo familiar y perdura
durante toda la vida del sujeto, puesto que se desarrolla en funcién del desenvolvimiento en

su entorno, donde no inciden instituciones como escuelas u otros.

Igualmente, se encuentra la Educacion No Formal, la cual segin el MINEDUC es
entendida como “todo proceso formativo, realizado por medio de un programa sistematico,
no necesariamente evaluado y que puede ser reconocido y verificado como un aprendizaje
de valor, pudiendo finalmente conducir a una certificacion” (2009, p.3), esta funciona como
alternativa a la Educacion Formal, ya que no esta impuesta como un deber de transitar, pues
se focaliza en nivelar los aprendizajes, reingresar al sistema educativo formal o desarrollar
otro tipos de habilidades diferentes a las propuestas para esta otra opcion. Dentro de este
ambito, se pueden encontrar diversas instancias de ejercer esta modalidad, entre las cuales se

encuentran Educacion de Adultos, programas socioeducativos, de reescolarizacion, de
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alfabetizacion, ademas de existir algunos que permiten desarrollar habilidades basicas para

la vida, entre otros.

De esta manera, para lograr la funcién de la educacion, es que se hace necesario
comprender la labor de la ensefianza y como es desarrollado el accionar de ésta. Es asi, como
segun lo que plantea Maria Cristina Davini, el acto de ensefar responde a una “practica social
e interpersonal que antecede histéricamente a la existencia misma de escuelas, tal como hoy
las conocemos, y aun hoy se desarrolla mas alla de sus limites” (2008, p.15). Es asi como, de
esta idea se logra desprender que la ensefianza es un proceso que se desarrolla con un otro y
desde el inicio de los tiempos, sin ser necesaria durante sus comienzos la imagen de lo que
se conoce como un docente hoy en dia, tal y como se plantea en los antecedentes de esta
investigacion, la ensefianza no se encuentra reducida al ambito escolar, sino que a todo

espacio de socializacién del ser humano.

No obstante, con el pasar de los afios se hizo necesario generar y promover este rol
como profesion, dado que el acto de ensefiar no puede responder a cuestiones intuitivas, ya
que, debe dirigirse a generar algo sobre ese otro a quien se ensefia a partir de intenciones
claras. En este sentido, los contenidos a ensefiar deben democratizarse dentro de la escuela 'y
el aula, es decir, la materia en cuestion debe ser trabajada en conjunto entre quien ensefia y
quien aprende, con el fin de ser interiorizados y construir aprendizajes significativos, dejando

de lado al realizar esto las ideas autoritarias del conocimiento y el aprendizaje (Freire, 2006).

A partir de lo anterior, es posible mencionar que el acto de ensefiar implica un nivel
de intencionalidad, ante lo que Maria Cristina Davini afirma que para instruir existe “una
accion voluntaria y conscientemente dirigida para que alguien aprenda algo que no puede
aprender solo, de modo espontaneo o por sus propios medios” (2008, p.17). De esta manera,
cuando no se consigue distinguir la intencion de ensefiar de forma consciente y voluntaria a
un otro, aun asi, el individuo logra interiorizar algun aprendizaje, se denomina a este

procedimiento como aprendizaje social o socializacion.
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Frente a esto Alex Estrada en “Los principios de la complejidad y su aporte al proceso
de ensefianza”, plantea la idea de que “dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje existe
unarelacion docente-estudiante, en la que al docente se lo considera como el guia del proceso
de ensefianza y encargado de crear un ambito de confianza dentro del aula y de crear
metodologias que faciliten la ensefianza y despierten el interés por aprender” (2020, p.5). Lo
anterior, hace referencia a que esta instancia busca generar en los educandos conocimientos
que sean pertinentes, sin embargo, colocando la responsabilidad total del aprendizaje de los
sujetos en el &mbito académico. Respecto a esto, la ensefianza no puede ser entendida como
la transferencia del saber, ni como que en esta alguien entrega un regalo a otro, debido a que

el conocimiento esta dado entre personas (Freire, 2004).

Por otra parte, dentro de la ensefianza pueden ser identificados enfoques que permiten
el desarrollo del proceso, a partir de lo que Manuel Soler, Fidel Cardenas y Fuensanta
Hernandez-Pina (2018) esbozan en el escrito “Enfoques de ensefianza y enfoques de
aprendizaje: perspectivas tedricas promisorias para el desarrollo de investigaciones en
educacion en ciencias”, la concepcion de que los enfoques al momento de ensefiar Se vinculan
directamente con la asignatura a tratar, el contexto en el que se da este proceso, ademas, de
las caracteristicas especificas o propias de quien ensefia y quien aprende. Es decir, no todos
los contenidos se pueden ensefiar de la misma manera en la diversidad de lugares en los que
es desarrollado este acto, asimismo, es relevante sefialar que los autores mencionados
destacan dos enfoques de ensefianza, siendo el primero de ellos mas tradicional y en donde
se establece como primordial “la intencion de transmitir informacion, bajo estrategias
centradas en el profesor” (Soler, et.al, 2018, p.10). Por el contrario, se encuentra el enfoque
que responde a una visién mas ligada al constructivismo, en el cual se entiende que la
intencion de la ensefianza tiene que estar basada en propiciar cambios de caracter conceptual,

dando pie a situaciones y estrategias en las que el foco sea el educando.

También, son reconocidos dentro de los estilos de ensefianza, el quehacer del docente
en funcion de las interacciones que realiza con sus estudiantes, valorando las necesidades de

éste y la situacion educativa en si, tomando de esta manera el docente un rol de facilitador
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del aprendizaje (Gonzéalez-Peiteado, 2013). Por lo que, dado que el proceso de ensefiar va
dirigido a un otro, en este caso un estudiante, es de vital importancia que sean consideradas
las particularidades de este, esto se refiere a no solo conocerlo, sino que analizarlo en
profundidad, en los dmbitos cognitivo, afectivo y social, para  poder favorecer sus
potencialidades y adecuarlas a las condiciones del grupo-aula, comprendiendo como logran
los aprendizajes esperados. De esta manera, es posible determinar las acciones pedagogicas
a realizar de forma pertinente, lo que incluye planificar las diversas actividades, seleccionar
recursos, elaborar evaluaciones acordes a la situacion educativa y a quien va dirigida esta,

entre un sin fin de decisiones a la hora de ensefiar.

Es por lo anteriormente sefialado, que el docente debe tener claridad de cémo es su
estilo de ensefianza, dado que, ser consciente de como logra realizar esta labor le
proporcionara una vision mas amplia de los diversos estilos de aprendizajes a los cuales se
ve enfrentado, mejorando y nutriendo asi su quehacer como profesor, enfocado de manera
eficaz en la diversidad de cada uno de los educandos con los que mantiene relacién. Si bien,
se espera que sea el docente quien adapte su estilo de ensefianza al modo que el estudiante
aprende, como menciona Currier (1995, en Gonzalez-Peiteado, 2013), es necesario que el
docente proporcione un estilo de ensefianza variado, con el fin de presentar los
conocimientos, de manera tal, que sea diverso y responda a todos aquellos que se encuentran

viviendo el ensefar desde el docente.

Por esta razon, es gue se puede mencionar que el estilo de ensefianza empleado por
un docente depende directamente de la propia persona, es decir, existen tantos estilos de
ensefianza como docentes. Es tarea de él determinar cémo realiza esta labor, ya sea, desde
enfogques mas tradicionalistas o con una mirada mas critica respecto al contenido abordado,
en consideracién a las peculiaridades de los educandos a los que va dirigida la accién de

ensefar.

Con relacién a lo anterior, la intencion de ensefiar lograra construir un saber o una
practica considerada culturalmente valida, socialmente justa y éticamente valiosa,

independiente de si es conseguida generando dicho aprendizaje de forma convencional, por
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lo que, resulta de gran relevancia para quien ensefia, que el proceso se vuelva significativo

para quien aprende (Davini, 2008).

Asimismo, es relevante poder desarrollar la ensefianza con base en la investigacion,
puesto que para lograr este proceso de forma eficiente se hace necesario indagar y buscar
para poder generar nuevos conocimientos y asi alcanzar a ensefiarlos a un otro (Freire, 2004).
Es decir, esto permite conocer aquello que es desconocido, comprobando informacion, lo que
posibilita que quien ensefia ademas se educa al realizar esta accion. De esta forma, se puede
mencionar que este procedimiento no es unidireccional ni jerarquizado, dado que “quien
ensefa no es el centro del proceso de ensenar, por mas sabia que la persona sea” (Davini,
2008, p.19), ya que, al momento de generar esta instancia los sujetos que ensefian se

transforman en mediadores del proceso contemplando las condiciones de cada persona.

De esta forma, la accion de ensefiar se encuentra compuesta por diversos actores,
entre los cuales se encuentran alguien que ensefia, un individuo que acepta participar de lo
que se ensefia, un contenido considerado como valido y valioso para ser aprendido, ademas,
éste esta dado en un contexto en que se logre desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje,

tal como afirma Paulo Freire:

“El acto de ensefiar y de aprender, dimensiones de un proceso mayor -el de conocer -
, forman parte de la naturaleza de la practica educativa. No hay educacién sin
ensefianza, sistematica o no, de algin contenido. Ensefiar es un verbo transitivo-

relativo. Quien ensefia, ensefia algo -contenido- a alguien -alumno” (2006, p.136).

Igualmente, en el acto de ensefiar se pueden considerar diversos factores que inciden
en el desarrollo eficaz del proceso, en este sentido Marcela Romén (2010) en “Investigacion
latinoamericana sobre enseflanza eficaz”, destaca ideas como el clima del aula, las
metodologias didacticas y gestion del tiempo en el aula como los tres componentes
principales, de la misma forma, considera como factores que incide de manera indirecta la
planificacion de la ensefianza; disponibilidad y adecuacion de los recursos e infraestructura,

la participacion de las familias y algunas caracteristicas de los docentes.
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Respecto a lo anterior, la autora afirma que es necesario propiciar un clima de aula
en que las relaciones entre docente-estudiantes y estudiante-estudiantes sean gratas y de
confianza para que sea logrado el aprendizaje, donde se puedan incorporar y acoger los
interés y necesidades de los educandos, promoviendo asi su autonomia y participacion. En
cuanto a las metodologias didacticas, menciona que las clases deben ser planificadas con
actividades diversas y ludicas, asimismo, el docente debe ser capaz de realizar acciones y
estrategias que permitan reconocer y atender la diversidad de los educandos y finalmente
debe realizar un seguimiento de las actividades y tareas asignadas con una adecuada
retroalimentacion y una evaluacion diferenciada segun corresponda. También, para la gestion
del tiempo en el aula, este debe ser utilizado en su maxima expresion, desarrollando las clases

de forma puntual y con la menor cantidad de interrupciones posibles.

De la misma manera, es relevante considerar que en cuanto a los factores secundarios
que inciden en un eficaz desarrollo de la ensefianza, la planificacion de este debe centrarse
en entregar el tiempo suficiente para realizar este proceso, preparando las sesiones de forma
tal que se logren los aprendizajes esperados, realizando un trabajo colaborativo de co-
docencia. Por otro lado, debe ser potenciado el interés de los estudiantes con relacion a la
infraestructura y recursos necesarios, ademas, en cuanto a la participacion de la familia, el
compromiso se ve reflejado de forma individual por parte de los padres y respecto a la
involucracion en el espacio educativo. Igualmente, respecto a las caracteristicas del docente,
inciden las peculiaridades personales, la satisfaccion en cuanto al rol desempefiado, el nivel
de expectativas existente, actitud de respeto hacia los educandos y creencias con las que
cuenta, incluso la existencia de un solo puesto de trabajo genera un precedente para asi poder

desarrollar todo lo mencionado de la forma mas capaz posible.

En sintesis, la ensefianza es un proceso organizativo de condiciones que propicien el
aprendizaje mediante la interaccion entre dos 0 mas personas, pudiendo ser llevada a cabo en
diferentes contextos educativos, los cuales pueden ser formales, informales o no formales.
Respecto al objetivo con el cual deberia cumplir la ensefianza, se puede mencionar que este

debe ir enfocado al fortalecimiento del crecimiento humano, para de esta forma aportar en la

40



Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion
Facultad de Filosofia y Educacion
Departamento de Educacion Diferencial

formacion de su personalidad, pudiendo alcanzar el conocimiento de diversos saberes
relevantes para la sociedad a la cual pertenece, entrelazando lo que ya conoce y sus
habilidades personales. En este sentido, la ensefianza de contenidos debe ser dada de forma
critica, potenciando espacios en los cuales lo ensefiado sea construido en conjunto,
respetando la autonomia de quien aprende y desarrollando la curiosidad sobre lo que ocurre
asu alrededor (Freire, 2004). La ensefianza exige ciertos aspectos para poder ser desarrollada
de forma efectiva, los cuales corresponden a investigar, respetar los saberes de los educandos,
ser criticos, respeta la autonomia del ser del educando, tener una conviccién en la cual el
cambio es posible, ser comprometido, comprender que la educacion permite realiza una
intervencion en el mundo, la accion de ensefiar no es hacer transferencia de conocimientos,

y, por ultimo, la especificidad de ser humano.
2.4 Aprendizaje

El concepto de Aprendizaje se relaciona de forma directa con las concepciones de
Trayectoria Educativa, Escuela, Educacion y Ensefianza, desarrolladas en puntos anteriores
del presente Marco Tedrico, puesto que la idea del aprendizaje permite comprender las
habilidades y procesos que en conjunto dan paso a la construccion de nuevos conocimientos
los cuales forman parte de una serie de transformaciones que se dan durante la vida de una
persona. A partir de esto, se hace necesario enmarcar esta nocion, relacionandola con algunos
tedricos pertinentes que la han estudiado y analizado. Por consiguiente, a continuacion, seran
detallados los hallazgos realizados por Jean Piaget, Lev Vygotsky, David Ausubel, George
Kelly, Humberto Maturana y Etienne Wenger, quienes son considerados exponentes
significativos para abordar este tema y asi, al finalizar este apartado, poder desarrollar una

definicion en base a la informacién recopilada.

De esta manera, Jean Piaget, psicélogo constructivista suizo que realizd exhaustivos

estudios en base al desarrollo intelectual y cognitivo en la infancia, plantea que:
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“La meta principal de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer cosas
nuevas, no simplemente de repetir lo que otras generaciones han hecho; hombres que
sean creativos, inventores y descubridores. La segunda meta de la educacion es la de
formar mentes que sean criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo que se les
ofrece” (1984, en Fuentes, et. al. 2012, p.67).

Lo sefialado anteriormente puede ser asociado a la teoria desarrollada en base al

cognitivismo del conocimiento, llamada “Epistemologia Genética”, la cual:

“(...trata de la formacion y el significado del conocimiento y de los medios por los
cuales la mente humana avanza desde un nivel inferior de saber a otro estimado mas
alto. No incumbe a los psicologos decidir qué conocimiento es superior o inferior,

sino mas bien explicar como se produce la transicion de uno a otro” (Piaget, 1982)2.

Es asi como esta perspectiva tedrica postula que el conocimiento se desarrolla
mediante la interaccion constante con el medio, considerando influyente el desarrollo
intelectual del sujeto. En este sentido, es importante destacar que el desarrollo intelectual es
un proceso de reestructuracion del saber, por lo que, todo cambio que altere la forma de
pensar crea un conflicto y desequilibrio, lo que daréa paso a una oportunidad para desarrollar

aprendizajes.

De este modo, al momento de existir un desequilibrio provocado por un conflicto
cognitivo, el sujeto puede adaptarse para restablecer el equilibrio, lo cual puede ser a traves
de la asimilacion o la acomodacion. Asi, el proceso de asimilacion corresponde a la respuesta
entregada frente a una situacion de estimulo usando los esquemas establecidos, es decir, lo
que ya conocemos. Esta es utilizada cuando la situacion ya es conocida o se asemeja a alguna

vivida anteriormente.

Por otro lado, la acomodacién se divide en dos, acomodacion 1y Il. La acomodacion

I, es el cambio en la respuesta ante el reconocimiento de que los esquemas existentes no son

2 Citado por Tenorio, S. en la Cétedra de Psicopedagogia en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion en diciembre del 2015.
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adecuados para lograr la solucién a los conflictos actuales. En contraste, la acomodacion 11
incluye el desarrollo de esquemas nuevos y la reestructuracion significativa de los esquemas
existentes, posibilitando descubrir de alguna manera que estos ya no son validos, y siendo
necesaria cuando se produce un conflicto con el medio que no se puede satisfacer con los
esquemas previos. Es asi como los esquemas corresponden a un conjunto de acciones
organizadas y vinculadas estrechamente entre si, las cuales se coordinan con el medio.
Ademaés, es importante sefialar que la asimilacion y la acomodacion son complementarias,

por lo que se entrelazan y equilibran acorde a la etapa del desarrollo.

Por consiguiente, en esta perspectiva tedrica el conocimiento es desarrollado en forma
de espiral, lo que significa que se parte desde una base que a medida que se encuentra un
conflicto cognitivo desencadena una situacion de desequilibrio. Asimismo, las estructuras
presentes se iran complejizando con el propdsito de crear nuevas estructuras, las cuales
contribuirén en el desarrollo de habilidades nuevas que daran paso a aprendizajes y un avance

en el nivel de pensamiento.

Sin embargo, aunque el sujeto vuelva al equilibrio, el “equilibrio siempre es sinénimo
de actividad...una estructura estara equilibrada en la medida en que un individuo sea lo
suficientemente activo como para oponer resistencia a todas las perturbaciones

compensaciones exteriores” (Piaget, 1983).2

Ademas, el autor propone que el pensamiento atraviesa distintas etapas o estadios de
desarrollo, entre los cuales se encuentran: sensorio motriz (0-2 afios), preoperacional (2-7
afios), operacional concreto (8-11 afios) y operacional formal (11-13 afios), éstos son
sucesiones constantes independientes de las aceleraciones o retrasos cronoldgicos. También,
son integrativos, por lo que se pasa de un estadio a otro de manera sucesiva, en un orden con

un nivel de preparacion y otro complementario.

3 Citado por Tenorio, S. en la C