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RESUMEN

La siguiente tesis trata sobre las practicas pedagogicas para la ensefianza de la lectura
implementadas por docentes de educacion basica en estudiantes con discapacidad multiple. Su
punto de partida es investigar, tanto lo que dicen los expertos respecto a la materia, como las
practicas docentes en contextos similares a la escuela en estudio. Se estudia los distintos
métodos de ensefianza de la lectura y su aplicabilidad en el aula, para finalmente observar las
practicas de docentes de la escuela Diferencial Maria Lanza Pizarro de la Comuna de Copiapo,
donde lo investigado no solo aborda el método, sino también otras practicas subyacentes que
favorecen o no la adquisicion de la lectura en las y los estudiantes en cuestién. En los resultados
podemos encontrar la multiplicidad de factores que se conjugan a la hora de la ensefianza de la
lectura, como también la aplicacion de métodos segun los distintos aspectos que envuelven el

contexto familiar y escolar del estudiante.

Palabras claves: practicas pedagdgicas, ensefianza de la lectura, discapacidad maltiple

ABSTRACT
The next thesis consists of pedagogical practices for reading teaching implemented by
elementary teachers with multiple disability students. The starting point is to investigate what
the experts of this matter say as well as the teachers’ practices in similar contexts to the school
in study. Different reading teaching students and its applicability had been studied and analyzed
to review the Maria Lanza Pizarro Special School teachers’ practices of Copiapo City, which
not only address the method but also underlying practices that can or cannot facilitate the reading

of the students in question. In the results we can find multiple factors that are combined in the



teaching reading as well as method application according to different aspects that involve the

family and school context of the student.

Key words: Pedagogical practices, teaching reading, multiple disability
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INTRODUCCION

Desde épocas remotas la humanidad ha buscado distintas formas y métodos para
comunicarse, es asi como hemos evolucionado quizas desde la emision de sonidos simples y
amplia utilizacion del lenguaje no verbal hasta lograr la comunicacion escrita y oral que
utilizamos actualmente. Ahora bien, el ser humano es esencialmente un ser dialogico, es por lo
mismo que ha transitado por distintas formas de expresion de la comunicacién, vale decir, que
no basta con expresar a través de gestos, miradas y movimientos, si no también necesitamos,
imprimir lo que queremos decir. Es de esta manera que distintas civilizaciones han dejado una
huella imborrable de sus emociones, hechos histéricos y relevantes para cada una de ellas a
través de la historia, aun en el siglo XXI los investigadores siguen encontrando jeroglificos,
pictografias y diversas formas de expresion del lenguaje.

Lo anterior no ha bastado para lograr una comunicacion universal, es asi como hoy los
gestos o dibujos tienen significados diversos en las distintas partes del mundo, que van a
depender de la cultura de cada pais o civilizacion, sin importar esto, desde los primeros afios de
vida son los cuidadores quienes traspasan estas formas de comunicacion a los mas pequefios,
serd posteriormente por medio de la educacion formal que las personas de casi todo el mundo
adquiriran la lengua escrita, con la cual podran interactuar con el mundo, sin embargo hay
quienes encontrardn mayores retos para alcanzar los objetivos propuestos, ya sea por sus
educadores, cuidadores o por si mismo, no solo en la adquisicion de la lectura y escritura, sino
también en otras habilidades basicas para la subsistencia, esto lo justificamos por las privaciones
sociales, econdmicas, sindromes, problemas de salud, ceguera, sordera y otros que en algin
momento de la vida puedan interactuar con la persona, que sin importar cuales sean sus retos

necesitara de igual forma comunicarse con sus pares.



Hoy nos referiremos a la discapacidad multiple en nifios y nifias, que como ya hemos
dicho son quienes quizads precisan mayor acompafiamiento para lograr sus cometidos,
respondiendo a la pregunta ¢ Qué préacticas pedagogicas para la ensefianza de la lectura en nifios
y nifias con discapacidad multiple se implementan en la escuela?, de esta manera responder al
objetivo general de lo investigado. Comprender las précticas pedagogicas para la ensefianza de
la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple en la Escuela Maria
Lanza Pizarro de Copiap6

Sin bien el adquisicién de la lecturatrae consigo el aprendizaje de otro tipos de simbolos,
ha sido en los ultimos afios donde la sociedad ha variado su forma de expresion, introduciendo
dibujos “emojis” en sus lecturas, lo que sumado a la gran gama de programas computacionales
ha facilitado la comunicacidn que las personas con discapacidad tienen con el mundo, esto no
basta para lograr su total incorporacién en los mecanismos de comunicacion oral y escrito de la
sociedad, es por esto que esta investigacion de tipo cualitativa pone su foco no solo en el
aprendizaje de la lectura, sino también en los principios pedagdgicos que orientan estas
préacticas, las caracteristicas de las practicas docentes para la ensefianza de la lectura y como es
que los docentes llevan a cabo estas practicas.

Metodologicamente el estudio se organiza en capitulos a saber: En el capitulo | se
presenta la contextualizacion del problema, la situacion actual con respecto a vivencias,
experiencias, estudios que han generado las inquietudes de investigacion referidas a las practicas
para la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de la educacion basica con discapacidad multiple
en la Escuela Maria Lanza Pizarro de Copiapé.

El capitulo Il se esboza el Marco Teoérico, donde se explicita el enfoque o perspectiva
tedrica desde la cual se abordara el objeto de estudio y los componentes del problema de

investigacion, desarrollandose referentes tedricos que explican y argumentan las practicas



pedagodgicas, la ensefianza de la lectura y la discapacidad multiple. Bases que llevan a la
configuracion de lineas epistemoldgicas orientadoras de la comprension de las practicas para la
ensefianza de la lectura en nifios y nifias de la educacion basica con discapacidad mdltiple en la
escuela Maria Lanza Pizarro De Copiap0.

En el capitulo Il se presenta el Marco Metodoldgico, el cual define el tipo de
investigacion, haciendo uso de métodos, técnicas y procedimientos propios de la investigacién
cualitativa, con el fin de, generar desde una perspectiva integradora, dirigido al anélisis de las
practicas pedagdgicas para la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de educacién basica, para
la recoleccién de la informacion se realiza la entrevista semi estructurada dirigido a los docentes
de 3° a 4° de basico y una entrevista semiestructurada dirigida al coordinador técnico, ademas
de la ética del rigor cientifico.

En el capitulo IV se presenta el analisis descriptivo de las entrevistas de los docentes y
del coordinar técnico y el analisis de documentos, para visualizar las practicas que realizan en
la ensefianza de la lectura. Finalmente, en el capitulo V se realiza el andlisis interpretativo, donde
se da a conocer los discursos y finalmente se presentan las conclusiones.

A continuacion, encontraran la investigacion realizada, la cual pone su foco en los nifios
y nifias de tercero y cuarto afio basico de la escuela Diferencial Maria Lanza Pizarro de Copiap0,

quienes presentan discapacidad multiple.



Capitulo 1 Planteamiento del Problema



1 Planteamientodel Problema
1.1 Antecedentes del Problema

Para abordar los principales problemas que se evidencian en la ensefianza de la lectura,
es necesario evaluar factores tales como: la escasa diversidad de estrategias y la reproduccion
de practicas tradicionales desarrolladas en las aulas, aunado a la dificil tarea de encontrar
métodos eficaces para ensefiar a nifios y nifias con discapacidad multiple.

Ahora bien, la ensefianza de la lectura en las y los estudiantes con discapacidad maltiple
constituye una de las misiones mas complejas que el docente debe abordar desde la practica
pedagogica diaria, es decir, en el contexto y relacion de ensefianza y aprendizaje. La cual tiene
como referente lo que establece la LGE, en su Art. 3° plantea que
“el sistema educativo de Chile se construye sobre la base de los derechos garantizados en la
Constitucion, asi como en los tratados internacionales ratificados por el pais que estén vigentes,
especialmente el derecho a la educacion y la libertad de ensenanza”. (MINEDUC, 2009)

De esta manera es desde los proyectos educativos que se plantea la necesidad de adecuar
las estrategias de gestidn pedagdgica a la diversidad de las realidades, asegurando la libertad de
ensefianza y la posibilidad de existencia de proyectos educativos con pertinencia social, que
atiendan la diversidad de los escolares, promuevan la inclusién de los nifios y/o nifias con
necesidades especiales. Procurando que los centros educativos sean un lugar para practicas
pedagdgicas significativas, de atencion a la diversidad e inclusion social, sin discriminacion de
ninguna naturaleza. (Ramos Sanchez, 2004)

Este problema no es nuevo, ni menos aun dnico de Chile, ya en otros paises de
Latinoamérica se han cuestionado temas como el que viene a responder esta investigacion, por
ejemplo en Colombia en un estudio similar a este, sobre Practicas pedagodgicas para la ensefianza

de la lecturay escrituraen primerainfancia, expresan que las practicas pedagogicas, dan cuenta



de como se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje, promoviendo estrategias de calidad
y pertinencia en funcién de los intereses, habilidades, destrezas, actitudes y valores de las y los
estudiantes, para aprender en funcién de sus necesidades. Sin embargo, indican a su vez que
estas practicas estdn centradas esencialmente en acciones definidas por los docentes, en la
mayoria de los casos descontextualizados de la propia realidad de las y los estudiantes. (Mancera
de la Cruz & Valverde Romero, 2017)

Si a lo anterior sumamos los ultimos resultados de mediciones nacionales e
internacionales y su escaso andlisis e impacto en distintas unidades educativas del pais, se hace
necesario precisar la comprension en profundidad de los métodos, estrategias, recursos y
practicas, entre otros factores, desarrollas por docentes.

De esta manera el abordaje de las préacticas pedagogicas para la ensefianza de la lectura,
implementadas por docentes de educacion basica en nifios y nifias con discapacidad mdaltiple de
tercero a cuarto basico, constituye el principal tema de indagacion en el presente estudio, el cual
tiene como contexto de analisis la Escuela Maria Luz Lanza Pizarro de Copiapo.

Siendo el anélisis tedrico y practico en los niveles de concrecién curricular parte
importante de la investigacion, con la finalidad de tener un referente acerca de los instrumentos
curriculares promovidos en la formacion de los estudiantes con discapacidad multiple, asi como
analizar el contexto real de la praxis formativa en relacion a las practicas pedagdgicas, la

ensefianza de la lectura y las necesidades especiales de los estudiantes de educacion basica.

1.2 Planteamientodel problema
El planteamiento del problema surge del andlisis y reflexion de las actividades

pedagdgicas, métodos, técnicasy recursos que estan empleando los docentes para la ensefianza



de la lectura de nifios y nifias con discapacidad, manteniendo el interés y la motivacion al logro
hacia el aprender a leer. El tema de la ensefianza de lectura en estudiantes con discapacidad
multiple se ha convertido en una preocupacion constante de los estudiosos en estatemaética, dada
la necesidad de asumir practicas pedagdgicas que respondan a las particularidades de los
estudiantes y sus contextos académico, personal, social y familiar. Siendo a su vez una de las
misiones méas complejas que el docente debe abordar desde la préctica pedagdgica diaria. Es por
esto que distintos autores han analizado el concepto de discapacidad y su interaccion con la
educacion y la sociedad, de manera que se pueda entender y mejorar esas practicas, a su vez
incorporar los ultimos avances de la investigacion en las politicas educativas que definen el
quehacer pedagogico en las aulas, por ejemplo, el decreto 83 (Division de Educacion General
Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015), que permite la inclusion educativa o lo expuesto por
Manuel Quintana con la propuesta de aprendizajes vitales. (Quintana Diaz, 2020)

En esta linea, las Gltimas publicaciones realizadas por el Ministerio de Educacion se
fundamentan en pilares o principios que orientan modelos pedagdgicos y curriculos de los
diferentes niveles educativos, en consecuencia, esto permea como eje transversal el concepto
desde el cual se promueven las practicas pedagogicas en los distintos escenarios de ensefianza
y aprendizaje de los estudiantes. De la misma forma para esta investigacion se ha definido
algunos principios considerandolos esenciales en el estudio que se aborda de los estudiantes de
Educacion Basica con discapacidad multiple, mas adelante posterior al analisis veremos si los
principios seleccionados estan o no presentes como foco en la ensefianza de la lectura o si surgen
nuevos principios o referentes.

Frente a la fundamentacion anterior se cita una investigacion denominada “descripcion
de las précticas pedagogicas para la ensefianza de la lectura y escritura y la adecuacion de éstas

a los mecanismos cognitivos de nifios con retardo mental leve de la comuna de Chillan Viejo”



(Batista Espinoza, 2010), es un estudio que se abordé mediante una investigacion de tipo
cualitativa, determinandose como resultado que las practicas pedagdgicas del docente, obedece
a criterios personales y no necesariamente a documentos institucionales, dado que los planteles
no poseen ningun lineamiento al respecto en los Proyectos Educativos Institucionales, junto a
esto, los profesores en su mayoria, desconocen los instrumentos de gestion de las escuelas y en
consecuencia la existencia o no de directrices institucionales que atiendan la diversidad y a las
y los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, en adelante NEE. Los resultados
expresan que no se integran al proyecto educativo estrategias dirigidas a la atencion de la
ensefianza de la lecturay escrituraen estudiantes con NEE.

En los Gltimos afios han surgido una serie de metodos, técnicas y recursos que el docente
utiliza en su practica pedagdgica diaria para ensefiar a leer y a escribir a estudiantes con
discapacidad, sin embargo, son métodos dirigidos a la atencidn personalizada del estudiante
durante el proceso de aprendizaje. Ademas, se evidencia la clasica pugna entre los métodos
(analitico y sintético) y la larga discusion entre la practica tradicional homogeneizadora y la
diferenciada. (Ferreiro & Teberosky, 2007)

En definitiva, se precisa comprender como la seleccion de los métodos, técnicas,
estrategias y recursos que emplean los docentes en sus practicas influye en el aprendizaje de la
lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple en educacion basica de la
escuela Maria Lanza Pizarro de la ciudad de Copiapé.

1.3 Preguntas de investigacion

A modo de responder a lo antes descrito se ha definido como principal pregunta de
investigacion el conocer ¢Qué précticas pedagdgicas para la ensefianza de la lectura en nifios y
nifias con discapacidad multiple se implementan en la escuela Maria Luz Lanza Pizarro de

Copiap0?



Para guiar lo anterior dicho se plantean las siguientes preguntas:

¢ Cudles son los principios que orientan las practicas pedagdgicas sobre la ensefianza de la

lecturaen nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple?

¢ Qué caracteristicas presentan las practicas pedagogicas docentes para la ensefianza de la

lecturaen nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad Multiple?

¢Como se llevan a cabo las practicas de gestion en la accién pedagdgica, relacionada con la

ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General.
Comprender las préacticas pedagogicas para la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a

4° basico con discapacidad multiple en la Escuela Maria Luz Lanza Pizarro de Copiap0

1.4.2 Objetivos Especificos.

Identificar los principios fundamentales que orientan las practicas pedagdgicas de
ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.
Describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagdgicas docentes para la
ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.
Determinar la gestion en la accion de la practica pedagogica, que se implementaen la

ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.
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1.5 Justificacion

En las politicas educativas del pais, se propugna una educacion integral basada en
principios de inclusion, atencion a la diversidad, individualizacion, participacion vy
contextualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, entre otros. Asi también se
fundamenta en el principio de libertad y autonomia de los establecimientos educativos, (Centro
de Politicas Publicas UC, 2021) por ende, de los mismos docentes para que en el marco de las
politicas educativas y las leyes aborden los procesos formativos desde la atencion a la
diversidad, inclusion, intervencion y diferenciacién desde la practica pedagdgica a los
estudiantes, de esta manera las y los docentes desarrollan la planificacion e implementacion de
estrategias pedagdgicas centradas en estudiantes en funcion de sus demandas y necesidades, sin
discriminacion de ninguna naturaleza procurando una educacion de calidad.

Como se mencion6 anteriormente uno de los principios en que se basan las politicas
educativas es el principio de participacion, (Mineduc 2009) donde se promueve la activacion de
todos los actores en el desarrollo de estrategias dirigidas a la atencion a la diversidad, siendo los
establecimientos educacionales un lugar propicio para que los estudiantes, docentes y
apoderados interactten sin distincion alguna. Ahorabien en lamedida que las politicas, docentes
y comunidad educativa, aseguren un curriculum que aborde todas las areas de aprendizaje segln
la realidad de los estudiantes con necesidades educativas especiales, promoviendo su
integracion en la sociedad, podremos decir que la misién de la educacién se ha cumplido, sin
embargo también se plantea que las personas deben participar en el desarrollo del pais, (Instituto
Iberoamericano del Nifio, la Nifia y Adolescentes, 2018) es en esta linea precisamente que el
estado debe aunar criterios para ejecutar programas para que las personas, haciendo valer sus
derechos puedan integrarse y ser Gtiles a la sociedad desde distintas veredas, pero con una base

sOlida, fundadaen el lenguaje y la forma de comunicarse, es por esto que sera una idea basal de
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este estudio, la adquisicion de la lectura como medio de expresién, pero principalmente como
medio de comunicacién con otros seres, de esta manera es que se abordara especialmente la
asignatura de lenguaje y comunicacion de Educacion Basica, la cual plantea promover la
expresion en lengua castellana en forma clara y eficaz, oral y escrita: leer comprensiva y
criticamente diversos textos de diferentes niveles de complejidad. (Unidad de Curriculum y
Evaluacion, MINEDUC, 2018). Todo lo anterior implica planificar propuestas educativas
pertinentes y de calidad para estos estudiantes, ya sea que estudien en escuelas especiales 0 en
establecimientos de la educacion regular bajo la modalidad de Programa de Integracién Escolar.
De alli, la importancia de estudiar las practicas pedagogicas de ensefianza de la lectura, como
un medio para cumplir uno de los fines de la educacion con un propdsito comunicativo de

interaccién social.
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2 Marco Tedrico

Para exponer de forma clara y precisa las bases que fundamentan esta investigacion, se
presentan tres dimensiones del estudio, estas suponen una forma de organizar la informacion, a
modo de recoger los conceptos claves que sostienen la tesis. Por otra parte, se realiza una
revision de investigaciones y estudios relacionados con la lectura, conceptos de discapacidad y
practicas pedagogicas desarrolladas por docentes en la ensefianza de la lectura.

Ahora bien, con el fin de comprender las dimensiones de este estudio las que seran

desarrolladas a lo largo del marco teérico de investigacion, se propone el esquema 1.

Figura 1 Esquema dimensiones del estudio.
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2.1 Dimensién 1: Practicas Pedagogicas
2.1.1 Antecedentes Empiricos.

Se menciona el resultado de investigaciones realizadas en contextos de similares
caracteristicas a las abordadas en el presente estudio, de esta manera se pretende conocer
larealidad en que las escuelas abordan el proceso de ensefianza de la lectura en nifios y nifias
con discapacidad multiple.

Tras el andlisis de estas aportaciones se explicard en parte algunas de las
caracteristicas de las estrategias pedagodgicas de ensefianza de la lectura utilizadas en nifios
y nifias con discapacidad multiple y las acciones desarrolladas por las y los docentes en este

proceso.
2.1.1.1 “Estrategias de ensefianza del docente para nifios con capacidades
diferentes”.

En este estudio Alvarado (2016) se presenta las experiencias de la tesis “Estrategias de
ensefianza del docente para nifios con capacidades diferentes” (p.1) expresando las necesidades
de ensefianza individualizada de nifios y nifias con discapacidad en funcion de un diagndstico,
de sus potencialidades y alcances de aprendizaje para la definicion de estrategias en funcién de
sus particularidades. La investigacion mencionada plantea como el docente de educacion
especial escoge y utiliza herramientas, técnicas y métodos para trabajar con nifios y nifias con
discapacidad, esto permitid identificar a los docentes que conocen y aplican técnicas versus a

otros docentes que no tienen conocimientos de cada uno de ellos.
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2.1.1.2 “La adquisicién de lalecturay la escritura en nifios que presentan
discapacidad intelectual leve”.

En el estudio titulado “La adquisicién de la lectura y la escritura en nifios que presentan
discapacidad intelectual leve”, se entiende en parte las caracteristicas manifestadas por
estudiantes con discapacidad intelectual leve a la hora del aprendizaje de lalecturay la escritura,
lo anterior para implementar estrategias, segun el nivel de conceptualizacion de cada estudiante.
Es asi como se busca comprender cémo es el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura
en nifios que presentan discapacidad intelectual leve. La investigacién aborda los procesos de

planificacion curricular, organizaciony climaen el aula. (Ledn Flores, 2015)

2.1.1.3 “Estrategias docentes que mediaron en el aprendizajede la
lectoescrituraen estudiantes con discapacidad multiple del centro de
educacion especial”.

Otro estudio sobre “estrategias docentes que mediaron en el aprendizaje de la
lectoescritura en estudiantes con discapacidad multiple del Centro de Educacion Especial”, se
logra establecer que los estudiantes con discapacidad multiple conceptualizan las experiencias
de aprendizaje, de tal modo la seleccion de estrategias serd segun las caracteristicas y contexto
de cada estudiante. (Arias Cerdas, y otros, 2017)

Estos estudios expresan por tanto que, para que los nifios y nifias con discapacidad
multiple puedan aprender la lectura-escritura, es necesario considerar una serie de factores: a
nombrar: preparacién de los docentes, caracteristicas del estudiante y las practicas docentes, en
estas Ultimas se puede mencionar la evaluacion inicial, seleccion del método, planificacion,

adecuacion curriculary clima de aula, entre otras.
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En relacion a estas investigaciones, podemos decir entonces que la ensefianza de la
lectura en nifios y nifias con discapacidad multiple debera entenderse y realizarse desde la
atencién individualizada, seleccionando estrategias y recursos que respondan a la situacion
particular de cada estudiante, lo que implicara un proceso de planificacion realista y sensato.
Para esto Ultimo serd vital la experiencia y preparacion del docente, por lo cual no bastard
adaptar y utilizar nuevas y especificas metodologias, si no también se considerara la experiencia
del docente, prevaleciendo su capacidad de reconocer en los estudiantes sus diferencias y
particularidades.

Si bien es cierto que el conocer realidades similares es un aporte importante a esta
investigacion, se precisa también conocer los estudios realizados por grandes referentes de la
educacidn, de esta forma poder relacionar la teoria con el conjunto de précticas desarrolladas en
la escuela.

Sabemos que la investigacion cientifica nos dice que el desarrollo de la inteligencia se
ve favorecida en los primeros afios de vida, sin embargo, sera la interaccion social y un ambiente
enriquecido los que van a permitir el desarrollo de habilidades que le permitiran al ser humano
aprender a leer entre otras competencias, tal como lo plantean la teoria cognitiva de Piaget y la
teoria sociocultural de Vygotski.

Para Piaget sera esencial la interaccion que el nifio y la nifia tienen con el mundo que lo
rodea. Este autor plantea las etapas del desarrollo cognitivo, las que se relacionan con los
procesos mentales necesarios para organizar la informacion (Piaget, 2015)

En el siguiente cuadro podemos visualizar la teoria de Piaget, donde cada etapa esta
marcada por una forma particular de comprender el mundo, desarrollando habilidades cruciales

como la imitacion, uso de simbolos entre otros.



Figura 2 Teoria de Piaget ilustrada
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Ahora bien, serd desde la etapa pre-operacional cuando el nifio comienza a usar
simbolos, el lenguaje y la imaginacion. Conocer el simbolo que tienen las cosas le facilitaré para
comprenderlas y por cierto para recordarlas cuando ya no estén presentes. Una vez adquirido el
lenguaje podra representar hechos y cosas ausentes, por lo cual sera capaz de aprender a través
del pensamiento simbolico. De esta forma poco a poco comprendera que las imagenes tienen
correspondencia con un nombre. Piaget divide el lenguaje en privado y social, este dltimo tiene
como fin comunicarse con los demas, a medida que el lenguaje se expande, crece también la
vision que el nifio tiene de su entorno, de la misma forma la posibilidad de adquirir la lengua
escritacomo una formade comunicacion con otros.

Si bien Piaget propone una edad cronoldgica para vivir estos estadios, en nifios con
discapacidad mdaltiple muchas veces el aprendizaje es lento y tardio, por lo cual no siempre

desarrollara las mismas competencias que otra persona de su edad, de ahi la importancia de
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conocer cdmo es el proceso lector en estudiantes que presentan discapacidad mdultiple, de
manera que las practicas pedagdgicas sean un aporte real a la adquisicion de habilidades basicas
que le aproximaran al aprendizaje de la lectura, es por esto que sera fundamental atender al
contexto en el que se desarrolla el aprendizaje, tal como la plantea VVygotski, quien al igual que
Piaget propone la participacion activa del nifio con el ambiente, destacando la interaccion social
como medio esencial del aprendizaje, colocando especial atencién en el lenguaje. (Vygotski,
2021)

Podemos decir, que ambos autores conciben al nifio como un sujeto activo en su
aprendizaje, sin embargo este enfoque no sera suficiente para lograr el aprendizaje de la lectura
en nifios y nifias con discapacidad mdltiple, ya lo plantea Bronfenbrenner (1987) quien propone
a partir del curriculo ecolégico la importancia de estudiar los ambientes en los cuales el nifio
acttia, entendiendo “el desarrollo como un cambio perdurable en el modo en que una persona
percibe su ambiente y se relaciona con é1” (p.23), en ese sentido propone la teoria bioecoldgica,
donde se presenta una bidireccionalidad entre los diferentes ambientes con los cuales el nifio se
relaciona, dependiendo unos de los otros. (Bronfenbrenner, 1987)

Como se ha visto los 3 autores antes mencionados concuerdan en la importancia del
contexto o dicho de otro modo el ambiente en el que se desenvuelve el y la estudiante. No
obstante, en educacién diferencial no solo importara el contexto sino también que las actividades
y por ende las experiencias de aprendizaje obedezcan a una funcionalidad pedagdgica, tal como
se plantea, en las orientaciones de APOYOS para la Transicidn hacia una Vida Adulta Activa,
(Quintana Diaz, 2020) lo cual se abordara mas adelante a modo de comprender en la practica el

concepto de funcionalidad.

2.1.2 Politicas educativas de atencion a las personas con discapacidad.
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En los ltimos afios se ha avanzado considerablemente tanto en la concientizacion como
en la generacion de politicas que promueven no solo una educacion inclusiva, sino también una
sociedad mas amigable con las personas con discapacidad, por ejemplo, en Chile el afio 2010 se
promulgala ley 20.422 que establece normas sobre igualdad de oportunidades e inclusion social
de personas con discapacidad, (Ministerio de Planificacidn, 2010). Asi mismo se han ratificado
acuerdos internacionales como la Declaracion de los Derechos Humanos en 1948, la
Convencion de los Derechos del Nifio en 1989y la Convencion de los Derechos de las Personas
con Discapacidad en el afio 2006, bajo las cuales se fundamentan las politicas educativas,
influyendo a su vez en modelos de ensefianza aprendizaje, pero también en la forma en que las
préacticas educativas van innovando y generando efectos positivos en las estrategias y por tanto
en lavida de estudiantes con discapacidad. (Zoopi, y otros, 2013)

De esta manera la sociedad ha transitado de un modelo centrado en la segregacion hasta
la inclusidn de las personas con necesidades especiales en distintos ambitos de la vida como por
ejemplo la integracion a la educacion formal y laboral.

Siguiendo la misma linea de poner mayor énfasis a la atencién de personas con
discapacidad es necesario dar importancia a las movilizaciones de las familias, las cuales han
provocado un impacto significativo y definitivo en la historia de los servicios, por ejemplo en
el afo 1992, se realiza un Encuentro de Padres en Estados Unidos, convocatoria realizada por
la Perkins Internacional, la cual motivo a que otros paises de Latinoamérica se reuniesen con el
fin de mejorar la calidad de vida de sus hijos e hijas.

Fue asi como ya en el afio 2010 la Federacion Latinoamericana de Padres, gracias al
apoyo de Perkins Internacional y Fundacion ONCE para América Latina, difunden una
modalidad de trabajo colaborativo, la que se ve influenciada por una alta participacién de

personas con discapacidad y sus familias, por medio de la toma de decisiones, basadas en
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acciones, entregando oportunidades reales y desafios para estas personas, las cuales van mas
alla de la escuela. (Zoopi, y otros, 2013)

Mientras tanto Chile va asumiendo cada vez mas su compromiso con las personas con
discapacidad, en correlacion con la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, firmada y ratificada por paises Latinoamericanos, cuyo proposito es promover,
proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos
y libertades fundamentales para las personas con discapacidad, promoviendo el respeto de su
dignidad en igualdad de condiciones con los demas nifios y nifias, en consecuencia, desde la
aprobacion de la LGE, (Ministerio de Educacion , 2010), el Ministerio de Educaciéon ha
impulsado un proceso de consolidacion del curriculo, facilitando la actualizacion de los
fundamentos curriculares en los niveles educacionales correspondientes a Educacion Bésica y
Media a través de diferentes decretos.

Ahora bien, segun el Decreto (Division de Educacion General Unidad de Curriculum,
MINEDUC, 2015) el cual tiene como objetivo promover la diversificacion de la ensefianza en
educacion parvularia y basica, se aprueban los criterios y orientaciones de adecuacion curricular
para estudiantes que presenten necesidades de atencion favoreciendo asi la participacion de
todos los nifios y nifias en el contexto escolar y la implicacion de los agentes educativos,
promoviendo desde la practica pedagdgica la inclusion de todas aquellas personas con
discapacidad, que les permita acceder y progresar en los aprendizajes en el marco del curriculo
nacional en igualdad de condiciones.

La aplicacion del decreto esta dirigida a todos los establecimientos educacionales del
pais, formando parte de un conjunto de medidas para ofrecer a todas y todos los estudiantes, una

educacion escolar con pertinencia social, inclusiva, centrada en la atencién a las necesidades,
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brindado apoyo especializado desde un enfoque de trabajo cooperativo, integrativo y
profesional, con apoyo de las familiasy comunidades.

Por otra parte si nos centramos en las bases curriculares, nos daremos cuenta que los
establecimientos tienen autonomia de desarrollar sus propias practicas pedagdgicas para la
ensefianza, entre ella la lectura en nifios y nifias con discapacidad mdltiple, asi como también
disponen de aquellos que el Ministerio de Educacidn elabora, contemplando la optimizacion del
tiempo en el desarrollo de los objetivos propuestos en las bases curriculares, entregando asi una
educacidén contextualizada, flexible y pertinente, poniendo énfasis en la atencion integral a los
estudiantes con discapacidad, sus familias y todos los agentes educativos que estan inmersos en
su formacion.

En consecuencia, con el fin de generar propuestas desde una perspectiva de inclusion es
que en el afio 2015, se presentan propuestas para mejorar el sistema educativo en Chile, desde
la inclusion, por medio de un documento, el cual estuvo elaborado por una mesa técnica
constituida por miembros del MINEDUC en colaboracion con universidades, fundaciones,
asociaciones y organizaciones multilaterales, (Mesa Técnica,Mineduc, 2015). Este documento
abre paso para la construccion de documentos, seminarios, cursos y otras acciones gque van en
beneficiode la actualizaciony desarrollo profesional.

Es por esto que en la actualidad se ejecutan programas de acompafiamiento para
implementar de forma efectiva y eficaz el decreto 83, favoreciendo el desarrollo de
planificaciones interdisciplinarias y diversificadas como una forma de potenciar aprendizajes
para y desde la vida de las y los estudiantes, de la misma forma el decreto 67 privilegia la
evaluacion auténtica, lo que integra actitudes, habilidades y conocimientos, desde la diversidad
e identidad presente en cada nifio, nifia y sala de clases. (Ministerio de Educacion; Subsecretaria

de Educacién, 2018)
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Esta breve revision de las politicas implementadas en Chile, para favorecer el desarrollo
de las personas con Necesidades Educativas Especiales, en adelante NEE, nos sirve para,
profundizar sobre la ensefianza del proceso lector, siendo el desarrollo del lenguaje uno de los
objetivos fundamentales de la educacién, ya que es la principal herramienta a través de la cual,
las personas comprenden el mundo, lo que le permitird adquirir habilidades comunicativas
esenciales para integrarse y progresar de forma permanente durante su proceso de
escolarizacion.

A partir de lo anterior sera el eje de la lectura una prioridad del curriculo, para formar
estudiantes que la utilicen como medio de informacion y aprendizaje en todos los aspectos de
su vida, ya lo menciona Figueredo en el prologo del libro Apoyos para la transicion hacia una
vida adulta activa donde plantea que “lo aprendido, debe encontrar salida en la solucion de
problemas cotidianos”, es decir aprendemos para la vida. Desde esta mirada la educacion sera
pertinente en la medida que todo lo aprendido le sirva al estudiante para desarrollarse e

integrarse plenamente en la sociedad. (Quintana Diaz, 2020)

2.1.3 Enfoque Ecolégico Funcional (EEF)

Ya hemos dicho que la educacion seré pertinente en la medida que todo aquello que el
estudiante aprenda le sea Util en su vida. Es de esta manera que cada vez toma mayor fuerza el
Enfoque Ecoldgico Funcional, siendo este un referente orientador para las estrategias dirigidas
a potenciar los procesos de aprendizaje de los estudiantes con NEE.

Para entender mejor los conceptos asociados a este planteamiento, los abordaremaos
resumidamente. La palabra Enfoque se refiere a la forma de mirar, por lo cual es la plataforma
desde la cual se situara el docente para la generacion de estrategias pedagodgicas. Al hablar de

Ecoldgico, se considera como el punto de partida para el aprendizaje, tomando en cuenta el
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ambiente en el que cada persona aprende, considerando entonces los ambientes naturales y
contextuales a la vida cotidiana del estudiante. Finalmente, la funcionalidad tiene que ver con
que lo aprendido sirva paralavida, es decir encuentre utilidad o aplicabilidad en la cotidianidad.
(www.educarchile.cl)

Al integrar estas ideas nos centraremos en el ambiente real donde el estudiante convive
con otros, favoreciendo el desarrollo de habilidades utiles para integrarse al mundo de forma
auténoma e independiente. De esta manera Bronfenbrenner (1987) propone la teoria
bioecoldgica, siendo esta un conjunto de estructuras en diferentes niveles, donde el aprendizaje
surgira como producto de las interacciones con otras personas y el ambiente, poniendo atencion
en tres componentes: el estudiante, lo que debe aprender y desde donde se aprende.

De la misma forma en que Bronfenbrenner plantea la necesidad de incorporar a la
familia, escuela y comunidad en este paradigma, hay otros autores que han basado su trabajo
académico en este enfoque planteando la necesidad de generar objetivos de aprendizajes vitales,
considerando que las actividades curriculares deben asegurar la aplicabilidad en la vida
cotidiana. (Quintana Diaz, 2020)

De esta manera vemos como el Curriculo Ecoldgico Funcional toma fuerza en la medida
que el docente lo comprende y lleva al aula, obedeciendo los planteamientos funcionales del

mismo.

2.1.4 Principios que orientan las practicas pedagdgicas
Las practicas pedagogicas se fundamentan en principios que orientan la intervencion en
los procesos de ensefianzay aprendizaje de la lectura en nifios y nifias con discapacidad multiple.

Estos principios tienen sus bases en algunos de los lineamientos curriculares de las politicas
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educativas dirigidas a promover la inclusion y el respeto a la diversidad y derecho a una
ensefianza integral, contextualizada, inclusiva, pertinentey de calidad.

En relacion a lo anterior se ha propuesto una serie de principios que constituyen una de
las dimensiones de analisis en la presente investigacion, los cuales vienen a fundamentar las
practicas pedagogicas de ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con
discapacidad multiple. Cuyos principios son: integralidad, contextualizacion, flexibilidad,

articulaciony participacion, los cuales se definen a continuacion:

2.1.4.1 Integralidad.

Cuando hablamos de este principio nos referimos a la apreciacion global y completa del
ser humano, desde el punto de vista académico, la educacion deberia permear toda la malla
curricular, desarrollando estrategias que fomenten experiencias significativas, aporten
habilidades, destrezas, actitudes y valores, permitiendo que los nifios y nifias sean vistos como
seres Unicos, con necesidades e intereses que ameritan ser desarrollados y valorados desde su
integralidad, esto quiere decir como seres biopsicosociales a lo largo de todo el proceso
educativo, lo cual releva la LGE (MINEDUC, 2009) en sus principios de universalidad e
interculturalidad.

Asi mismo el decreto 83 (Divisién de Educacién General Unidad de Curriculum,
MINEDUC, 2015) en su principio de Igualdad de oportunidades realza la importancia de la
diversidad del individuo, como un ser integral, considerando aspectos fisicos, psiquicos, sociales
y culturales.

2.1.4.2 Contextualizacion.
Contextualizar, significa “situar algo en su contexto” (Academia de la Lengua Espafiola,

2021) , visto de esta manera, pero desde el ambito de la educacion la contextualizacion se
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entenderd como la capacidad de fomentar un aprendizaje basado en la satisfaccion de
necesidades, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje, valorando tanto las experiencias previas,
como las emociones de cada estudiante. De modo que el contexto juega un papel fundamental
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Lo anterior se justifica en la LGE (MINEDUC, 2009)
en sus principios de diversidad e integracion, de la misma forma el decreto 83 (Division de
Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015) en su principio de inclusién

educativa menciona la necesidad de reconocer, valorary respetar las diferencias del estudiante

2.1.4.3 Flexibilidad.

Esta centrado en la capacidad de ajuste permanente de las estrategias pedagogicas,
actividades y recursos que el docente planifica y desarrolla para promover experiencias
significativas, con la finalidad de atender la diversidad, desarrollo integral e inclusion de los
estudiantes en funcién de sus necesidades y demandas personales, sociales, académicas y
familiares en cuanto a los aprendizajes de la lectura. El abordaje de estrategias pedagdgicas
desde el principio de la flexibilidad curricular viene a darle oportunidades a todos los
estudiantes, para que pueda incluirse, participar y progresar en funcién de sus competencias,
habilidades, destrezas, actitudes y valores, todo lo anterior refundado en el decreto 83 (Division
de Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015) siendo ademas un principio
fundamental en la LGE. (MINEDUC, 2009)

2.1.4.4 Laarticulaciony participacion.

La articulacion la entendemos como la integracion de todos los actores educativos:
docentes, estudiantes, apoderados, directores e instituciones en pro del logro de los objetivos
educacionales. Mediante el proceso de articulacion se logran la operacionalizaciéon de las

politicas, procedimientos y précticas de organizacion, preparacion, implementacion y
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evaluacion del proceso educativo, considerando las necesidades de todos los estudiantes, con la
finalidad de que todos logren los objetivos de aprendizajes, desarrollando su maximo potencial.
(www.educarchile.cl, s.f.)

Para efectos de este estudio se entender la participacion como un principio orientador
de la practica de ensefianza de la lectura, ya que constituye un elemento esencial en el
aprendizaje de los nifios y nifias, al incentivar la motivacion, promover la cooperacion, el
compartir, respetar entre otras, lo anterior estd presente de alguna manera en el principio de
Calidad Educativa con Equidad, propuestos en el decreto 83 (Divisién de Educacion General
Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015). Ahora bien, viéndolo desde el punto de vista del
adulto la participacion guiara el trabajo colaborativo entre todos los agentes educativos en
funcidn de la planificacion de la escuela y de los planes de ensefianza que llevan los docentes,
donde podran manifestar, por ejemplo: ideas, comunicacién de contenidos, experiencias,
significados, sentimientos y emociones, lo cual toma mayor fuerza una vez publicado el MBE
(Centro Perfeccionamiento Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas, 2021)

Los principios descritos anteriormente, tienen su fundamentacion en las bases de un
curriculo inclusivo de atencion a la diversidad, que lleva al planteamiento de nuevas propuestas
de ensefianza, fundamentadas en practicas pedagogicas inclusivas y participativas, que
promuevan la reduccion de la exclusion mediante acciones formativas de mejora, superacién de
las barreras para los estudiantes con discapacidad, captando la diversidad de problemas, las
necesidades personalizadas de cada estudiante, la atencion segln la discapacidad que presenta
y los métodos de acuerdo a las particularidades. A su vez el Marco para la buena Ensefianza,
dispone de cuatro dominios, en los que se apoyan también estos principios, estableciendo
indicadores que valoran los principios antes descritos. (Centro Perfeccionamiento

Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas, 2021)
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2.2 Dimensién 2: Practicas de la Ensefianza de la lectura
2.2.1 Definicion de practica pedagogica

Para el desarrollo de este estudio se ha puesto especial atencion a las practicas
pedagodgicas, las que entenderemos como un espacio de encuentro entre lo que sabemos y
queremos ensefiar; y como lo queremos ensefiar, es decir, teoria y practica se conjugan de forma
sistematica con el fin de lograr los objetivos propuestos, donde las y los docentes desarrollara
un conjunto de acciones para promover el aprendizaje, como por ejemplo: diagnosticar, evaluar,
comunicar, ensefiar, seleccionar, reflexionar, socializar entre otras, formando un entramado
esencial del proceso de ensefianza aprendizaje.

Para abordar las practicas pedagdgicas sera necesario no solo conocer los fundamentos
tedricos de la educacion y la disciplina especifica, si no también y muy importante es conocer
el contexto en el que se desenvuelven en forma particular las y los estudiantes, de manera de
promover aprendizajes significativos. Ahora bien, si nos remontamos a la educacion diferencial
cobrard mayor relevancia que los aprendizajes sean significativos y funcionales, donde el
enfoque ecologico planteado por Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1987) seré clave a la hora
de seleccionar aquellas acciones a desarrollar en el aula.

Cuando entendemos las préacticas pedagdgicas como este conjunto de acciones
desarrolladas por las y los docentes, sera este quien deba asumir parte importante en su
ejecucion, principalmente en la evaluacion inicial, mas aun cuando hablamos de personas con
discapacidad multiple, donde la evaluacién autentica e integral formara parte del cimiento del
cual emergen las acciones formativas a desarrollar por el estudiante, en funciona la realidad de
cada estudiante y a la diversidad encontrada en el aula, considerando edad, contexto familiar,

adquisicion del lenguaje, desarrollo motor, cognitivo y afectivo, entre otros. De esta manera
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entonces la evaluacion inicial en estudiantes con NEE funda las bases de las cuales se
determinaran los apoyos, estrategias y recursos a utilizar en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

En relacion a la ejecucion de las practicas pedagogicas para la atencién de los nifios y
nifias con discapacidad multiple, especificamente la ensefianza de la lectura se cita algunos
estudios que presentan aportes acerca de las dimensiones de investigacion.

En el articulo “La escritura en la escuela de personas con discapacidad intelectual,” se
sefiala entre las practicas pedagdgicas, que los docentes utilizan principalmente el método
silabico y fonético fonoldgico. Esto se enmarca y se justifica por la condicion de la poblacion,
debido a que son evidentes sus dificultades memoristicas, sus lapsus atencionales y niveles
motivacionales son muy cortos. Se le plantea al docente el aprovechamiento de nuevas
estrategias de ensefianza y aprendizaje donde el alumno aprenda para la vida de forma
significativa, vinculando la educacion para personas con discapacidad con los principios y
métodos de la educacion social, uniendo ambas pedagogias. (Riafio, 2012). Dicho lo anterior
seran finalmente las practicas empleadas por las y los docentes lo que genere un cambio en los

procesos de aprendizaje.

2.2.2 Caracteristicas de las practicas de la ensefianza

Este apartado se refiere a las caracteristicas de las practicas de ensefianza y la promocion
de actividades, las que estan asociadas a los roles que el docente desempefia para dinamizar los
procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Si bien la lectura es el eje transversal y focal de este estudio, las caracteristicas de las
practicas asociadas a esta investigacion tienen relacion con la ensefianza en su integralidad y no

Unicamente de laensefianza de la lectura, abordando diferentes practicas tales como: evaluacion
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inicial e intervencidn psicopedagdgica de los nifios y nifias con discapacidad multiple, analisis
detallado de cada una de las condiciones reales, tanto individual y concreta de lasy los nifios a
quienes vaya dirigida la accién educativa, la accién de ensefianza y aprendizaje realizado en
espacios con igualdad de oportunidades, tal como lo define los principios fundamentales antes
detallado.

Dicho lo anterior no podemos coartar la ensefianza solo al diagnéstico y analisis del
estudiante, sino que lo abordaremos como todas las acciones que debe realizar el docente y que
estan plasmadas en el Marco para la Buena Ensefianza, en el cual se explicita que es el docente

quiendebera realizar la mediacién pedagdgica, para lo cual seguidamente se muestra un cuadro:

6n del p de i y aprendizaj Dominio C: Ensefi para el ap je de todos/as los/as
estudiantes

Comprende cémo aprenden los/as estudiantes, los foctores educatves,
fomiliores; socialés y culturalés que influyen en su desarrolio, y la
importancia de atender o diferencias indiiduales en o disefio de Eston plemes deo o basodas enuna comunicacien
ios procezos de ensehanzo y aprendizaje 5:’?“9‘”;0 claray preciso, p |a= dife yE

) fogr0 tla psandinais aitas expectativas, particpaciin y colaboracion de losJas estudiontes
Demuestra una comprension omplia, profunda y critica de oz profuncios an octividades incluzivas v desafiantes orientadas al logro de

y actitudes dela discipina qu

su didactica y el curriculum escolar wigente, con of proposito de
hacer el sober dizciplinar accesible y signficative para todos sus
estudiantes

Panifica experiencias de aprendizaje efoctivas, inclusivas y
cultturaimente pertnentes para of logro de los objetvos de oprendanye,

cons| L Y , & cusricufum
vigente, el contexto, los camactersticas y conocimientos previos de
sus estudiantes y ka evidencia generoda o partir do los evakuociones.

Plonifica Io 1, diversas que
permitan producir evidencias alineados con los objetivos de
oprendizaje, monitorear af nivel de logro de estos y retrocimentar
o sus estudiantas

én de un ambi: propicio para el aprendizaje

Establece un ombiente de gula respetuoso, inclusivo y organzado,
pora favorecer o oprendizaje de sus estudiontes y zu compromiso
con la promacian de la buena convivencia

Promueve el desarrolio personal y social de us estudiontes, fovorecendo
zu bienestar y fomentanda co ios socioemocionales,
octitudes y habitos necesarios para ef gercicio de la cludadania,

vida demoacratica, cuidodo por el medio ambients y valoracian par
ia drersdad

eprendames profundos

Dezafia a sus estudiantes pe el del pensamient
oritico, creativoy b g . los = o
la dscpling que enseha,para gy de

refiexva y con creciente autanomia

Utiira la evaluocion y la retrocimentocién para menitoreary potenciar
el oprendizaje, basandoze en cnterios evaluativoz y evidencia
relevante, opstande apoyos de manero opartuna y especifica, y
propiciando io autoevaluacien en los/as estudiantes

} Eticaprotesional

Apeandirnie

| peoficnd continu

bilidades profesi

Actia ébcaments, resguardandolos derechos do todos sus estudiontes,
su bienestar y el de o dad escolar, en consonancia con el

proyecto educatvo Ins!
regulataric para fa edu

al, o legislocadén vigenta y ol marco
escolar

Dy tra comp con su ap je profe: continuo,
tronsformando sus practicos o troves de la refiexion sistematica, lo
colaboracién y ka particpacion en diversas mstancas de dezartcio
profesional para ko mejora del aprendizoge de los estudiantes

Demuestra compromiso con la comunidod escolar, mediante la

participacion en iniciativas do y msjor
dei centro educativo, asumiendo una responsabiidad compartida
con astudkantes, docentes, , fomiios y porel

= logra de las metas institucionales.

Figura 3 Resumen Dominios Marco para la Buena Ensefianza

Fuente: Ministerio Educacion de Chile

Mostrado el cuadro sindptico se puede visualizar por medio de los descriptores, aquellas
acciones primordiales que las y los docentes deben desarrollar, empero nos centraremos en
acciones mucho mas concretas a la hora de la ensefianza de la lectura, como la eleccion de

estrategias,
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2.2.3 Estrategias pedagobgicas para la ensefianza de la lectura

Anteriormente ya se hizo una descripcion respecto a las practicas pedagdgicas que debe
realizar las y los docentes para la ensefianza de la lectura, siendo una de ellas la eleccion del
método, estrategias, actividades y recursos a utilizar, lo cual dependerd del contexto del
estudiante, pero sin duda estara influenciado por el conocimiento que el docente posea de los
diferentes métodos de ensefianza de la lectura, este facilitara a la vez la eleccion de las
estrategias pedagdgicas a utilizar, mas adelante se nombraran algunas de ellas. En Chile se

utilizan principalmente los siguientes métodos.

2.2.3.1 Meétodos sintéticos

Segun Ferreiro los métodos sintéticos realizan una correspondencia entre lo oral y lo
escrito, o sea entre el fonema y grafema, partiendo de la unidad més simple a lo complejo, siendo
el elemento minimo de la palabra la letra, es justamente desde el conocimiento del sonido de la
letra que comienza el aprendizaje de la lectura. (Ferreiro & Teberosky, 2007)

Los principales métodos utilizados en el sintético son: alfabético, silabico y fonético el
primero de ellos es utilizado desde antes de la edad media, comenzando su estudio con el
deletreo de palabras, si bien aun es parte de muchos curriculum en diferentes paises, segln este
autor ya no es utilizado.

Mientras que el método silabico prosigue una serie de pasos para aprender a pronunciar
las letras del abecedario, éstas al ser repetidas de forma constante seran aprendidas hasta llegar
a crear combinaciones de silabas directas en un comienzo y silabas mixtas después.

Finalmente, el método fonético, estd orientado al aprendizaje de la conciencia

fonoldgica, se ensefia la lecturay la escritura de forma simultanea, desde el aprendizaje de las
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vocales, iniciando con el sonido, aqui el uso de laminas sera esencial, predominando la
asociacion imagen-palabra-sonido.
2.2.3.2 Meétodo analitico

Utiliza el método global, introducido por Decroly, (Ferreiro & Teberosky, 2007) quien
plantea que la lectura es una tarea visual, por lo que establece la aplicacion de oraciones
completas, y defiende que el proceso de lectoescritura debe basarse en un proceso global,
respondiendo a los intereses y necesidades de nifios y nifias, donde los juegos educativos, seran
complementarios paratal aprendizaje.

Es mayormente utilizado en educacién diferencial, por ejemplo, en Chile se trabaja con
el Método Global, en el marco del programa “Palabras + Palabras”, material elaborado por la
Fundacion Down21, con el apoyo del Ministerio de Educacion. Este método de lectura establece
el logro de habilidades asociadas a cuatro etapas. (Fundacion Down21, 2008)

“Cada etapa plantea una secuencia de trabajo estructurada, que se va dando en forma progresiva
y siempre ligada a las motivaciones individuales, a los intereses y a los conocimientos previos
de cada alumno y alumna. La secuencia de trabajo esta dada de tal forma, que cada etapa debe
consolidar los aprendizajes ya adquiridos, mediante la ejercitacion permanente y constante de
las actividades realizadas, aumentando progresivamente su complejidad.” (Fundacion Down21,

2008)(p.21)
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Figura 4 Etapas de la lectura Programa Palabras + Palabras

(2 a 4 anos) (4 a 6 anos) (6 a 8 anos) (8 y mas afos)

Progreso en
la lectura
LEER

Fuente: Fundacion Down21, (2008)
2.2.3.3 Método Holistico

Al considerar las ventajas y desventajas de los métodos analitico y sintético, surge un
enfoque mas amplio que permite al estudiante desarrollar habilidades con lo mejor de ambos
métodos.

Hace afios en Chile se viene utilizando el método holistico o integral, donde el docente
recoge en sus practicas pedagogicas las mejores estrategias tanto del método analitico, como del
sintético, sin embargo, estas elecciones no son al azar, deberan ser individualizadas y
contextualizadas a cada estudiante segun sus intereses y necesidades, especialmente en el caso
de la ensefianza de la lectura en nifios y nifias con discapacidades multiples.

La utilizacion de uno u otro método dependera de las elecciones que haga el docente en
relacion a las caracteristicas de sus estudiantes, a partir de esto seleccionara las mejores
estrategias a utilizar, es importante mencionar que algunas estrategias pueden ser utilizadas por

mas de un método, de lamisma formasu utilizacion se realizara de forma simultanea sin afectar
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el logro de los aprendizajes, a continuacion se nombran algunas estrategias para la ensefianza
de la lectura, descritas por Mabel Condemarin.

Rodear al nifio de un ambiente letrado

Realizar experiencias de lectura compartidas

Contar y leer cuentos alternadamente

Jugar a leer

Relacionar palabras habladas con palabras impresas.
Lectura independiente

Lectura apoyada

Dramatizacionesy juego de roles

Lecturaen voz alta

Lectura silenciosa

2.3 Dimensién 3: Discapacidad

Para progresar efectivamente en la educacién diferenciada, serd necesario comprender los
fundamentos de esta, asi como también las definiciones que entrelazan la educacién diferencial
en Chile. Para comenzar serd clave entender la diversidad humana como el denominador comun
a nuestra especie y no como la excepcion, enfatiza ademas que la educacion debe asumir esta
universalidad, tal como lo plantea Quintana (2020), avanzando hacia la educacién diferenciada.

2.3.1 Definicion de discapacidad

De acuerdo con las Naciones Unidas a través de la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS, Dpto Integracion socioeducativa de las personas con discapacidad, 2015). En ocasiones
el estudiante debera enfrentar mas de un desafio, de esta manera segun la Guia: Educacion para
la transicion, elaborada por el ministerio de educacion en colaboracion con Perkins
internacional define a los estudiantes con Discapacidad Multiple como “a aquella persona que
presenta mas de una discapacidad, es decir, la presencia de una combinacion de necesidades

fisicas, médicas, pérdidas sensoriales, neurologicas, dificultad de movimientos, problemas
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conductuales, que genera un cuadro de discapacidad complejo y que impacta de manera
significativa en su desarrollo educativo, social y vocacional; requiriendo de multiples apoyos y
ayudas” (Especial Unidad Educacion, MINEDUC, 2013)

Es asi como las y los estudiantes con Necesidades Educativas Multiples, en adelante
NEM, necesitaran apoyos en todos los contextos de su vida, para lograr aprender en todas las
areas de desarrollo, y asi avanzar y franquear las barreras que le impidan participar en forma

plenaen la sociedad.

2.3.2 Clasificacionde la discapacidad

Para lograr los objetivos de aprendizaje vitales, sera el docente quien debera poner en
practica sus habilidades psicoldgicas y pedagdgicas, en beneficio del proceso de ensefianza
aprendizaje de sus estudiantes, sin importar el género, edad, o retos que el o la estudiante
enfrente. Si nos detenemos a pensar en estudiantes con discapacidades multiples, el escenario
no cambia, solo que las y los docentes deberdn desplegar nuevas estrategias, a partir de la
evaluacion inicial, ya que en este tipo de estudiantes existe disminucion en habilidades
perceptivas, limitado desarrollo del lenguaje, y bajas conexiones sociales, por lo cual la falta de
experiencia en el trato con otras personas disminuye aun mas el desarrollo de habilidades del
pensamiento.

Como se describio anteriormente en la definicion de discapacidad mdltiple, esta se da
como la combinacién de dos o mas discapacidades, para comprender la complejidad de las
clasificaciones existentes de la discapacidad multiple a continuacién se nombran los diferentes

tipos de discapacidad, segun lo establecido en el decreto 170 (Ministerio de Educacion, 2009).



Tabla 1 Definicion de tipos de discapacidad.

Tipo de
Discapacidad

Descripcion

Discapacidad

auditiva

Articulo 77.- Desde la perspectiva audioldgica, se considerara discapacidad auditiva a una alteracion de la
senso-percepcion auditiva en diversos grados y que se caracteriza por limitaciones cuantitativas y
cualitativas de la recepcion, integracion y manejo de la informacion auditiva, que incide de manera
significativa en el desarrollo y el aprendizaje. La discapacidad auditiva no solo considera el grado de
pérdida de la audicion de la persona sino también las barreras que experimentan en el entorno escolar,
familiar, social y que deben identificarse para asegurar la participacion y aprendizaje escolar. Se
consideran personas con discapacidad auditiva aquéllas con hipoacusia (pérdida parcial de la audicion)o
con sordera (pérdida severa o total de la audicién).

Articulo 68.- La Discapacidad Visual es una alteracién de la senso percepcion visual, que se
puede presentar en diversos grados y ser consecuencia de distintos tipos de etiologias. Este
déficit se presenta en personas que poseen un remanente visual de 0.33 o0 menos en su
medicion central y se manifiesta a través de limitaciones cuantitativas y cualitativas en la
recepcion, integracion y manejo de la informacion visual que es fundamental para el logro de un
desarrollo integral armonico y la adaptacion al medio ambiente. Se puede presentar como:

a. Baja vision, consiste en una disminucion de la visién que se presenta de diferentes modos,
sin embargo, la capacidad visual resulta funcional para la vida cotidiana, ya que aun cuando la
dificulta, no imposibilita la realizacion de acciones que implican el uso de la percepcion visual
mediante la utilizacion de ayudas Opticas

b. Ceguera, se presenta cuando la visién es menor o igual a 0.05, considerando siempre el
mejor 0jo y con la mejor correccién. Condicion que no resulta ser funcional para la vida cotidiana,
por lo tanto, su desempefio se basa en el uso del resto de los sentidos.

Discapacidad
intelectual en el rangolDiscapacidad visual

intelectual y coeficiente

Articulo 46.- Se entendera por rendimiento en el rango limite a la obtencidn de un puntaje entre 70 a
79,ambos inclusive, en una prueba de evaluacién psicométrica de coeficiente intelectual, que cumpla los
requisitos de confiabilidad y validez estadistica y que posea normas estandarizadas para la poblacion a la
que pertenece el alumno evaluado.

Articulo 54.- La deficiencia mental, en adelante discapacidad intelectual, se definira por la presencia
delimitaciones sustantivas en el funcionamiento actual del nifio, nifia, joven o adulto, caracterizado porun
desempefio intelectual significativamente por debajo de la media, que se da en forma concurrente con
limitaciones en su conducta adaptativa, manifestada en habilidades practicas, socialesy conceptualesy
que comienza antes de los 18afios

Disfasia

Articulo 79.- La Disfasia Severa o Trastomo Complejo o Central del Lenguaje es una alteracion grave y
permanente de todos los componentes del lenguaje —fonoldgico, morfoldgico, semantico, sintactico y/o
pragmatico- y de los mecanismos de adquisicion del sistema lingliistico. Se caracteriza por un desarrollo
atipico de la comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito y por problemas de procesamiento
del lenguaje y/o de abstraccion de la informacion significativa, para el almacenamiento de corto y largo
plazo, que afecta de manera significativa la vida social y escolar de las personas que lo presentan. Este
trastorno tiene una base etioldgica de indole neurobioldgica determinada genéticamente, que no se explica
por déficit sensoriales, cognitivos, neurolégicos, ociales o emocionales.

olAutismo

Articulo 81.- El Trastomo Autista o Trastomo del Espectro Autista, consiste en una alteracidn cualitativa
de un conjunto de capacidades referidas a la interaccion social, la comunicacién y la flexibilidad mental,
que pueden variar en funcién de la etapa del desarrollo, laedad y el nivel intelectual de la persona que lo
presenta. En el caso de la interaccion social, el retraso puede ir desde la falta de interaccion social por
dificultad para comprender situaciones sociales simples, hasta un aislamiento completo. En el caso de la
comunicacion, las alteraciones pueden ir desde una desviacion en los aspectos semanticos y pragmaticos
del lenguaje, hasta un lenguaje y comunicacion verbal y no verbal incomprensibles y desajustadas con el
contexto social. La flexibilidad contempla desde una rigidez de pensamiento y conductas ritualistas,
estereotipadas y perseverativas hasta contenidos obsesivos y limitados de pensamiento y en la ausencia de
juego simhélico.

Multideficit

Articulo 73.- Se entendera por multidéficit, en adelante discapacidades multiples, la presencia de una
combinacién de necesidades fisicas, médicas,
educacionales y socio/emocionales y con frecuencia también, las pérdidas sensoriales, neurolégicas,
dificultad de movimientos y problemas conductuales que impactan de manera significativa en el desarrollo
educativo, social y vocacional. Para los efectos de este reglamento la sordoceguera sera considerada como
discapacidad maltiple y constituye una discapacidad con caracteristicas Gnicas, que se caracteriza por la
existencia de una discapacidad auditiva y una discapacidad visual lo suficientemente severas como para
afectar la comunicacidn, lamovilidad y el acceso a la informacion y al entorno.
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Articulo40.- Se entendera por trastorno de déficit atencional, o trastorno hipercinético o sindrome de
déficit atencional al trastorno de inicio temprano, que surge en los primeros 7 afios de vida del o la
estudiante y que se caracteriza por un comportamiento generalizado, con presencia clara de déficit de la
atencién, impulsividad y/o hiperactividad. Este comportamiento se evidencia en mas
de un contexto o una situacion, tales como el hogar, escuela y/o actividades sociales, entre otras, y produce
un malestar clinicamente significativo o una alteracion en el rendimiento social o académico del o la
estudiante.

El Trastorno de Déficit Atencional tiene su origen en factores neurobiol6gicos, genéticos y no obedece a
factores socio ambientales, como pobreza de estimulacion, condiciones de vida extrema, privacion
afectiva, asi como tampoco a trastomos sensoriales, discapacidad intelectual, trastomos afectivos o de
ansiedad, entre otros

Déficit atencional con o sin

dellhiperactividad o trastorno

Articulo 30.- Una limitacion significativa en el nivel de desarrollo del lenguaje oral, que se manifiesta por
un inicio tardio y un desarrollo lento y/o desviado del lenguaje. Esta dificultad, no se explica por un déficit
sensorial, auditivo o motor, por discapacidad intelectual, por trastornos psicopatolégicos como trastornos
masivos del desarrollo, por deprivacion socio-afectiva, ni por lesiones o disfunciones cerebrales evidentes,
como tampoco, por caracteristicas linguisticas propias de un determinado entorno social, cultural,
economico, geogréfico y/o étnico. Tampoco deben considerarse como indicador de Trastomo Especifico
del Lenguaje, las dislalias ni el Trastorno Fonologico.

Trastorno

delespecifico

Articulo 23.- Dificultad severa o significativamente mayor a la que presenta la generalidad de estudiantes
de la misma edad, para aprender a leer; a leer y a escribir; y/o aprender matematicas .Las dificultades
especificas del aprendizaje se caracterizan por un desnivel entre capacidad y rendimiento; por estar
delimitadas a areas especificas como lectura, escritura y matematicas y por ser reiterativos y cronicos,
pudiendo presentarse tanto en el nivel de educacion basica como media. Esta dificultad, presumiblemente
asociada al desarrollo psicolingliistico y referido al ambito neurocognitivo, no obedece a un déficit
sensorial, motor o intelectual, ni a factores ambientales, problemas de ensefianza o de estimulacion, como
tampoco a condiciones de vulnerabilidad social o trastomo afectivo. Debe tratarse de una dificultad que
persiste a pesar de la aplicacion de medidas pedagdgicas pertinentes en las areas sefialadas, conforme a la
diversidad de estilos, capacidades y ritmos de aprendizaje de los y las estudiantes de un curso.

especifico

Trastorno

Tras el anélisis de la conceptualizacion entregada en esta clasificacion podemos decir
que el decreto 170 (Ministerio de Educacion, 2009) considera las diferentes limitaciones que
influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura en nifios y nifias con discapacidad
multiple.

Ahora bien, para determinar los apoyos que necesitara el estudiante para ingresar,
permanecer y progresar en su trayectoria educativa, se presenta la definicidn de los tipos de

necesidad especial.



Tabla 2 Definiciones de necesidades especiales de caracter permanente y transitorio. (Ministerio de Educacién,
2009)

De caréacter permanente De caracter transitorio
Son aquellas barreras para aprender y participar que
determinados estudiantes experimentan durante toda su
escolaridad como consecuencia de una discapacidad
diagnosticada por un profesional competente y que
demandan al sistema educacional la provisién de apoyos
y recursos extraordinarios para asegurar el aprendizaje.

Son aquellas no permanentes que requieren lasy los estudiantes
en algin momento de su vida escolar a consecuencia de un
trastorno o  discapacidad  diagnosticada por un
profesional competente y que necesitan de ayudas y apoyos
extraordinarios para acceder o progresar en el curriculum
por un determinado periodo de su escolarizacion.
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3 Marco Metodologico
3.1 Paradigma de Investigacion

De acuerdo al paradigma la investigacién es de tipo cualitativo, mediante la cual se
plantea comprender las practicas Pedagodgicas para la Ensefianza de la Lectura en Nifios y
Nifias con discapacidad maltiple en la Escuela Diferencial Maria Luz Lanza Pizarro de

Copiapbd.

Para Martinez (2010), el enfoque cualitativo facilita la valoracion de las cualidades,
atributos, rasgos, significados, experiencias de hechos, fendbmenos y problemas de estudio.
Desde esta mirada la investigacion cualitativa recoge informacion que permitird identificar las
practicas de ensefianza, los métodos, técnicas y recursos seleccionadas para ayudar a los nifios
y nifias con discapacidad multiple a que aprendan a leer. Para llevar a cabo la investigacion
cualitativa se debe reconocer la existencia de las dimensiones epistemoldgica, ontoldgica y
metodoldgica, donde en este caso la realidad educativa, desarrollo del conocimiento y las formas
de aproximarse al fendmeno, configuran una tridimensionalidad base para determinar y
comprender la investigacion.

Este paradigma cualitativo puede ser visto como un concepto que aborda un conjunto de
métodos Y técnicas, cuyo significado puede comprenderse y explicarse en hechos que ocurren
de formaméas o menos natural.

A partir de lo anterior se fundamenta la investigacion, estudiando la realidad en su
contexto natural, analizando e interpretando el sentido de los hechos de acuerdo a los
significados que tienen las personas implicadas. Lo que significa que la metodologia cualitativa,

se caracterizapor ser descriptivo - interpretativo.
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3.2 Disefio y tipo de Investigacion

El presente estudio estd orientado a comprender précticas pedagdgicas asociadas a la
ensefianza de la lectura, desde este paradigma cualitativo, su disefio es de caracter descriptivo
interpretativo.

Segun Hernandez (2014) para el abordaje del analisis interpretativo se debe sefialar que,
al ser cualitativa, considera el contexto real, teniendo en cuenta el proceso cultural con base en
la subjetividad, comprendiendo asi acciones, practicas, experiencias, y otros que determinan el
modo de actuar de los actores involucrados en el estudio. De esta manera se posibilita la
interpretacién de la realidad de la practica de ensefianza, desde la propia experiencia,
confiriéndole sentido y significado.

Dada la naturaleza de los objetivos y la intencionalidad de la investigacion donde se
vincula teoria y praxis en la unidad de andlisis, se selecciona como tipo de investigacion el
estudio de casos, este Ultimo consiste en un trabajo cuidadoso, donde la obtencidn de datos se
realizd por medio de entrevistas y la revision y analisis de documentos. De esta manera el
estudio de casos nos permite mejorar el conocimiento y particularidad en relacion a las practicas
asociadas a la ensefianza de la lectura del establecimiento educativo que se constituyé en unidad
de andlisis, el cual permitio recoger informacion directamente de Docentes de tercero a cuarto
afio basico y coordinador técnico de la Escuela Diferencial Maria Luz Lanza Pizarro De

Copiapo.

3.3 Universo de Investigacion

3.3.1 Escenario de investigacion
La investigacion dirigida a comprender las practicas Pedagogicas para la

Ensefianza de la Lectura en Nifios y Nifias con discapacidad multiple en la Escuela
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Diferencial Maria Lanza Pizarro de Copiapd, la institucion estd ubicada en el area
urbana de la ciudad, siendo el sostenedor el Servicio Local de Educacion Publica
Atacama, su mision es “Educar con metodologias y estrategias inclusivas en pro al
desarrollo integral y funcional de nuestros estudiantes con necesidades educativas
especiales permanentes, generando oportunidades para el acceso de la lectoescritura y
matematicas como eje central del proceso formativo que les permita una plena inclusién
familiar, escolar, social, laboral auténoma, con vida adulta activa y clara conciencia
medioambientalista” (Escuela Maria Lanza Pizarro, 2023). Consta de 3 niveles:
transicion, educacion basica y taller laboral, donde se desarrollan talleres tales como,
huerto, lavanderia, cocina, otros. En cuanto a los profesionales cuenta con profesores y
asistentes de aula especialistas en educacion diferencial, profesores de educacion fisica,
psicopedagogos, ademds dispone de un equipo multidisciplinario compuesto por
kinesiologo, terapeuta ocupacional, fonoaudioélogo, psicélogo, asistente social, equipo
de convivencia escolar.
3.3.2 Sujetos de estudio
Los sujetos de estudio son aquellas personas que aportan la informacion significativa a
la investigacion y permiten dar respuesta a los objetivos de estudio. En tal sentido en la
investigacion cualitativa debe existir una relacién entre el sujeto y el objeto de indagacién. El
sujeto esta representado por aquella persona que desde su individualidad promueve y aporta
informacion que permitaresponder a las interrogantes del estudio.
Atendiendo al fundamento anterior, se configura los sujetos de estudio y/o las unidades

de analisis.
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Tabla 3 Sujetos de estudio y/ o unidades de analisis

Sujetos y/o unidades de analisis

NUmero de personas

Docentes de Tercer Afio a cuarto Afo 3
de Educacion Basica
Coordinador técnico 1

Documentos

Planificacién mensual de los docentes en la ensefianza de la
lectura 3° a 4° basico con discapacidad multiple.

Plan de trabajo en la ensefianza de la lectura.

3.4 Herramientas de recoleccion de informacion.

El analisis de contenido en perspectiva cualitativa se orienta hacia la interpretacién de

significados en contexto expresivo 0 co

municativo. En definitiva, el andlisis de la respuesta del

receptor es el andlisis de su forma y contenido, por lo cual este apartado remite también al

estudio del mensaje en si. (Campos, 2017) (Cabero & Llorente Cejudo, 2013)

Mediante la técnica de andlisis se procedera al estudio del contenido de los discursos

recogidos producto de la aplicacion

de la entrevista semiestructurada a los docentes y

coordinador técnico. Asi como se empleara para el analisis de bases curriculares de las practicas

de ensefianza de 3° a 4° basico definidas para la atencion de los nifios y nifias con discapacidad

multiple en el aprendizaje de la lectura.

El presente estudio cuenta con

fuentes de informacion primaria; como lo son las

entrevistas aplicadas a profesionales de la educacion del establecimiento educacional escogido

para este estudio; y secundarias, como la revision de documentos (planificacion y plan de

trabajo), conjuntamente utiliza técnicas

e instrumentos de recoleccion de lainformacion, los que




fueron validados por un experto. A continuacion, se explicitatanto la primera, como la segunda
fuente de recoleccion de la informacion.

3.4.1 Entrevista Semiestructurada.

Esta dirigida a las personas seleccionadas, donde la Unica variable a considerar es que
fueran docentes que se desempefien en tercero o cuarto afio basico de la escuela escenario de
este estudio. Se caracteriza por contar con un protocolo, pero al mismo tiempo es flexible, con
el propdésito de indagar informacidn relevante que permita comprender las practicas
Pedagogicas para la ensefianza de la lectura en nifios y nifias con discapacidad multipleen la

escuela diferencial Maria Lanza Pizarro de Copiap0.

Su aplicacion se realiza de forma presencial, en el mismo escenario educativo.  En
el primer encuentro del investigador con las personas se da a conocer el propésito del estudio,
enfocado en preguntas generales inherente a las précticas pedagogicas para la ensefianza de la
lecturaen nifios y nifias con discapacidad multiple. Durante este primer encuentro se genera una
conversacion natural, flexible y abierta, para comprender el objetivo y sentido de lo que el
investigador plantea, indagando, sin categorias preestablecidas la realidad, el contexto, las
experienciasy la dindmica de las practicas pedagogicas presentes en la escuela.

Luego se establece un segundo encuentro, mediado por la realizacion de la entrevista
semiestructurada. La informacion que se recoja de las entrevistas se organiza segln las
categorias de andlisis, se codificd para proceder a la respectiva categorizacion. Una vez
organizada la informacion se realizé el respectivo analisis cualitativo de caracter descriptivo y
luego interpretativo.

Se incorpora el protocolo de entrevista se utiliza como criterio de validacion de cada una

de las preguntas mediante el juicio de expertos, que “consiste, basicamente, en solicitar a



44

especialistas en la linea o tema de estudio, con experticia en la tematica que emita su opinién
con respecto a la pertinencia del instrumento definido para recoger informacion acerca del

objetivo que se plantea en el estudio” (Cabero & Llorente Cejudo, 2013)

3.4.2 Analisis de documentos

Para complementar y profundizar el tema de analisis del estudio, y a su vez poder
establecer la coherencia del mismo, se realiza la seleccion documental, donde se establecen los
documentos que podrian entregar informacion relevante que ayuden al cumplimiento del
objetivo de la investigacion. Tales documentos fueron las planificaciones mensuales
correspondientes a los primeros 3 meses del afio escolar, asi como el plan anual utilizados por
las 3 docentes entrevistadas, también se realizd una revision de instrumentos de gestion de la

escuela, como el Proyecto Educativo Institucional. (Solis Hernadndez, 2003)

3.5 Plan de Analisis

Posteriormente se procedio al andlisis de la informacion contenida en los discursos
presentes en las entrevistas y en los documentos, este ultimo consiste en revisar la presencia o
no, o la calidad de la presencia de algunos criterios de andlisis seleccionados con anterioridad,
en relaciona las categoriasy subcategorias de estudio.

3.5.1 Entrevista

Es una técnica cuyo objetivo estd dirigido al estudio del mensaje contenido en un
discurso, mensaje de los cuales se pueden realizar inferencias. (Martinez M. , 2010)

Se emplea para el analisis de los contenidos de documentos oficiales como la

planificacion mensual de los docentes en la ensefianza de la lectura 3° a 4° béasico con
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discapacidad multiple, plan de trabajo en la ensefianza de la lectura y discursos recogidos con
la entrevista semiestructurada aplicada.

La informacion recogida con la entrevista semiestructurada de preguntas abiertas y los
relatos obtenidos de los profesionales de la educacidon se organizaron por dimensiones
previamente definidas. La informacion es organizada por cada dimension se presenta
codificadas en categorias y subcategorias para el respectivo analisis y contrastacion.

Los resultados obtenidos se codifican, la cual consiste una operacion mediante el cual
los datos son conceptualizados, articulados en funcion de las categorias, generando nuevos
modelos explicativos, integradores que reflejan la realidad significativa de las dimensiones de
estudio y analisis.

El andlisis, reflexion y argumentacion del cuerpo de informacion recolectada facilita la
identificacion de las unidades tematicas emergentes o dimensiones de estudio representadas por
el desarrollo de las préacticas para la ensefianza de la lectura, implementadas por docentes de
educacion basica en nifios y nifias con discapacidad multiple de tercero a cuarto basico.

La informacion recolectada para su analisis se organiza segun los subdimensiones que
definen la dimension de investigacion y los objetivos especificos que dan respuesta a los

objetivos generales del estudio. (Martinez M. , 2010)

Tabla 4 Organizacion de categoria y sub-categorias, de las entrevistas

OE1: 1. Identificar los principios fundamentales que orientan las practicas pedagdgicas de

Objetivos especificos ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.

Categorias Principios que orientan las practicas pedagoégicas docentes para la ensefianza de la lectura

Sub

categorias | Preguntas docentes Preguntas UTP

¢ Qué aspectos considera usted que deben estar presentes en la practica ¢Como incorpord el principio de

Principio de la ensefianza aprendizaje de lalectura en estudiantes con mayores inte’gralidad' en gl I?EI y el PME?

de retos? ¢;Como somab_lllz_o con los

integralida glocentgs el pr|n0|plolde 3

d integralidad en la aplicacion en la
ensefianzal/aprendizaje de la
lectura?
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¢De qué forma pone en juego sus habilidades como profesor/a en la
ensefianza aprendizaje de la lectura en los y las estudiantes con
mayores desafios?

¢ Qué papel cree usted que juega el sistema de creencias en la
ensefianza de la lectura en los y las estudiantes con mayores desafios?

¢ Qué aspectos consideraen la formacién de habitos de lectura en los
espacios de aprendizaje?

¢ Qué estrategias y metodologia
de acompafiamiento utiliza con
los docentes para promover el
principio de integralidad?

Principio

de
contextualiz
acion

¢ Qué estrategias deben ser consideradas pararesponder a las
necesidades educativas de las y los estudiantes que presentan mayores
desafios frente al aprendizaje de la lectura?

¢ Qué recursos de ensefianza de la lectura utiliza para atender la
diversidad de las y los estudiantes con necesidades especiales?

¢ Como orienta usted a los
docentes en la ensefianzade la
lectura?

¢ El establecimiento posee
material de apoyo acorde a las
necesidades de las y los
estudiantes con necesidades
educativas especiales para la
implementar la ensefianza de la
lectura?

¢A qué aspectos obedece los ajustes a su planificacion enel proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura? Explicite.

¢ Qué recursos pedagdgicos de la lectura son adaptadosa las y los

Ensu rol de jefade UTP ;como
acompafa a su equipo docente en
que se cumpla con el principio de
flexibilidad en la planificaciéon y

glemblllda estudiantes con necesidades educativas especiales? en la adquisicion de la lectura?
¢ Qué estrategias de evaluacién aplica paravalorar los logros
en la ensefianza aprendizaje de la lectura por las y los
estudiantes con necesidades especiales?
¢Qué acciones aplica para incorporar y promover la participacion de ¢ Qué practicas promueve Ud. para
los apoderados en actividades de apoyo en la ensefianza de la lectura propiciar y mejorar las estrategias
Avrticulacié | conlasy los estudiantes con NEE? pedagdgicas en funcién de los resultados de

n/participac
ion

¢ Qué préacticas promueve Ud. para favorecer un clima socioemocional
de confianza para el aprendizaje dela lectura de las y los estudiantes?

las actividades aprendizaje de la lectura de
lasy los estudiantes?

¢ De qué forma Usted alina criterios para
implementar un método de la ensefianza de
la lectura en su establecimiento?

Objetivos especificos

OE2: Describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagogicas docentes para la ensefianza de la
lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad maltiple.

Categorias Caracterizacion de las practicas de ensefianza
Sub
categorias Preguntas docentes Preguntas UTP
¢ Qué practicas promueve para la ensefianza ¢ Qué actividades motivacionales promueve Usted con los
Caracterizaci | de una lectura motivantey participativa? docentes para desarrollar buenas préacticas pedagdgicas
6n de las | Describirlaexperiencia. en laensefianza lalectura?
practicas de
ensefianza

¢ Qué actividades promueven para
incentivar la lectura en los y las estudiantes?

Describir la experiencia lectura?

¢ Cémo logramantener el interés de los y las
estudiantes por la lectura?

¢Qué metodologia utiliza usted con sus docentes para describir o
visualizar las buenas précticas pedagdgicas de ensefianza de la
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Objetivos especificos

la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad mdaltiple.

OES3: Determinar la gestién en la accién de la practica pedagdgica, que se implementa en la ensefianza de

Categorias Practicas de ensefianza de lalectura
Sub
categorias Preguntas docentes Preguntas UTP

Préacticas de
ensefianza
de la lectura

¢ Qué método o técnica utiliza con mayor frecuencia parala ensefianza de la
lectura? ¢ En qué se fundamenta?

¢qué acciones realiza usted paraorganizar su clase para la ensefianza de la
lectura’

¢ Qué procedimientosy actividades ludicas utiliza en la planificacion para la
ensefianza de la lectura en sus préacticas pedagogicas?

¢ Qué importancia tienen las actividades ludicasen el proceso de la ensefianza de
la lectura?

¢ Como usted evalla el proceso de aprendizaje de lalectura, desde su practica?

¢ Qué acciones realiza
usted con sus
Docentes para
mejorar los procesos
de
ensefianza/aprendizaj
e de la lectura?

3.5.2 Analisis de documento

La técnica se emplea para el andlisis de los contenidos de documentos oficiales como la

planificacion mensual de los docentes en la ensefianza de la lectura 3° a 4° basico con

discapacidad multiple, plan de trabajo en la ensefianza de la lectura y discursos recogidos con

la entrevista semiestructurada aplicada.

Tabla 5 Categorias de analisis de contenido de la Planificacion mensual de los docentes

las practicas
pedagdgicas
docentes

ensefianza
de la lectura

Objetivos OEZ1: 1. Identificar los principios fundamentales que orientan las practicas pedagodgicas de
especificos ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad muiltiple.
Categorias Subcategorias | Criterios de analisis de los documentos oficiales

Principios Principio de | La planificacion entre el objetivo y las actividades es coherente en la ensefianza
gue orientan | integralidad de la lectura.

El plan de trabajo articula el principio de integralidad considerando todas las
areas aprendizaje, en funcion de la lectura.

para la

Principio  de
contextualizaci
6n

La planificacion llevada por el docente se realiza en funcion de los intereses y
demandas de las y los estudiantes.

La planificacion considera las expectativas de la familia y el contexto donde se
desenvuelve el o la estudiante.
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Flexibilidad

La planificacién del docente es flexible considerando los ritmos de aprendizaje,
los recursos utilizados y el tiempo de ejecucién en las etapas de la ensefianza
la lectura.

Articulacién/pa
rticipacion

En la planificacion de la lectura y el plan de trabajo se realiza y se articula con
otros aprendizajes.

El plan de trabajo incorpora la participacion del equipo multidisciplinario en la
ensefianza de la lectura.

6n de las
practicas de

n de las
practicas de

Objetivos OE2: Describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagégicas docentes para la
especfficos ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° bésico con discapacidad multiple.

Categorias Subcategorias | Criterios de analisis de los documentos oficiales

Caracterizaci | Caracterizacid | La planificacion considera los conocimientos previos, habilidades cognitivas y

las necesidades del estudiante para la ensefianza/aprendizaje de la lectura.

ensefianza ensefianza

Objetivos OE3: Determinar la gestion en la accién de la practica pedagégica, que se implementa en la
e ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad mudltiple.

especificos

Categorias Subcategorias | Criterios de andlisis de los documentos oficiales

Préacticas de
ensefianza
de la lectura

Practicas de
ensefianza de
la lectura

La planificacion cuenta con estrategias y metodologias para lograr el
aprendizaje de la lectura.

La planificacion esta estructurada considerando procesos de aprendizaje.

El plan de trabajo cuenta diversas acciones para lograr el aprendizaje de la
lectura.

3.6 Criteriosde rigor cientifico

3.6.1 RIigor éticoen lainvestigacion

La dimension ética en el estudio se fundamenta en la Declaracion de Singapur sobre la

Integridad en la Investigacion fue elaborada en el marco de la segunda Conferencia Mundial

sobre Integridad en la Investigacion, de julio de 2010, en Singapur. A lo largo del proceso se

aplico la ética investigativa desde la integralidad de cada una de las etapas y el debido proceso

de investigacion. Especificamente se abordé el principio de integridad, honestidad y veracidad

en el proceso. (Segunda Conferencia Mundial sobre Integridad en la Investigacion, 2010)

La configuracion de la investigacion se realizo sobre una revision bibliografica objetiva

y apegada al derecho de autor y al uso de la informacion organizada y analizada con fines

académicos y de aportes en el campo educativo sobre las practicas de ensefianza de la lectura

en nifios y nifias con discapacidad.
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Los principales valores que deben promoverse desde una investigacion se recoge en las
implicaciones del significado de la ética investigativa desde la ponderacién de los principios
éticos, especificamente la integridad que implica honestidad y veracidad en el proceso, que se
explica en la ética cientifica, aplicacion de las normas APA (no copiar, no plagiar), que tiene
explicacion en la honestidad intelectual en referencias a las fuentes las cuales deben ser citadas
apegadas a las normas APA sugeridas por la universidad, las cuales deben ser referenciadas con
honestidad, reconocimiento la propiedad intelectual de otros autores, asumiendo y aplicando
que los resultados de otras investigaciones no pueden ser modificadas. La integralidad en la
investigacion exige del investigador la demostracion del rigor cientifico, que consiste en llegar
al fondo de los resultados, comunicar los datos de forma veridica, entregar resultados validos y
proteger la confidencialidad y la objetividad en la investigacion.

Para el tratamiento de la confidencialidad y manejo de la informacidn recogida con las
entrevistas se firma un documento de consentimiento que se anexa a la presente investigacion
donde se expresa el objeto e intencionalidad de los datos que se recogen con fines académicos.
Para ello se considera un modelo de consentimiento informado que debe leer y firmar el
entrevistado o quien aporta la informacion acerca de la tematica de estudio.

Finalmente, el rigor cientifico en la investigacion dirigida a: comprender las practicas
Pedagogicas para la Ensefianza de la Lectura en nifios y nifias con discapacidad multiple en la
Escuela Basica Maria Luz Lanza Pizarro De Copiapd, se explica en los principios definidos por
Guba (1989) centrados en la credibilidad, confirmabilidad, transferibilidad o aplicabilidad y
dependencia.

3.6.2 Credibilidad o valor de la verdad

La credibilidad se alcanza cuando el investigador, mediante observaciones, registros,

conversaciones con los participantes de lainvestigacion, se recoge informacion directamente de
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los informantes claves, reflejando una imagen de la realidad observada y vivenciada en la con
respecto a las practicas Pedagdgicas para la Ensefianza de la Lectura en Nifios y Nifias con
discapacidad multiple en la Escuela Basica Maria Luz Lanza Pizarro De Copiapé. En tal sentido
los resultados objetivos, verdaderos, configurados de la préctica diaria y vivenciado por quienes
aportan la informacién vienen a otorgarle la credibilidad al estudio que se aborda. En tal sentido
a lo largo de la presente investigacion se han guardado los registros llevados en la escuela, las
conversaciones con las docentes, las hojas de campo con observaciones de las practicas docentes
que se promueven, las actividades promovidas para la ensefianza de la lectura, fotografias de
algunos encuentros, lo cual ha facilitado la triangulacion de las fuentes y la comparacion de
puntos de vista.

3.6.3 Confirmabilidad u objetividad

En cada una de las fases del presente estudio se llevan registros y la documentacion de
las decisiones acerca de las ideas y objetivos que se persigan en el estudio, facilitando de forma
recurrente la revision de la informacion y los hallazgos, la configuracion objetiva de las
conclusiones: entre las acciones de confirmabilidad presentes en la investigacion se citan;
criterios claves de inclusion de los informantes, proceso de seleccion, grabaciones de las
conversaciones, transcripcion de las entrevistas llevadas, ubicacién del escenario fisico de la
escuela como a&mbito de estudio. Lo anterior pasd por un proceso de validacion de los
instrumentos aplicados, los cuales fueron validados por la profesora experta, Maria Verénica
Caris Castro.

3.6.4 Transferibilidad o aplicabilidad

Implica valorar la importancia de los resultados en otros contextos similares, se trata de
analizar si los hallazgos son pertinentes en otros escenarios, 1o que ha llevado a recoger

elementos implicativos y explicativos del problema de forma exhaustiva con la finalidad de que
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puedan ser tomado como referencia por otros investigadores en la materia. (Guba, 1989). Si bien
este estudio no puede ser replicado, servird como referencia a nuevas investigaciones. tematica.

3.6.5 Dependencia, Consistencia o confiabilidad

En el estudio se ha cuidado meticulosamente la congruencia entre las preguntas de
investigacion y los objetivos del estudio, el marco teorico, metodoldgica y los resultados de la
investigacion, la seleccion de los participantes o sujetos de estudio, la aplicacion de la entrevista
que lleva alainteraccion con los sujetos informantes y recoleccion de informacion por diferentes
fuentes alcanzando el proceso de saturacién mediante la triangulacion alcanzando el grado de
fiabilidad de lo informacion recolectada en funcion de los objetivos preestablecidos,
garantizando los resultados creibles. (Martinez M. , 2010) . Durante todo el proceso anterior se

conto con el acompafiamiento continuo de la profesora guia Rosa Nilo
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4 Analisis Descriptivo

En este apartado se realiza el anélisis descriptivo del estudio, como resultado de las

entrevistas semi estructuradas realizadas a los diferentes agentes participantes en el estudio y

revision de plan anual de trabajo y planificaciones mensuales, correspondientes a docentes de 3

cursos entre tercero y cuarto basico, ademas del analisis de la entrevista semi estructurada de la

coordinadoratécnico de la Escuela Diferencial Maria Lanza Pizarro de Copiap0.

Se hace una clara diferenciacion entre el analisis de entrevistas y documentos, en ambas

existe una distincion relacionada con los principios y caracteristicas que orientan las practicas

pedagdgicas y las practicas de ensefianza de la lectura. De esta manera se pretende dar respuesta

a los objetivos del presente estudio.

Tabla 6 Codificacion de Participantes

CODIGO PARTICIPANTES INSTRUMENTO DOCUMENTOS
D1E1 DOCENTE 1 Entrevista semiestructurada 1 Entrevista
D2E1 DOCENTE 2 Entrevista semiestructurada 1 Entrevista
D3E1l DOCENTE 3 Entrevista semiestructurada 1 Entrevista
CTEl COORD.TEC.1 Entrevista semiestructurada 1 Entrevista
PADD1 DOCENTE 1 Pauta recogida de analisis de documento Planificacion
PADD2 DOCENTE 2 Pauta recogida de andlisis de documento Planificacion
PADD3 DOCENTE 3 Pauta recogida de analisis de documento Planificacion
PATD1 DOCENTE 1 Pauta recogida de analisis de documento Plan de trabajo
PATD2 DOCENTE 2 Pauta recogida de analisis de documento Plan de trabajo
PATD3 DOCENTE 3 Pauta recogida de analisis de documento Plan de trabajo
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4.1 Analisis Descriptivo Entrevistas
En este analisis se recogen los discursos de docentes y coordinador técnico de la escuela
Diferencial Maria Lanza Pizarro de Copiap0, en relacion a las entrevistas realizadas.
4.1.1 Analisis descriptivo del discurso de las docentes
Para dar respuesta a los objetivos especificos de la investigacion se plantea un
ordenamiento segun las 3 categorias planteadas en este estudio, que a la vez se subdividen en
subcategorias, de esta manera dar mayor claridad a los discursos que expresan los docentes
participantes del estudio, para esto se realiz6 una matriz la cual contiene los objetivos, categorias
y subcategorias, esta matriz incluyo la unidad de analisis, desde donde se obtiene la unidad de
significado, la cual da sentido y coherencia a los discursos recogidos. Ademas para realizar una
recogida con mayor rigurosidad los parrafos fueron enumeradosy codificados por la letra”P”.
Posterior al cuadro de analisis descriptivo de los docentes se presentan los principios
fundamentales

Tabla 7 Analisis Descriptivo Docentes

OBJETIVOS Identificar principios fundamentales que orientan las practicas pedagodgicas

ESPECIFICOS | docentes para la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con
discapacidad multiple

CATEGORIA | Principios que orientan las practicas pedagogicas docentes para la ensefianza de la
lectura

SUB CAT UNIDAD DE REGISTRO UNIDAD DE SIGNIFICADO
D1E1P4 por lo cual se requiere que el | EI  material  debe  ser
material a elaborar debe ser personalizado y | personalizado y pertinente,
pertinente al contexto interno y externo del | respetando a cada individuo en
usuario forma integral.
D1E1P10 Se  deben  considerar las | Atendiendoa las habilidades
habilidades propias del proceso lector que posea | de cada estudiante, se generan
cada estudiante, su contexto interno y externo para | las estrategias de aprendizaje
generar instancias de aprendizaje pertinentes | pertinentesen cada caso.

a segln sus caracteristicas personales.

< D2E1PS, Ademas, se cree que todos los | Los métodos tradicionales de

% nifios aprenden igual, por lo que utilizan solo | la ensefianza de le lectura, no

< métodos tradicionales, sin ver la individualidad. consideran la individualidad

e del estudiante

L D3E1P2 Donde incluyo todos los ambitos | Organizacion de las

P a abordar durante el afio, considerando que nosolo | asignaturas del curriculo,
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se debe reforzar un &reasi no que debe incluir todo
el curriculum.

considerando todas las areas de
desarrollo.

CONTEXTUALIZACION

D1E1P1 Antes de profundizar en el
método de ensefianza de la lectura del estudiante,
realizo un analisis de las caracteristicas,
habilidades de cada estudiante y el contexto en que
se desenvuelve, teniendo esta informacion, busco

cual es el método de lectura mas pertinente para
cada unode los usuarios de mi curso.

La seleccion del método de
ensefianza de la lectura se lleva
a cabo, post analisis de las
caracteristicas de las y los
estudiantes y contexto de cada
uno.

D1E1P3 La ensefianza de la lectura es un gran
desafio, donde lo primordial es tomar en
consideracion las diferencias individuales del
proceso de aprendizaje de mis estudiantes,

Tener en cuenta las diferencias
individuales en el proceso de
aprendizaje

D1E1P8 Para generar los habitos de la
lectura se deben considerar los intereses y el
contexto del estudiante.

Fomentar habitos de lectura,
respetando el interés vy
contexto del estudiante.

D2E1P1 Primero es importante ver las
caracteristicas de los estudiantes, conocer sus
aprendizajes previos, evaluar si recibe apoyo en la
familia y qué tipo de apoyo.

Conocer las peculiaridades de
los estudiantes, sus
aprendizajes, experiencias
previas y apoyo familiar que
recibe.

D3E1P13 Para responder a las necesidades
educativas de mis estudiantes considero
estrategias y metodologias que obedezcan al
curriculum ecoldgico funcional, rescatando los
intereses y potencialidades de las y los
estudiantes, de manera que podamos partir desde
sus saberes y gustos.

Considera  estrategias vy
metodologias basadas en el
curriculum ecolégico
funcional, respetando las
caracteristicas de los
estudiantes.

D3E1P14 Basicamente considero recursos
gue respondan a las caracteristicas de los
estudiantes, en ese sentido no todos acceden de la
misma forma al material, ya que cada uno tiene
experiencias y realidades diferentes, que le hacen
interactuar de distintas formas frente a los
recursos.

La utilizacion de recursos
dependera del contexto,
caracteristicas y experiencias
de cada estudiante, con
adecuaciones personalizadas.

D3E1P15 El material también responde a
realidades sociales y ambientales, en este sentido
utilizamos mucho material reciclado y reutilizado,
elaborando tarjetas de asociacion, etiquetas,
puzles, loterias de palabras, secuencias, sopa de
letras, todas estas en concordancia a gustos y
formas de expresion.

Utilizacion de diversidad de
materiales, utilizando material
reciclado y reutilizado

D1E1P14 Como especifiqué anteriormente
el método de ensefianza de la lectura que utilizaré

para cada estudiante responde a las caracteristicas
personales de cada uno,

Los métodos de ensefianza son
seleccionados a partir de las

caracteristicas personales de
cada estudiante.

D1E1P18 Tomando en consideracion lo
anterior, adecto las actividades segun las distintas
necesidades y ademas genero actividades en

Ejecutan actividades comunes
, adecuando de acuerdo a las
necesidades de cada
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comun, donde ambos grupos se enriquecen de las
caracteristicas de cada método de lectura

estudiante, de este modo los
estudiantes se benefician del
uso combinado de
metodologias.

D3E1P17 Tengo en cuenta el diagndstico,
las habilidades, potencial y conocimientos previos
de cada estudiante,

Se considera el diagnostico y
caracterizacion del curso.

D1E1P25 Cuando planifico las actividades
tomo en consideracion sus necesidades y sus
intereses para lograr un mayor interés por
aprender por parte de los usuarios del curso.

Desde la planificacion de
actividades abordo los
intereses y necesidades de los
estudiantes, con el fin de captar
su interés.

FLEXIBILIDAD

D1E1P5 Segun mi criterio, se debe dejar
de creer en la homogeneidad de la ensefianza,
dando paso a una estructura de ensefianza
heterogénea, donde prime los procesos de
aprendizaje de cada estudiante, sin encasillarnos
en un meétodo de ensefianzade la lectura

Debe primar la heterogeneidad
de la ensefianza de la lectura,
sin encasillar al estudiante en
un determinado método.

D1E1P6 En el caso de nuestros estudiantes
con discapacidad cognitiva, donde tienen
afectados aspectos como la memoria de trabajo, la
velocidad, el pensamiento y razonamiento
perceptivo, es mas complejo que puedan alcanzar
la madurez lectora al igual que estudiantes con un
C.I. normal, por lo cual es probable que la
adquisicién de la lectura sea un poco mastardia,

En estudiantes con
discapacidad intelectual, el
proceso de lectura es mas
lento, en comparacion a
estudiantes neurotipicos.

D1E1P7 sin embargo, con las estrategias
adecuadas los estudiantes podran adquirir las
habilidades propias del proceso lector.

Utilizando las  estrategias
correctas el estudiante lograra
las habilidades lectoras.

D1E1P12 Respetar el ritmoy los estilos de
aprendizaje de cada estudiante.

Atender segun el tiempo y
estilo de aprendizaje del
estudiante.

D2E1P2 Otro aspecto importante es
considerar las estrategias y herramientas a utilizar
con cada estudiante.

Las estrategiasy herramientas,
variaran segln cada estudiante

D2E1P3 Finalmente
retroalimentacion constante.

considerar la

Retomar contenidos en forma
permanente.

D2E1P10 Las adecuaciones para el curso en
general son  curriculares, adaptando vy
simplificando los objetivos, sin embargo, las
adecuaciones que hago van a depender de cada
estudiante, realizando una personalizada.

Realiza  adecuaciones de
objetivos, de forma general al
curso e individual.

D3E1P1 Considero la preparacién de la
ensefianza, lo que conlleva planificacion, generar
espacios y momentos acogedores, objetivos
claros, realistas y medibles.

La planificacion, la generacién
de espacios acogedores y el
establecer objetivos, claros,
reales y medibles, forma parte
de la preparacion de la
ensefianza.
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D3E1P4 A pesar de lo anterior es
importante relevar la existencia de materiales
adecuados, para desarrollar habilidades lectoras
segun su nivel.

Es necesario contar con
recursos didacticos adecuados
para el desarrollo  de

habilidades lectoras.

D3E1P5 Finalmente considero la
existencia de la evaluacién, la cual debe ser
sistemética y considerar la retroalimentacién

La evaluacién debe realizarse
en forma sistematica,
incorporando

constante retroalimentacion constante.
D1E1P15 para que los usuarios de mi curso | Las y los estudiantes se
sean beneficiarios a estar expuestos a diversas | exponen a diversidad de

estrategias de la ensefianza de la lectura

estrategias de ensefianza de la
lectura

D1E1P17 La adecuacion que realizo a la
planificacion estd en concordancia a las
necesidades de cada estudiante y los procesos en
que ellos puedan aprender. Por ejemplo, en mi
curso hay un grupo de estudiantes que segun sus
caracteristicas en mayor medida se les ensefia el
proceso lector con el método global (palabra +
palabra) y hay otros estudiantes que se les ensefia
la lectura bajo otro método de lectura, debido a
que vienen de unaescuela regular en donde se les
ensefid el método silabico para la adquisicion de
la lectura.

Las adecuaciones son
concordantes a las necesidades
del estudiante, considerando el
nivel de aprendizaje de la
lectura en la que se encuentre
cada estudiante, a partir del
cual se escoge el método a
utilizar.

D1E1P19 concluyendo que no existe solo
un camino para que mis estudiantes aprendan a

leer, logrando beneficiarse del uso combinado de
distintas estrategias y metodologias de ensefianza

No existe una sola ruta para el
aprendizaje de la lectura, sino
que hay que mezclar
estrategias y metodologias.

D1E1P20 El material de trabajo se adecua
segun las necesidades de cada estudiante. Entre los
recursos pedagégicos utilizados estan: Material en
macro tipo, Uso de herramientas tecnologicas
(Tablet), Utilizacion de pictograma. Ejemplo (a
través de cuentos), Libros de comunicacion
aumentativa.

Los recursos a utilizar estan en
funcién a la los requerimientos
del estudiante, por ejemplo:
material en macro tipo,
herramientas tecnolégicas,
cuentos con pictograma y
libros con comunicacién
aumentativa.

D1E1P21 En relacién a la evaluacion del
proceso lector de los estudiantes, realizo una
evaluacion de proceso através de los cuadernos de
trabajo y portafolio de evidencia del trabajo de los
estudiantes, evaluando a través de rubricas y
pautas de cotejo.

de
por

evaluacion
desarrollada
de diversas
herramientas tales como:
cuadernos de trabajo vy
portafolio, cuyos instrumentos
son las rabricas y listas de
cotejo.

Se utiliza
proceso,
medio

D3E1P11 Ademas, procuro que respondan a
elementos visuales, auditivos y kinésicos y que
tengan sentido para el estudiante, obedeciendo al
curriculum ecolégico funcional.

Las rutinas deben tener sentido
funcional para el estudiante,
incorporando los estilos de
aprendizaje.
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D2E1P10 Las adecuaciones para el curso en
general son  curriculares, adaptando vy
simplificando los objetivos, sin embargo, las
adecuaciones que hago van a depender de cada
estudiante, realizando una personalizada.

Adecuaciones curriculares de
objetivos, siendo
personalizadas.

D2E1P11 Por lo general se adaptan los
materiales a utilizar, por ejemplo: Uso de
pictograma, audiolibros en tablets, guias de
trabajo

Adaptacion de materiales.

D2E1P12 En la Evaluacién de proceso
utilizo estrategias diversas, como: dibujar lo que
escuchan o leen, contar con sus palabras lo que
leen, leer en voz alta.

En la evaluacion se proceso se
utilizan diversidad de
estrategias.

D3E1P16 Considerando la realidad de mis
estudiantes, debo adecuar tanto la planificacion,
como otros aspectos importantes de la ensefianza.

Conociendo las caracteristicas
de los estudiantes, flexibilizo
tanto la planificacion como
otros factores insertos en el
proceso educativo.

D3E1P18 en este sentido la planificacion es
bastante  flexible; reorganizo 'y reajusto
constantemente en todo el proceso, ya sea
contenidos, recursos y estrategias.

Las adecuaciones al proceso
educativo se realizan en forma
permanente, estos pueden ser
de contenidos, recursos y
estrategias.

D3E1P19 Respetando las particularidades y
formas de expresion de los estudiantes, voy
adecuando la mayor parte de los recursos a
trabajar, en algunos casos estas adaptaciones son
mas bien en los recursos audiovisuales, material
concreto, pero en la mayoria de los casos se debe
adecuar desde el mobiliario facilitando el uso de
biblioteca de aula, hasta los tipos de lectura que va

a utilizar cada estudiante, incorporando la
comunicacion aumentativa-alternativa.

La adecuacion de los recursos
va a depender de |las
caracteristicas de los
estudiantes, y pueden ser tanto
de estrategias, materiales, y
mobiliario.

D3E1P20 Evaluar supone un proceso
complejo, en el caso de mi curso se valora ain mas
las habilidades blandas de las y los estudiantes, las
estrategias a utilizar varian segin el contenido
tratado, la mayor parte del tiempo utilizo: pautas
de cotejo, valoracién auténtica, donde la familia
también aporta en el proceso evaluativo.

El proceso de evaluacion es
profundo e integro, valorando
la diversidad de estudiantes y
el aporte de la familia.

Las estrategias de evaluacion
serdn  flexibles segin el
curriculum, bajo un prisma de
la valoracion auténtica

ARTICULACION/PA

RTICIPACION

D1E1P2 Otro aspecto a considerar
en la ensefianza de la lectura es el trabajo
colaborativo con la familia, en donde mi labor
como docente es entregar las herramientas para
gue sea efectivo el trabajo en el hogar.

Potenciar el trabajo
colaborativo con las familias,
brindando herramientas a las
mismas.

D1E1P13 Trabajar colaborativamente con
la familia. )
ARTICULACION

Trabajo colaborativo con la
familia
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D1E1P22 En las reuniones de apoderados
entrego estrategias para el trabajo en el hogar.
Ademas, segin necesidades de cada estudiante
realizo citaciones a cada apoderado, entregandoles

las herramientas pertinentes para lograr un trabajo
colaborativo con la familia.

Se abordan herramientas de
trabajo colaborativo con la

familia, por medio de
entrevistas y reuniones de
apoderados.

D2E1P14 Siempre estoy retroalimentando
por medio de tareas y entrevistas diarias, ademas
en las reuniones de apoderados vamos

interiorizando sobre las estrategias que se utilizan
en el aula.

Incorporar a la familia,
mediante retroalimentacion de
tareas, entrevistasy reuniones.

D3E1P12 Finalmente, siempre intento que
el trabajo de desarrollo de los habitos se realice de
forma articulada, incorporandolos en otros

ambitos, como las ciencias, pensamiento légico
matematico, etc.

El desarrollo de habitos debe
ser transversal al curriculum.

D3E1P22 Las principales acciones se
enfocan atalleres que se realizan en las reuniones
mensuales, donde explico de manera lidica el
método global, de manera que las familias puedan
ir apoyando en las casas.

Incorporar a la familia por
medio de talleres mensuales y
reuniones.

D3E1P24 Ademas, envio tareas donde se Refuerza tareas, involucrando
involucra a toda la familia, por ejemplo, leer a la familia en el proceso
palabras funcionales que utilizan en la| educativo.

cotidianidad.

D2E1P4 Intento ser bastante metddica en | Debe  existir  rigurosidad

las précticas, respecto las rutinas de trabajo, la
planificacion y la realidad de cada nifio.

instalar rutinas de trabajo,
considerando la, planificacion
y el contexto del estudiante.

D3E1P3 Otro aspecto es la motivacion e
interés de los estudiantes, estructurando las clases
considerando sus gustos.

Se organizan las clases,
considerando la motivacion e
intereses de los estudiantes.

D1E1P16 considerando recursos tangibles, | Considerar recursos tangibles,

material didactico, recursos audiovisuales. material didactico, recursos
audiovisuales.

D2E1P9 Utilizo  material  recortable, | Utilizacién de diversos

materiales concretos de uso cotidiano, libros,

material audiovisual, lecturas colectivas, lectura
silenciosa, lecturas diarias.

materiales didacticos y
concretos, y diversas
estrategias de lectura

D1E1P23 Trato de generar ambientes
seguros y estables los cuales puedan fomentar que

los estudiantes sientan que estan en un lugar que
les genere confianza.

Creacion de ambientes seguros
y estables, fomentando la
confianza del estudiante

D1E1P24 Antes de comenzar la clase les
pregunto cdmo se sienten.

Cada estudiante expresa su
estado emocional inicial

D2E1P15 Voy  generando  ambientes
seguros de aprendizaje, trabajo en forma semanal
la expresién de emociones, generando confianza
en ellos mismos, ademéas de estrategias donde
entrego estimulos por el desarrollo de las

Genera ambiente
socioemocional seguro, por
medio de diversas estrategias,

como entrega de estimulos,
actividades de libre eleccién.
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actividades del aprendizaje de la lectura, estos
estimulos son elogios, eleccion de actividades
libres de su interés.

D3E1P23 También utilizo las tecnologias,
grabando videos motivacionales y explicativos,
los cuales pueden ver en casa.

Incorpora a la familia con uso
de  tecnologias de la
informacion.

D3E1P25 Siempre en mis clases pongo
énfasis en generar un clima afectivo, favoreciendo
el clima socioemocional, para lo cual considero;
un sistema de estimulos, donde los estudiantes van
colocando en forma diaria recompensas a su
actitud haciael aprendizaje.

Genera un clima afectivo
favorable, por mediode la
entregade estimulos.

D3E1P26 Por otro lado, cada vez que un
estudiante logra una nueva competencia
generamos retroalimentacion inmediata,
felicitando sus logros.

felicita el logro en el avance de
competencias.

OBJETIVOS Describir las caracteristicas que presentan las
ESPECIFICOS practicas pedagégicas docentes para la ensefianza de
la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con
discapacidad multiple.
CATEGORIA Caracterizacion de las practicas de
ensefianza
SUB CAT. UNIDAD DE REGISTRO UNIDAD DE SIGNIFICADO

Caracterizacion de las practicas de ensefianza

D1E1P11 Si se va a utilizar el método
global como estrategia de ensefianza de la
lectura, comenzar con palabras familiares y
funcionales para el estudiante.

Al usar el método global, se
inicia con palabras familiares y
funcionales para el estudiante

D1E1P26 Una de las actividades que
han resultado motivante para mis estudiantes
es el de las adivinanzas, actividad que es
atractiva e incentiva la participacion de
todos mis estudiantes.

Las adivinanzas, son practicas
atractivas y motivantes para
los estudiantes, que favorece la
participacion de los mismos.

D1E1P27 Representacion de un relato, ya
sea a través de titeres creados por los propios
estudiantes, hasta la utilizacion de disfraces
para la representacién de algin personaje de
las lecturas trabajadas en clases.

Representar lecturas realizadas
en clase, por medio de la
expresién oral y corporal.

D1E1P28 Otra estrategia que utilizo es el
libro viajero, donde cada estudiante se lleva
un libro a su hogar durante una semana para
que lo pueda leer con su familia para luego
llevarlo de vuelta a la sala y les cuente a sus
comparieros sobre el cuento leido, ya sea
través de una representacion, disertacion o
realizacién de un dibujo alusivo a la historia.

La estrategia del libro viajero
permite la interaccion familiar
y mejora la comunicacion
entre sus pares, por medio de
la expresién oral y/o corporal.

D1E1P29 Tomando  siempre en
consideracién sus caracteristicas y los temas
gue son de su interés.

Considerando sus
caracteristicas y temas que les
interesan.
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D1E1P30 El trabajo colaborativo con la
familia es primordial para mantener
motivados a los estudiantes en todos los
procesos de ensefianza del estudiante.

El trabajo colaborativo con la
familia, mejora la motivacion
del estudiante.

D2E1P5 Juega un papel primordial,
ya que muchas veces somos los mismos
docentes que minimizamos las capacidades
de los estudiantes, nivelando hacia abajo, sin
considerar sus potencialidades.

En ocasiones las creencias del
docente sobre el aprendizaje de
la escritura disminuyen la
posibilidad de desarrollar el
potencial del estudiante

D2E1P7 Primero  considero el
tiempo necesario para formar el habitoy la
perseverancia en el desarrollo de lo que se
presenta, luego establezco rutinas de trabajo,
que debo seguir para la adquisicion de la
lectura.

Elaboracion y ejecucion de
plan de trabajo para establecer
rutinas que favorezcan la
adquisicion de la lectura.

D2E1P8 Las estrategias van a
depender del método elegido, generalmente
usamos el método global, sin embargo,
ahora estoy siguiendo el método silabico,
incorporando algunas estrategias del método
holistico, segln las caracteristicas de cada
estudiante; por ejemplo, lecturas cortas,
juegos interactivos, identificar palabras.

Las estrategias dependeran del
método utilizado, segun las
caracteristicas de cada
estudiante.

D2E1P13 Esto lo registro por medio
de observaciones, pauta de cotejo, cuadernos
de cada estudiante

Instrumentos de evaluacion:
Observacién, pautas de cotejo,
cuadernos.

D2E1P16 Promuevo el disfrute de
cuentos interactivos con uso de pictogramas
y tarjetas, asociando palabra e imagen.

Estimula el goce de la lectura,
con uso de  cuentos,
pictogramas, etc.

D2E1P17 Por otra parte,
desarrollamos la expresién corporal y oral, a
través de representaciones, imitaciones, etc.

Motiva el interés por la lectura,
por medio de la expresién oral
y corporal.

D2E1P18 Promuevo lecturas diarias,
lectura silenciosa, también dejo que escojan
libros de su interés.

Incentiva las lecturas diarias,
silenciosas y de libre eleccion.

D2E1P19 Segln los intereses 'y
particularidades de cada nifio voy generando
actividades para mantenerlos activos e
interesados; algunos les gusta disfrutar de
libros tematicos, hay otros que prefieren
escribir lo que leen y asi cada nifio es
distinto, por lo general hay que usar variadas
estrategias.

La utilizacién de diversas de
estrategias atrae el interés de
los estudiantesen la lectura.

D3E1P8 Estoy constantemente
preparandome, en ese sentido analizo y
estudio las estrategias a utilizar, manejando
los conocimientos necesarios para abordar el
curriculum y las necesidades de cada
estudiante.

Capacidad de autoformacion
constante.
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D3E1P9 Creo que las creencias sobre
la ensefianza de la lectura, la mayoria de las
veces esta basado en mitos, los cuales no
tienen una base tedrica. Lo anterior perjudica
la ensefianza de la lectura, pero
principalmente a las y los estudiantes. Estas
creencias son peores aun cuando ponen
techoa las y los estudiantes.

Los mitos sobre la ensefianza
de la lectura crean prejuicios
en el quehacer pedagégico.

D3E1P27 Me gusta mucho hacer
caminatas lectoras, donde recorremos los
espacios aledafios a la escuela y vamos

Utilizacion  de  estrategias
donde prima el curriculo
ecolégico funcional, y se

leyendo a primera vista nombre de calles y | articulan las diferentes
carteles. Esta actividad la articulo con otras | asignaturas, por ejemplo,
asignaturas por ejemplo historia, siguiendo | caminatas lectoras.

planos. También obedece al curriculo

ecolégico funcional, donde van conociendo

los espacios publicos y las formas de

interactuar en ellos.

D3E1P28 Promuevo actividades | Incentiva la lectura con

enfocadas desde el curriculo ecoldgico
funcional y método global, como, por
ejemplo: lectura del contexto inmediato del
estudiante, jugar a leer textos de su interés,
leer palabras a primera vista, identificar su
nombre.

actividades funcionales.

D3E1P29 Logro mantener el interés
de los estudiantes con actividades ludicas,
por ejemplo: jugando a leer siempre distintos
tipos de textos segln el interés de las y los
estudiantes, leyéndoles, utilizando distintos
tonos de voz, disfrazdndonos, con uso de
tecnologias, pictogramas, etc.

Mantiene el interés de los
estudiantes con actividades
lGdicas

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar la gestidn en la accion de la practica pedagdgica que
se implementa en la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de
3° a 4° basico con discapacidad multiple

CATEGORIA

Practicas de ensefianza de la lectura

SUB CAT.

UNIDAD DE REGISTRO

UNIDAD DE SIGNIFICADO

Practicas de ensefianza de la

lectura

D1E1P31 No me encasillo en ningin
meétodo de lectura. Creo méas bien la
heterogeneidad de la ensefianza de la lectura,
en donde considero que existe mas de un
camino para que los estudiantes logren el
proceso de la lectura.

Se considera la heterogeneidad
de la ensefianza de la lectura,
sin encasillarse en ningdn
método especifico de lectura.

D1E1P32 En primera instancia realizo una
evaluacion diagndéstica para conocer las
caracteristicas y necesidades de cada

estudiante y genero actividades segin lo
arrojado en dicha evaluacion.

Se realiza la evaluacion
diagnostica, a partir de la cual
se generan las actividades
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D1E1P33 Luego separo a los estudiantes por
grupos de trabajo entregandoles actividades
similares a cada integrante del grupo y con
apoyo del técnico de aula trabajamos en
estos grupos para lograr una ensefianza
personalizada y pertinente segln
necesidades.

Sus

Se separa el curso por grupos
de trabajo, para lograr atencién
personalizada y pertinente
segln las necesidades de cada
estudiante.

D1E1P34 Al inicio de cada clase siempre
realizo un desafio para motivar a mis
estudiantes en la adquisicion de proceso
lector, ya sea solucionar una adivinanza,
buscar al personaje oculto, realizar un dibujo
alusivo auna lectura corta o contestar alguna
interrogante de esta lectura.

Considera actividades
desafiantes, como adivinanzas,
buscar personajes ocultos,
responder interrogantes, etc.

D1E1P35 A través de las actividades
ludicas se genera un clima emocional que
propicia la participacion y el interés de mis
estudiantes en las diversas actividades que se
les presentan.

Logra generar un clima
emocional propicio y fomenta
el interés de los estudiantes por
las actividades.

D1E1P36 En cuanto a la evaluacion del
proceso de aprendizaje de la lectura en mis

Se evalla el proceso mas que
el resultado, considerando el

estudiantes, mas alla del resultado, evalud el | interés 'y motivacion  del
interés y motivacion del usuario por adquirir | estudiante.

nuevos aprendizajes.

D2E1P20 Estoy trabajando hace muy | EI método de ensefianza

poco en la ensefianza de la lectura, el afio
pasado estaba trabajando el método global,
pero viendo las caracteristicas del curso, este
afio empezamos a utilizar un método silabico
y holistico, sin cerrarme a la oportunidad de
utilizar estrategias pertenecientes a otros
métodos.

depende de las caracteristicas
del curso.

D2E1P21 Primero realizo la
evaluacion diagndstica, luego de eso, genero
las rutinas y establezco las estrategias a

utilizar, voy evaluando mes a mes con
retroalimentacion constante.

Los resultados de la evaluacion
diagnostica determinaran
rutinasy estrategias a utilizar.

D2E1P22 Identifico los gustos y
preferencias de los estudiantes, a partir de lo
anterior planifico las actividades lddicas a

trabajar y finalmente las formas de
evaluarlas.

Planifico las  actividades
ludicas, a partir de los gustos
y  preferencias de los
estudiantes.

D2E1P23 Generalmente las
actividades son cuentos interactivos, que
ellos elijen con anterioridad, como lecturas
cortas; juegos de roles y juegos de mesa.

Actividades lUdicas, a través
del juego y lecturas cortas.

D2E1P24 Generan mayor interés en
los estudiantes, especialmente en aquellos
que presentan mayores desafios.

Las actividades lGdicas

motivan al estudiante.
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D2E1P25 El juego genera nuevas
conexiones en el cerebro del nifo,
motivando también sus deseos por aprender
la lectura.

El juego crea nuevas sinapsis,
motivando el interés por la
lectura.

D2E1P26 Es un proceso bastante
satisfactorio, ya que al ser constante ha
generando resultados en corto plazo, sin
embargo, cuando hay recesos escolares
largos pareciera que se pierden los avances,
a pesar de eso los estudiantes y sus familias
reconocen sus progresos.

La evaluacion es apropiada en

D3E1P7 Por otra parte, implemento
estrategias atractivas e innovadoras, de
manera que capten el interés de los
estudiantes, debo reconocer que soy bastante
histridnica, esto es del agrado de mis
estudiantes.

el corto plazo, pero sufre
retrocesos en periodos de
receso escolar

Habilidades en la

implementacion de estrategias
atractivas e innovadoras.

D3E1P10 Para formar hébitos de
cualquier tipo planifico en relacion al logro
gue necesitamos, en este sentido se
establecen rutinas, claras, simples, estas
deben ser permanentes en el tiempo.

Establecer  rutinas  claras,
simples y permanentes en el
tiempo.

D3E1P6 Dentro de mis habilidades
considero el trabajo metddico vy
estructurado, por medio de la planificacion.

Habilidades de organizacion y
planificacion metddica.

D3E1P30 No utilizo una técnica o| EI método a utilizar varia
método en particular, méas bien depende del | segln diagnostico y
diagnostico y caracterizacion de cada grupo | peculiaridades de cada
curso y estudiante. En el curso actual | estudiante.

estamos  utilizando  método  global,

incorporando el libro Palabras mas palabras

de down 21, sin embargo, con 1 estudiante

incorporamos algunos elementos del método

holistico.

D3E1P31 Siempre en las clases | Sigue la planificacion,
obedezco a la planificacion realizada, | adecuando cuando
generando las adecuaciones | corresponda.
correspondientes.

D3E1P32 Establezco rutinas claras, Utiliza estrategias,
utilizando estrategias basadas en el | estableciendo rutinas claras,

diagnéstico del curso y los estudiantesy la
propuesta educativa de Palabra mas palabra.

segun caracteristicas del curso.

D3E1P33 Para reforzar el trabajo
realizado en clases realizo coordinacién con
la familia, con ellos establecemos desafios
en conjunto, para cumplirlos se desarrollan

ciertas labores en la escuela las que son
reforzadas en el hogar.

Para lograr el desarrollo de la
lectura, incorpora a la familia
en el trabajo escolar.




6¢

D3E1P34 Genero actividades ludicas
que activen el deseo de aprender, conectando
sus aprendizajes con los saberes previos,

ademas de vincularlas con su vida cotidiana.

Las actividades ludicas al ser
funcionales motivan el interés
por el aprendizaje.

D3E1P35 Las actividades lddicas
despiertan el interés por el aprendizaje,
mantiene a los estudiantes activos y permite
mejorar las relaciones.

Las actividades ludicas
permiten a los estudiantes
participar 'y socializar en
clases, fomentando el interés

por aprender.

D3E1P36 Ademaés de establecer un Las  actividades ludicas
espacio seguro y cOmodo para el | generan confianza en los
aprendizaje. estudiantes.

D3E1P37 Por lo general bien, aunque | Es un proceso desafiante, que

con las y los estudiantes con NEE, se hace
muy dificil, por lo cual muchas veces debo

requiere la autoformacion

personal.

estar investigando, buscando las mejores
formas para cada estudiante logre los
desafios propuestos, adecuando desde la
planificacion, hasta el desarrollo de las
actividades y evaluaciones

D1E1P9 Dentro mi sala de clases
tengo un rincén de la lectura, generando
instancias donde en forma auténoma el

usuario pueda ver lecturas que sean de su
interés.

Estrategias de fomento a la
lectura auténoma, que
respondan al interés del
estudiante

4.1.1.1 Principios fundamentales
Los principios fundamentales corresponden a la primera categoria, que reune 4
principios, los cuales se han considerado fundamentales a la hora de la ensefianza de la lectura,
los mismos son detallados en el capitulo 2 de esta investigacion, dando sustento tedrico al
estudio. Estos principios son: integralidad, contextualizacién, flexibilidad, articulacion y

participacion.

4.1.1.1.1 Integralidad

De acuerdo a lo planteado por los docentes entrevistados, el principio de integralidad es
abordado desde distintas miradas, resaltando temas como los materiales, habilidades blandas de

las y los estudiantes, métodos y el curriculum. Por una parte, indican que el material debe ser
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personalizado y pertinente, de manera que responda a las caracteristicas (D1E1P4) y habilidades
de cada individuo, desde donde se generaran las estrategias de aprendizaje (D1E1P10) y
métodos pertinentes, estos Ultimos deberan responder a la individualidad de los estudiantes,
teniendo en cuenta que los métodos tradicionales de la ensefianza de la lectura no lo abordan en
su integralidad. (D2E1P6). Por otra parte, un docente considera la implementacion del
curriculum, abordando todas las areas de desarrollo del ser humano, respondiendo con esto al

principio de integralidad planteado en esta tesis. (D3E1P2)

4.1.1.1.2 Contextualizacién

Segun lo abordado en las entrevistas con las docentes de tercer y cuarto afio basico, la
contextualizacion es importante para elegir métodos de ensefianza, tipo de recursos a utilizar y
las acciones a ejecutar con los estudiantes, ya que la ensefianza de la lectura es un proceso
desafiante que considerara desde el diagnéstico hasta las actividades a desarrollar en clases
(D3E1P17), donde se debe tener en cuenta las diferencias individuales en el proceso de
aprendizaje (D1E1P3 —-D1E1P14 ), aqui la seleccion del método de ensefianza de la lectura se
lleva a cabo, post anélisis de las caracteristicas y contexto de cada estudiante (D1E1P1),
conociendo sus peculiaridades, aprendizajes y experiencias previas (D2E1P1) . De la misma
forma que el método a elegir, la seleccion de los recursos también dependera del contexto,
caracteristicas y experiencias de cada estudiante, realizando las adecuaciones personalizadas
cuando corresponda, (D3E1P14) estos materiales son en su mayoria reciclados y reutilizados,
la docente 3 plantea “ EI material también responde a realidades sociales y ambientales, en
este sentido utilizamos mucho material reciclado y reutilizado, elaborando tarjetas de
asociacion, etiquetas, puzles, loterias de palabras, secuencias, sopa de letras, todas estas en

concordancia a gustos y formas de expresion.” D3E1P15. Consecuentemente a la eleccidn de
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materiales consideran el desarrollo de actividades, las cuales son atendidas desde la
planificacion, abordando los intereses y necesidades de los estudiantes, con el fin de captar su
interés (D1E1P25). En este punto plantean que las actividades son comunes a todo el curso, sin
embargo, se adecuan de acuerdo a las necesidades de nifias y nifios, de este modo los estudiantes
se benefician del uso combinado de metodologias (D1E1P18). Es necesario resaltar que la
eleccidn de las estrategias y metodologias empleadas deberan estar basadas en el curriculum
ecoldgico funcional (D3E1P13).

Finalmente plantean la necesidad de fomentar habitos de lectura, respetando el interés y

contexto de cada estudiante. (D1E1P8)

4.1.1.1.3 Flexibilidad

Acerca de los ajustes que las docentes deben realizar en su labor diaria, proponen que el
principio de flexibilidad debe estar presente en todos los aspectos del quehacer pedagdgico,
pasando por la evaluacion inicial, a la planificacion, adecuaciones curriculares, actividades a
desarrollar y materiales a utilizar, con relacion a estos dltimos todos los agentes participantes
concuerdan con la idea de que deben ser ajustados a las caracteristicas de las y los estudiantes.Si
se piensa en la preparacion de la ensefianza, esta considera la planificacién, la generacion de
espacios acogedores y el establecer objetivos, claros, reales y medibles, preponderando el
principio de flexibilidad (D3E1P1), realizando las adecuaciones curriculares permanente y
necesarias al proceso educativo. En consecuencia las adecuaciones podran ser; de objetivos, las
cuales son concordantes a las caracteristicas y necesidades del estudiante, considerando el nivel
de aprendizaje de la lectura en la que se encuentre cada estudiante, a partir del cual se escoge
el método a utilizar, flexibilizando tanto la planificacién como otros factores insertos en el

proceso educativo (D1E1P17D3E1P18); o de acceso, donde los recursos a utilizar tambiénvan



68

a depender de las caracteristicas de los estudiantes, y pueden ser tanto de estrategias, materiales
y mobiliario, (D2E1P10 — D1E1P17 — D3E1P19) los que seran adecuados para el desarrollo de
las habilidades lectoras, (D3E1P4) por ejemplo las y los estudiantes se exponen a diversidad de
estrategias y materiales de ensefianza de la lectura,(D2E1P2) las que varian seglin cada
estudiante, reconociendo que no existe una sola ruta para el aprendizaje de la lectura, sino que
hay que mezclar estrategias y metodologias,(D1E1P15 - D1E1P7 — D1E1P19) respondiendo a
los requerimientos del estudiante, por ejemplo, las docentes nombran el material en macro tipo,
herramientas tecnoldgicas, cuentos con pictograma y libros con comunicacion aumentativa.
(D1E1P20 — D2E1P11) Al mismo tiempo se debe atender a los ritmos y estilos de aprendizaje
de los estudiantes, (D1E1P12) considerando que el aprendizaje en estudiantes con discapacidad
intelectual serd mas lento en comparacion a estudiantes neurotipicos. (D1E1P6). Desde este
punto de vista es necesario incorporar rutina con sentido funcional para el estudiante,
respondiendo al curriculum ecoldgico funcional (D3E1P11). Segun lo mencionado al inicio de
este apartado, se establece que la flexibilidad debe estar presente en todo el proceso, (D3E1P16)
es por esto que la evaluacion no es menos relevante, la cual debe realizarse en forma sistematica,
incorporando retroalimentacion constante,(D3E1P5 — D2E1P3) esta es desarrollada por medio
de diversas herramientas tales como: cuadernos de trabajo y portafolio, cuyos instrumentos son
las rubricas y listas de cotejo (D1E1P21), utilizando ademas estrategias como: dibujar,
parafrasear, lecturaen voz alta (D2E1P12).

En efecto sera un proceso profundo e integro, valorando el aporte de la familia
(D3E1P20).

Por ultimo y complementando todo lo dicho anteriormente es relevante entender que
debe primar la heterogeneidad de la ensefianza de la lectura, sin encasillar al estudiante en un

determinado método. (D1E1P5)
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4.1.1.1.4 Articulacion y Participacion

Cuando hablamos de incorporar a distintos actores del quehacer educativo, las docentes
plantean principalmente el potenciar el trabajo colaborativo con las familias (D1E1P2 -
D1E1P13), por medio de talleres mensuales, reuniones y entrevistas, en estas instancias se
refuerzan tareas, por ejemplo, leer palabras funcionales en su entorno cotidiano. (D1E1P22 —
D2E1P14 - D3E1P22 — D3E1P24)

No menos importante es el desarrollo de hébitos de lectura, los cuales deben ser
transversal al curriculum. (D3E1P12)

En cuanto al principio de participacion las docentes declaran que esta debe estar presente
en todo el quehacer educativo, desde la instalacion de rutinas de trabajo, considerando la
planificacion y el contexto del estudiante (D2E1P4), organizando las clases, considerando la
motivacion e intereses de los mismos (D3EL1P3). En este sentido una docente incorpora a la
familia con uso de tecnologias de la informacion (D3E1P23), ademas la docente 2 manifiesta la
necesidad de utilizar diversos materiales didacticos, concretos y estrategias de lectura, mientras
gue otra docente considera los recursos tangibles, material didactico y recursos audiovisuales,
para promover la mejor participacionde lasy los estudiantes. (D1E1P16 — D2E1P9)

Si bien se da relevancia a los materiales y el tipo de estos, las 3 docentes entrevistadas
manifiestan la importancia de la creacion de ambientes seguros y estables, fomentando la
confianza del estudiante, donde por ejemplo estos expresan su estado emocional, entregando
estimulos dentro de un clima afectivo y propicio para el aprendizaje (D1E1P23 — D1E1P24 —

D2E1P15 — D3E1P25), felicitando el logro de sus competencias (D3E1P26)
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4.1.1.2 Caracteristicas de las practicas pedagdgicas docentes

La segunda categoria corresponde a aquellas acciones que el docente debe promover
para facilitar y acompafar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura, sine qua non no
podria generarse tal proceso.

Para describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagdgicas docentes para
la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple, es
necesario observar las practicas desde una perspectiva general, donde en este estudio prima el
discurso docente, indicando que el curriculum debe aproximarse a la eleccion de métodos y
estrategias que acerquen al estudiante a la utilizacion de practicas que articulen las diferentes
asignaturas, y aborden tematicas coherentes con su quehacer diario.

Se plantea entonces la necesidad de emplear el método global en estudiantes con
discapacidad multiple, donde el estudio se inicia con palabras familiares y funcionales para este,
(D1E1P11) respondiendo de esta manera al curriculo ecolégico funcional, (D3E1P28) por
ejemplo en la utilizacién de caminatas lectoras (D3E1P27), otra estrategia planteada por las
docentes es la utilizacion del libro viajero, que permite la interaccion familiar y mejora la
comunicacion entre sus pares (D1E1P28), por consiguiente estimula también el trabajo
colaborativo con la familia, a su vez este mejora la motivacion del estudiante,(D1E1P30)
estimulando el goce por la lectura, las docentes resaltan también el desarrollo de actividades
IGdicas (D3E13P29), resultando estas practicas atractivas y motivantes para los estudiantes, que
favorece la participacion de los mismos y por ende mejora el aprendizaje de la lectura (D2E1P16
— D2E1P19). Segun el discurso recogido de las docentes, queda claro entonces que las
estrategias dependeran del método escogido, segun las caracteristicas de cada estudiante

(D2E1PS).
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Otro elemento clave considerado en el discurso de las docentes es la elaboracion y
ejecucion de un plan de trabajo, el cual establezca rutinas que favorezcan la adquisicion de la
lectura (D2E1P7)

Ahora bien, las caracteristicas nombradas por las docentes apuntan a la necesidad de la
funcionalidad de la ensefianza y la motivacion del estudiante, desarrollada principalmente por
medio de actividades ludicas, resaltando el predominio del uso de cuentos, pictogramas,
adivinanzas, lecturas diarias, silenciosas y de libre eleccion, representaciones de lecturas
realizadas en clase, favoreciendo asi la expresién oral y corporal, incorporando ademas a la
familia en el proceso. (D1E1P26 - D1E1P27 - D2E1P17 — D2E1P18), donde sera relevante
considerar sus caracteristicasy temas que son de su interés (D1E1P29).

Al considerar las caracteristicas de la ensefianza de la lectura las docentes entrevistadas
no dejan de lado el proceso evaluativo donde incluyen entre sus instrumentos la observacion,
pautas de cotejo y cuadernos (D2E1P13).

Sin lugar a duda todas las caracteristicas mencionadas son y seran posibles en parte
gracias a la capacidad del docente de llevar a cabo un proceso de autoformacion constante tal
como fuese mencionado por una docente (D3E1P8)

Si bien estas caracteristicas dependeran de lo que exige el curriculum, no se puede dejar
de lado el sistema de creencias del docente en relacién al aprendizaje de la lectura, el cual se ve
afectado o disminuye la posibilidad de desarrollar el maximo potencial del estudiante (D2E1P5),
siendo estas creencias 0 mitos los que crean prejuicios en el quehacer pedagdgico (D3E1P9).

4.1.1.3 Practicasde ensefianza de la lectura

Esta tercera categoria se refiere a todo aquello que ocurre diariamente en la sala de
clases, llevado a cabo por medio de estrategias y metodologias empleadas por el docente en la

ensefianza de la lectura
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Con el fin de determinar las practicas de ensefianza de la lectura, las docentes
entrevistadas realizan un barrido por distintas dimensiones del quehacer pedagogico, iniciando
en el diagnostico y terminando en la evaluacion, existiendo asi un abanico de acciones
desarrolladas entre las dos antes mencionadas, donde la eleccion del método seré clave, en este
sentido el que variara segun el diagndsticoy peculiaridades de cada estudiante, (D3E1P30).

Para ordenar estas practicas la docente 1 indica que se realiza la evaluacion diagndstica
y caracterizacién del curso, a partir de sus resultados determinan estrategias a utilizar
(D1E1P32), mientras que la docente 2 incorpora las rutinas claras y coherentes, planificacion y
generacion de actividades (D2E1P21) y eleccion del método de ensefianza a utilizar,
considerando para esto las caracteristicas del curso (D2E1P20) y tomando en cuenta la
heterogeneidad de la ensefianza de la lectura, sin encasillarse en ningin método especifico
(D1E1P31), en este sentido existe concordancia entre las docentes. A partir de lo Gltimo se
procede luego a separar el curso por grupos de trabajo, para lograr atencién personalizada y
pertinente segun las necesidades de los estudiantes (D1E1P33), bajo estas ideas se plantea la
ejecucion de actividades funcionales, desafiantes y ludicas, que permitan conectar sus
aprendizajes con saberes previos (D1E1P34 — D3E1P34), segun la docente 1 esto genera un
clima emocional propicio y fomenta el interés de los estudiantes por aprender y desarrollar
actividades, las que por medio del juego motivan el aprendizaje (D1E1P35), algunas de ellas
son adivinanzas, buscar personajes ocultos, responder interrogantes, lectura autdnoma
(D1E1P34). Es asi como las 3 docentes entrevistadas coinciden en este Gltimo asunto, siendo
la docente 2 quien menciona que el juego crea nuevas sinapsis, motivando el interés por la
lectura (D2E1P25)

Continuando con el analisis de la gestion en la accion se finaliza con la evaluacion, por

ejemplo la docente 3 indica que esta es un proceso desafiante, que requiere la autoformacion
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(D3E1P37), siendo la docente 1 quien la entiende como el resultado del proceso, considerando
el interés y motivacion del estudiante (D1E1P36), sin embargo la evaluacidn no esta exenta de
tropiezos, para la docente 2 solo es apropiada en el corto plazo, ya que sufre retrocesos en
periodos de receso escolar (D2E1P26)

Podriamos resumir entonces que el recorrido por las dimensiones del quehacer
pedagdgico desde la mirada de la adquisicion de la lectura pasa por las siguientes acciones:
caracterizacion y diagnostico del curso, generacidén de resultados, seleccion del método,
estrategias y rutinas (claras, simples y pertinentes) (D3E1P10), planificacién, visualizacion de
diversas actividades, organizacion del curso, para continuar con la ejecucion de actividades
desafiantes, funcionales y ludicas, con estrategias interactivas e innovadoras (D3EL1P7),
finalizando con la evaluacion. (D2E1P22 - D2E1P23 - D2E1P24)

Todo lo anterior supone un ordenamiento que puede 0 NO Ser progresivo, pero que estan
alineadas a otras gestiones en la accion que son transversales como; el trabajo colaborativo, que
por una parte incorpora a la familia en la tarea escolar (D3E1P33) y por otra valora las
habilidades del docente en la organizacion y planificacion metodica del proceso, tal como lo
mencionara la docente 3 (D3E1P6). Para este ordenamiento serd esencial la planificacion, la
cual debera seguir cada docente, haciendo las adecuaciones cuando corresponda (D3E1P31),
donde la docente 3 menciona en su discurso la importancia de incorporar actividades ludicas,
ya que estas al ser funcionales motivan el interés por la lectura (D3E1P34), permitiendo a las y
los estudiantes participar y socializar en clases, fomentando el interés por el aprendizaje
(D3E1P35), y la lectura autonoma (D1E1P9) a su vez generan confianza en los mismos

estudiantes (D3E1P34)
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4.1.2 Anadlisis Descriptivo Del Discurso del Coordinador Técnico

En este apartado se recoge el discurso realizado por el coordinador técnico, a través de

la entrevista semi estructurada realizada, al igual que el andlisis de docentes, esta se divide en 3

categorias, que a su vez se subdividen en subcategorias. Se presenta la siguiente matriz, Se

presenta la siguiente matriz donde se organiza la informacién entregada por la coordinacién

técnica, por categorias y subcategorias, estableciendo la unidad de significado, para

posteriormente dar paso al anélisis descriptivo.

Tabla 8 Analisis Descriptivo Coordinador Técnico

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar principios

fundamentales que orientan
pedagbgicas docentes para la ensefianzade la lecturaen nifiosy nifias de
3° a 4° basico con discapacidad multiple

las practicas

CATEGORIA Principios que orientan las practicas pedagogicas docentes para la ensefianza de la
lectura
SUB CAT. | UNIDAD DE REGISTRO UNIDAD DE SIGNIFICADO

CTE2P1 En relacion a la vinculacion del
PEI y el PME en dicho principio, esta explicito
dentro de los objetivos de trabajo, el permitira la
comunidad educativa aspire a formar a personas
integrales, asi como ciudadanas y ciudadanos
capaces de conducir su vida en plenitud, de
convivir y participar en forma responsable,
respetuosa, solidaria, democrética y activa en la
comunidad.

El PEI y el PME, se vinculan con el
principio de integralidad al permitir
desarrollarlo desde sus objetivos de
trabajo.

CTE2P8 Nuestra propuesta se enmarcaen
abordar el principio de integralidad desde de las
practicas metodoldgicas, consolidando las
habilidades adquiridas por los estudiantes en su
vida cotidianay el desarrollo de sus capacidades
a través de todas las areas del curriculo.

Las practicas metodologicas consideran
el principio de integralidad, desde la
cotidianidad.

CTE2P9 De esta manera estamos
apuntando a la formacion de un ser integral,
abarcando todas las areas de desarrollo con
énfasis en la adquisicién de la lectura funcional.

Al incluir todas las areas de desarrollo
se apuesta por unaformacion integral

CONTEXTU |INTEGRALIDAD

ALIZACION

CTE2P4 Finalmente, pero no menos | Se incorpora en la elaboracion de los
importante fue el incorporar el resultado de las | instrumentos de gestion el anélisis de
evaluaciones de los estudiantes, donde se | resultados de evaluaciones de los
considera sus habilidades, destrezas y | estudiantes.

competencias.

CTE2P7 Una vez listo lo anterior en | En los instrumentos de gestion se

consejo técnicos se elabord en conjunto el PEI y
el PME, incorporando los lineamientos que

deben estar presentes en los objetivos de estos
instrumentos de gestion, incorporando la lectura

integran lineamientos a seguir, por
ejemplo, la lecturafuncional.




funcional como un proceso clave en el desarrollo
de las y los estudiantes de nuestra escuela.

CTE2P11 tomando en cuenta la propia
caracteristica del alumno y del contexto, nos
planteamos que no hay un solo método para
llegar al proceso lector,

No existe un método Unico para la
adquisicion de la lectura.

CTE2P13 En general para el aprendizaje de
la lectura se utiliza el método global, pero no nos
encasillamos a solo trabajar con este método de
ensefianza de la lectura ya que, respetamos
siempre la situacién del alumno en los procesos
y etapas de su desarrollo lectoescritor.

Se utiliza el método global, sin privar la
posibilidad de incorporar  otros
métodos, segun las necesidades de cada
estudiante.

CTE2P14 Las orientaciones entregadas al
profesor obedecen a lo antes descrito, respetando
las particularidades del estudiante y el contexto
en el cual se desarrolla.

Respetar caracteristicas y contexto del
estudiante.

CTE2P16 Desde la unidad técnica se les
entrega soporte y material atingente segln los
requerimientos que se vayan suscitando a partir
de la planificacién de cada colega y la realidad
del curso.

Se proporciona el material de acuerdo a
las necesidades abordadas en la
planificacion.

CTE2P17 Ademas, cada profesor y
profesora elabora material pertinente al contexto
de sus estudiantes y sus caracteristicas
personales, considerando materiales de desechos,
ya que aspiramos a ser una escuela que valora y
protege el medioambiente.

Los profesores elaboran material
propio, teniendo en cuenta las
caracteristicas de sus estudiantes,
favoreciendo el uso de materiales de
desecho.

CTE2P20 por medio de las adecuaciones de los
procesos educativos segin la diversidad de
realidades y el contexto de sus estudiantes para
asegurar el acceso de todos los estudiantes a los
contenidos acordes a su edad y nivel educativo.

Se realizan adecuaciones, permitiendo
el acceso a al curriculum segin la edad
y nivel educativo.

FLEXIBILIDAD

CTE2P19 en estas instancias se acompafia
explicitando que sus planificaciones deben
posibilitar la flexibilidad, tanto de los objetivos,
como de los contenidos,

Las planificaciones deben ser flexibles
en la adecuacion de objetivos.

CTE2P21 Una vez que se analizan los
resultados obtenidos por los estudiantes, se
evalla la pertinencia de la estrategia pedagdgica
utilizada en el desarrollo de las practicas, dando
la posibilidad de mejorar el desarrollo de las
clases y el aprendizaje de lasy los estudiantes

El resultado de las evaluaciones
conduce al cambio 0 no de estrategias,
para la mejora de aprendizajes.

CTE2P10 Como es bien sabido el
aprendizaje de la lectura es un proceso complejo
no exento a dificultades, tanto para los
estudiantes con necesidades educativas
especiales como para los estudiantes que son
usuarios de escuelas regulares,

El proceso lector es complejo para todo
tipo de estudiante.
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CTE2P12 facilitando a que el estudiante este
expuesto adiversas estrategias de la ensefianza de
la lectura, rompiendo un poco el paradigma que
existe solo un método para aprender.

Se promueve la utilizacién del método
de lectura, a partir de las caracteristicas
de los estudiantes, rompiendo creencias
y modelos tradicionales.

CTEE2P22 Creando consciencia en que existe
diversidad de estudiantes y que debemos
responder a sus necesidades, por lo que es
primordial dar respuesta abarcando los métodos
desde las particularidades del estudiante.

El método dependerd de las
particularidades de cada estudiante.

CTE2P23 A pesar de lo anterior y como ya
he explicitado, nuestra escuela trabaja
principalmente con el método de lectura global
(palabra + palabra) complementando con
estrategias de otros métodos de ensefianza de

lectura que se consideran seglin caracteristicas y
requerimientos de cada estudiante.

Se trabaja el método global,
incorporando otros métodos segln
necesidad.

ARTICULACION/PARTICIPACION

CTE2P2 Para la elaboracion del PEI y el
PME de nuestro establecimiento, se penso en que
estos instrumentos de gestion, tuvieran objetivos

coherentes con los principios de la ley general de
educacion.

Los instrumentos de gestién deben ser
concordantes con los  principios
establecidos en la LGE

CTE2P3 Otro punto importante a
incorporar es que estos instrumentos de gestion
respondieran al  diagndstico institucional
realizado, a partir del cual se pueden abordar
todas las dimensiones a trabajar en un
establecimiento.

El diagnéstico institucional sirve para
elaborar los instrumentos de gestion.

CTE2P5 Se establecieron talleres con
profesionales de la escuela, donde se consensud
el como la escuela entiende e integra los distintos
principios propuestos en la ley, por ejemplo, el
principio de integralidad.

En talleres con profesionales de la
escuela, se decide la forma en que se
abordaran los principios.

CTE2P6 En estos talleres se elabor6 la
estructuray se discutio la forma de aplicarlo
desde la planificacion, hasta el desarrollo y
evaluacion de las clases.

Se genera propuesta de aplicacién
curricular.

CTE2P15 Si, el establecimiento posee
material de apoyo, donde se ha invertido recursos
importantes para su adquisicion, por ejemplo,
contamos con; herramientas tecnoldgicas, como:
tablet, pulsadores de comunicacion, televisores,
otros; material didactico, como: puzles, libros,
tableros de palabras, bingos de palabras, entre
otros.

Se utiliza diversidad de materiales,
tanto tecnoldgicos, como concretos.

CTE2P18 Desde mi rol como jefe de la
unidad técnico pedagdgica, establezco reuniones
técnicas, donde se realiza un trabajo
colaborativo, ademés se establece trabajo
personalizado segun requerimientos de los
docentes,

Desde el acompafiamiento al docente,
por medio de trabajo personalizado y
colaborativo, se establece la
importancia de la flexibilidad en la
planificacion, adecuando objetivos y
contenidos cuando corresponda.
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CTE2P24 Debido a lo anterior nuestro
trabajo se enfoca que tanto los espacios
educativos como el material pedagdgico

entregado se realicen a partir de unabase de datos
de pictogramas entregada a los docentes el cual
contienen imégenes reales del espacio educativo,
fotografias de los profesionales de nuestra
escuela y vocabulario que se trabajara durante las
clases, los cuales se utilizaran independiente del
método a utilizar.

Existe una base de datos de
pictogramas, los cuales se utilizan
independiente del método que aplica el
docente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir las  caracteristicas

con discapacidad multiple.

que presentan las practicas pedagdgicas

docentes para la ensefianza de la lecturaen nifios y nifias de 3° a 4° basico

CATEGORIA Caracterizacion de las practicas de ensefianza
SUB CAT. | UNIDAD DE REGISTRO UNIDAD DE SIGNIFICADO
CTE2P25 Posterior al andlisis de las | En la retroalimentacion entregada al docente,

Caracterizacion de las practicas de ensefianza

planificaciones entregadas por los colegas,
se genera una retroalimentacion del
trabajo realizado, destacando las buenas
practicas pedagbgicas y sugiriendo
estrategias para la mejora del proceso
educativo.

se destacan sus buenas practicas, sugiriendo
estrategias.

CTE2P26  Asi mismo, en los
consejos técnicos se destaca a los docentes
gue impartan alguna estrategia innovadora

para la ensefianza, motivando el trabajo
colaborativo entre docentes.

Las

estrategias innovadoras son destacadas,

incentivando el trabajo colaborativo.

CTE2P27 A través de reuniones de
trabajo colaborativo o reuniones técnicas
se realizar una mesa de trabajo en donde
en conjunto compartimos experiencias y
material con el fin de mejorar nuestras
practicas pedagdgicas, tomando en
consideracion los cuatro dominios del
marco de la buenaensefianza.

En

para

mesas de trabajo se comparten

experiencias enfocadas en mejorar practicas
pedagdgicas, usando como referente el marco

la buenaensefianza.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

implementaen la ensefianza de |
con discapacidad multiple

Determinar la gestién en la accion de la practica pedagdgica que se

a lectura en nifios y nifias de 3° a4° basico

CATEGORIA Préacticas de ensefianza de la lectura

SUB CAT. | UNIDAD DE REGISTRO UNIDAD DE SIGNIFICADO

S = CTE2P28 Utilizo estrategias de | Existe retroalimentacion al trabajo
3 retroalimentacion que permite que el docente | docente, creando sobre sus practicas

Y & tome conciencia, tanto de sus logros como de | pedagdgicas.

8 S w los aspectos que debe reformular, de acuerdo a

56 S las evidencias que recoge sobre los

< 9B . .

S5O aprendizajes de sus estudiantes.
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4.1.2.1 Principios fundamentales
Como primera categoria se establecen los principios fundamentales, los cuales deben
estar presentes en la gestion pedagogica realizada por el coordinador técnico de la unidad
educativa, estos principios son integralidad, contextualizacion, flexibilidad, articulacion y

participacion.

4.1.2.1.1 Integralidad

Dada la relevancia de la coordinacion técnica en las unidades educativas, es que se
incorpora en este estudio la vision del coordinador técnico, quien relata la necesaria vinculacion
que debe tener el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el Plan de Mejoramiento Educativo
(PME), con el principio de integralidad al permitir desarrollarlo desde sus objetivos
institucionales CTE2P1, donde se incorpora en la elaboracion de dichos instrumentos de gestion
el andlisis de resultados de evaluaciones de los estudiantes CTE2P4. En este sentido la
coordinadora técnica expresa: “permitir a la comunidad educativa aspire a formar a personas
integrales, asi como ciudadanas y ciudadanos capaces de conducir su vida en plenitud, de
convivir y participar en forma responsable, respetuosa, solidaria, democratica y activa en la
comunidad” CTE2P1. Al incluir todas las areas de desarrollo se apuesta por una formacion
integral CTE2P9. De esta manera se apuesta a que las practicas metodoldgicas consideren el

principio de integralidad, desde la cotidianidad CTE2PS.

4.1.2.1.2 Contextualizacién

Desde el punto de vista del principio de contextualizacion, la coordinadora técnica
manifiesta que serdn las adecuaciones curriculares las que permiten el acceso de todos los
estudiantes al curriculum segun su contexto, por ejemplo, edad y nivel educativo CTE2P14 -

CTE2P20. De la misma manera menciona que en los instrumentos de gestion se integran
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lineamientos a seguir, por ejemplo, la lectura funcional, respondiendo asi a las necesidades de
las y los estudiantes CTE2P7. A pesar de que asume el uso del método global, como principal
método utilizado en la escuela, no restringe la posibilidad de incorporar otros métodos, segun
las necesidades de cada estudiante CTE2P13, de esta manera no existe un método Unico para la
adquisicion de la lectura CTE2P11. Ahora bien, segin el método elegido se proporciona el
material de acuerdo a las necesidades abordadas en la planificacion CTE2P16, donde los
profesores elaboran material propio, teniendo en cuenta las caracteristicas y contexto de sus

estudiantes, favoreciendo el uso de materiales de desecho CTE2P17.

4.1.2.1.3 Flexibilidad
La adquisicion de la lectura es un proceso complejo para todo tipo de estudiante CTE2P10, por
lo que la coordinadora técnica explicita en su acompafiamiento a las docentes que las
planificaciones deben ser flexibles en la adecuacion de objetivos y contenidos CTE2P19. Lo
anterior como resultado de las evaluaciones, lo que conducira o no al cambio de estrategias, para
la mejora de los aprendizajes CTE2P21, promoviendo que estds sean escogidas a partir de las
caracteristicas de los estudiantes CTE2P12. Si bien es cierto la escuela trabaja el método global,
incorpora otros méetodos segun caracteristicas y requerimientos de cada estudiante, rompiendo

creenciasy modelos tradicionales. CTE2P12 - CTE2P22 - CTE2P23

4.1.2.1.4 Articulacion y Participacion

Desde la mirada de la coordinadora técnico pedagdgica el principio de articulacion se
refleja desde; los instrumentos de gestion, donde declara la importancia que sean concordantes
con los principios establecidos en Ley General de Educacion (LGE) CTE2P2, pero
principalmente que respondan al diagndstico institucional, de manera que aborden todas las

dimensiones a trabajar en la escuela CTE2P3; hasta en el trabajo colaborativo, realizando
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acompafamiento personalizado al docente, talleres con profesionales de la escuela CTE2P18,
en estos talleres se decide la forma en que se abordaran los principios CTE2P5, donde por
ejemplo se ha establecido el uso comdn de una base de datos de pictogramas, los cuales se
utilizan independiente del método que aplica el docente CTE2P24. Como pilar del trabajo
colaborativo en la participacion de los profesionales se genera la propuesta de aplicacion
curricular, desde la planificacion, hasta el desarrollo y evaluacion de las clases CTE2PS,
preponderando la utilizacién de diversidad de materiales, tanto tecnolégicos (Tablet, pulsadores
de comunicacion, televisores), como de palabras, entre otros CTE2P15.
4.1.2.2 Caracteristicas de las practicas pedagogicas

Siguiendo en la segunda categoria, esta corresponde a las caracteristicas de las practicas
pedagogicas, desde la vision del coordinador técnico en relacion al deber sery hacer del docente.

Desde una mirada mas global sobre la caracterizacion de las practicas de ensefianza la
coordinadora técnica se sumerge en los siguientes temas: trabajo colaborativo, metodologias y
estrategias, y retroalimentacion.

En el primer tema dirige mesas de trabajo colaborativo, donde se comparten experiencias
enfocadas en mejorar practicas pedagodgicas, usando como referente el marco para la buena
ensefianza CTE2P27, estas practicas son abordadas desde la seleccion de estrategias
innovadoras destacadas, incentivando el trabajo colaborativo CTE2P26. Por otra parte, resalta
la retroalimentacion entregada al docente, donde menciona nuevamente que se destacan sus
buenas practicas, sugiriendo estrategias de mejora CTE2P25.

4.1.2.3 Practicasde ensefianza de la lectura
Como tercera categoria y final se propone aquellas acciones realizadas por el

coordinador técnico, las cuales deben estar vinculadas al quehacer del docente.
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Dentro de las acciones que la coordinadora técnica realiza para mejorar los procesos de

ensefianza aprendizaje de la lectura, menciona la utilizacion de estrategias de retroalimentacion

al trabajo docente, las cuales permiten que el docente tome conciencia tanto de sus logros como

de otros aspectos que debe reformular sobre sus practicas pedagogicas, como resultado de las

evidencias recogidas en el proceso de evaluacion CTE2P28.

4.2 Analisis de documentos de los docentes.

En este apartado se aborda el andlisis del plan de trabajo anual y planificaciones

correspondientes a 3 meses de trabajo de 3 docentes de tercero y cuarto afio basico de una

escuela diferencial.

Tabla 9 Analisis de documentos

Objetivos especificos

OEL1: 1. Identificar los principios fundamentales que orientan las practicas pedagodgicas de
ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.

Dimensiones Principios que orientan las practicas pedagogicas docentes para la ensefianza de la lectura
Subdimen | Criterios de | Cddigo Unidad de registro Unidad de significado
siones anélisis de los
documentos
oficiales
Integralid | La planificacion | PAD1D1 No siempre las actividades | Al no existir una correlacion entre las
ad entre el objetivo | PAD2D1 propuestas son coherentes al | actividades propuestas y objetivos de
y las actividades | PAD3D1 | objetivo de aprendizaje de la | aprendizajes, se dificulta lograr estos Gltimos.
es coherente en lectura.
la ensefianza de | PAD1D2 | Se evidencia coherenciaentre | Las actividades de aprendizaje conducen al
lalectura. PAD2D2 | elobjetivoy lasactividadesen | logro de los objetivos de aprendizaje.
PAD3D2 la ensefianza de la lectura.
PAD1D3 No siempre las actividades | Al no existir una correlacion entre las
PAD2D3 propuestas son coherentes al | actividades de propuestas y objetivos de
PAD3D3 | objetivo de aprendizaje de la | aprendizajes, se dificulta lograr estos Gltimos.
lectura.
El  plan de | PATD1 En  algunas  asignaturas | Al no estar el principio de integralidad incluido
trabajo articula podemos observar el principio | en todas las areas de aprendizaje, resulta poco
el principio de de integralidad. probable que realmente se logre el desarrollo
integralidad armonico y equilibrado de los mismos
considerando PATD2 No se logra visualizar, ya que | Cuando el plan de trabajo anual no considera
todas las &reas el plan de trabajo estd | todos los elementos necesarios para el mismo o
aprendizaje, en enfocado solamente en los | dicho de otro modo omite informacion relevante
funcion de la indicadores de logro. se dificulta la posibilidad de que el docente
lectura. incorpore aquellos componentes claves que
guiaran el proceso de ensefianza aprendizaje,
considerando la integralidad, asi como otros
principios y componentes
PATD3 En algunas  asignaturas | Al no considerar el principio de integralidad en
podemos observar el principio | todas las areas de desarrollo, no se logra definir
de integralidad. si efectivamente las practicas se sustentan en el
principio.
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Contextua | La planificacion | PAD1D1 | La planificacion llevada porel | Cuando una planificacion solo toma en cuenta
lizacion llevada por el | PAD2D1 | docente no considera las | los interés de los estudiantes y no las demandas,
docente se | PAD3D1 | demandas de las y los| se corre el riesgo de ejecutar actividades
realiza en estudiantes, pero si  sus | entretenidas mas sin sentido pedagdgico y con
funcion de los intereses. Ademas, se verifica | baja pertinencia, lo que se visualiza también al
intereses y que no se respeta la edad | norespetar la edad cronolégica.
demandas de las cronolégica de los estudiantes.
y los | PAD1D2 | Se puede verificar que la| Cuando se realiza un diagnostico integral,
estudiantes. PAD2D2 planificacion responde a los | incorporando la caracterizacion del curso en
PAD3D2 intereses y demandas de los | forma adecuada, se logra tener un mapa general
estudiantes, patentadas en la | del curso, pero a su vez especifico, lo que
caracterizacion del curso. facilitara la visualizacién del logro de los
aprendizajes en relacion a los principios
propuestos.
PAD1D3 | Si responde de forma | Al desarrollar procesos de reflexion enfocadas a
PAD2D3 | progresiva a los intereses y | la mejora continua se logra ir incorporando o
PAD3D3 | demandas de las y los| eliminados elementos que conduzcan al logro de
estudiantes, donde demuestra | los aprendizajes.
la mejora continua.
La planificacion | PATD1 No se visualiza en los| Cuando se elabora un diagnostico de curso, es
considera las | PAD1D1 instrumentos  observaciones | esencial incorporar todos los elementos que
expectativas de | PAD2D1 realizadas en relacion a las | faciliten la construccion de la planificacion, de
la familia y el | PAD3D1 | expectativas que la familia | esta manera el docente contard con una especie
contexto donde tiene  del proceso de| de chequeo a realizar, el cual incluya las
se desenvuelve aprendizaje. expectativas de la familia, las cuales se deben ir
el 0 la actualizando a medida que el estudiante avanza
estudiante. en su trayectoria educativa.
PATD2 Si bien en el plan de anual, ni | Cuando no hay lineamientos claros en la
PAD1D2 | en las planificaciones se | formulacion de los instrumentos del tercer nivel
PAD2D2 mencionan las expectativas de | de concreciéon curricular, no se logrard el
PAD3D2 la  familia, si se logra | desarrollo integral y contextualizado, ademas
PAD1D3 | evidenciarque laplanificacion | faltaran loscimientosdeloqueocurreenel aula.
PAD2D3 responde al contexto en el cual
PAD3D3 | sedesenvuelven el estudiante.
Flexibilid | La planificacion | PAD1D1 | Se visualiza flexibilidad de la | Apreciar la planificacion en la globalidad
ad del docente es PAD2D1 planificacion al ver los | permite flexibilizar en distintos momentos y
flexible PAD3D1 recursos utilizados, ademas de | entomos, mas debera considerar los tiempos y
considerando PAD1D2 | forma implicita se puede | espacios requeridos para abordar en forma real
los ritmos de PAD2D2 | evidenciar que respeta los | losobjetivos
aprendizaje, los | PAD3D2 ritmos de aprendizaje, sin
recursos PAD1D3 embargo, el formato no
utilizados y el PAD2D3 considera, ni menciona
tiempo de | PAD3D3 | tiempos, ni espacios en la
ejecucion en las ejecucion en las etapas de la
etapas de la ensefianza dela lectura
ensefianza la
lectura.
Articulaci | En la | PAD1D1 En algunas asignaturas se | Para lograr el aprendizaje significativo, se hace
on/partici | planificacionde | PAD2D1 | evidencia articulacion, como | primordial que todas las asignaturas se articulen
pacién la lectura yel | PAD3D1 por ejemplo historia y | tanto en objetivos, como en la ejecucion de
plan de trabajo | PATD1 matematica. actividades, no soloun par.
se realizay se PATD2 Si bien el plan de trabajo no | Alnoexistirlineamientos claros en relacién a los
articula con | PAD1D2 | menciona la articulacion con | instrumentos del tercer nivel curricular, no solo
otros PAD2D2 | otros aprendizajes, si se | se omite informacion, sino que también los
aprendizajes. PAD3D2 | considera en las | instrumentos podrian ser contradictorios.

planificaciones mensuales,
donde se articula con otros
aprendizajes de la asignatura y
aprendizajes de las diferentes
asignaturas.
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PAD1D3 | Se evidencia claraarticulacion | cuando todas las asignaturas estan alineadas en
PAD2D3 | entre los aprendizajes de las | cuando alobjetivo de aprendizaje y desarrollo de
PAD3D3 | diferentes asignaturas. actividades, se logra un aprendizaje significativo
y funcional
El plan de | PATD1 El plan de trabajo no incorpora | Cuando no existe un trabajo articulado entre los
trabajo la participacidn del equipo | miembros de un equipo, n o solo no se logra
incorpora la | PATD2 multidisciplinario  en la | apreciar la presencia de objetivos comunes, sino
participacion del | PATD3 ensefianza de la lectura. que ademés interfiere el desarrollo integral del
equipo curriculum
multidisciplinari
0 en la
ensefianza de la
lectura.

Objetivos especificos

OE2: Describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagdgicas docentes para
la ensefianza de lalectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple.

Dimensiones Caracterizacion de las practicas de ensefianza
Subdimensi | Criterios de analisis de los | Codigo Unidad de registro Unidad de significado
ones documentos oficiales
Caracteriza | La planificacion considera | PAD1D1 | El formato de planificacion | No se logra establecer caracteristicas
cion de las los conocimientos previos, | PAD2D1 | no permite evidenciar si el | de  las  practicas  asociadas
practicas de | habilidades cognitivas y las | PAD3D1 | docente  considera  los | directamente a los criterios
ensefianza | necesidades del estudiante | PATD1 conocimientos previos, | propuestos, sin  embargo  se
para la | PATD2 habilidades cognitivas y las | evidencia una serie de estrategias,
ensefianza/aprendizaje de la | PAD1D2 | necesidades del estudiante | materiales que determinan las
lectura. PAD2D2 | para la | caracteristicas que presentan las
PAD3D2 | ensefianza/aprendizaje de la | practicas pedagdgicas.
PATD3 lectura.
PAD1D3 En forma implicita si se
PAD2D3 | evidenciaen las estrategias y
PAD3D3 materiales que cada profesor

emplea.

Objetivos especificos

OE3: Determinar la gestion en la accion de la practica pedagdgica, que se implementa
en la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad
multiple.

Dimensiones Practicas de ensefianza de lalectura
Subdimensi | Criterios de analisis de los | Cddigos Unidad de registro Unidad de significado
ones documentos oficiales
Practicas de | La planificacion cuenta con | PAD1D1 | La planificacion no cuenta | Los instrumentos curriculares no
ensefianza | estrategias y metodologias | PAD2D1 | con estrategias y | permiten establecer de forma clara la
de la | paralograrelaprendizaje de la | PAD3D1 | metodologias para lograr | presencia  de  estrategias vy
lectura lectura. PATD1 el aprendizaje de la | metodologias, lo que impide
lectura, definidas | encontrar coherencia. Aunque se
explicitamente logra identificar las caracteristicas
de las mismas
PATD2 En forma implicita se | Falta logica en los formatos
PAD1D2 | evidencia la metodologia a | establecidos, a pesar de los cual se
PAD2D2 | utilizar, sin embargo, solo | mencionan o  establecen las
PAD3D2 |el plan de trabajo | metodologias y estrategias para el
considera la utilizacion de | aprendizaje de la lectura.
algunas estrategias, las
cuales son generales a
todas las asignaturas.
PATD3 La planificacion cuenta | Se reitera la necesidad del trabajo
PAD1D3 | con estrategias y | colaborativo y articulado, desde la
PAD2D3 | metodologias para lograr | creacion de los instrumentos
PAD3D3 | el aprendizaje de la | curriculares en cuanto a formato,
lectura. hasta su operacionalizacién.
La planificacién estd | PAD1ID1 | La planificacion  se | Cada momento de una clase es
estructurada considerando | PAD2D1 estructurada considerando | definido claramente, existiendo
procesos de aprendizaje. PAD3D1 | procesos de aprendizaje, | coherencia entre lo establecidoen la
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PAD1D2 | respondiendo a un | revision de documentos, los que
PAD2D2 | ordenamiento que | arrogan algunas caracteristicas
PAD3D2 | identifica algunas | asociadas a las précticas
PATD3 caracteristicas similares. pedagdgicas, a pesar de los anterior
PAD1D3 deben articularse para la mejora
PAD2D3 continua
PAD3D3
El plan de trabajo cuenta con | PAD1D1 | Seevidenciaqueelplande | La presencia  se acciones
diversas acciones para lograr | PAD2D1 | trabajo cuenta con | permanentes en el proceso de
el aprendizaje de la lectura. PAD3D1 | diversas acciones para | enseflanza aprendizaje, facilita el
lograr el aprendizaje de la | logro de los objetivos y establece un
lectura. ordenamiento o ruta a seguir desde
la planificacion a la evaluacion
PATD2 El plan de trabajo no| Si bien no presenta todas las
PAD1D2 | considera las acciones a | acciones visualizadas en otros
PAD2D2 | desarrollar, si lo hace la | instrumentos, si se mencionan
PAD3D2 | planificacion mensual, la | algunasacciones basicas propias del
cual establece de forma proceso.
detallada estas acciones.
PATD3 Se evidencia que elplande | La presencia  se acciones
PAD1D3 | trabajo cuenta con | permanentes en el proceso de
PAD2D3 | diversas acciones para | enseflanza aprendizaje, facilita el
PAD3D3 lograr el aprendizaje de la | logro de los objetivos y establece un
lectura. ordenamiento o ruta a seguir desde
la planificacion a la evaluacion

4.2.1 Principios fundamentales

Para Identificar los principios fundamentales que orientan las practicas pedagdgicas de

ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple, se reviso

el plan de trabajo y las planificaciones correspondientes a 3 meses de trabajo de cada docente,

bajo una mirada global, pero no por eso menos precisa.

4.2.1.1 Integralidad

Para abordar la integralidad en los documentos se debi6 analizar si existe coherencia en

la planificacion entre el objetivo y las actividades de ensefianza de la lectura, donde se puede

observar que solo 1 de 3 docentes evidencia dicha coherencia, siendo las otras planificaciones

planteadas de forma mas general. Lo anterior permite evidenciar que, al no existir una
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correspondencia entre los objetivos propuestos y las actividades de aprendizaje, estas Gltimas
no conduciran al logro de los objetivos

Ahora bien, en relacion al plan de trabajo se analizé si este articula el principio de
integralidad considerando todas las areas aprendizaje, en funcién de la lectura, en este sentido
las docentes muestran disparidad al comprender la integralidad considerando todas las areas
aprendizaje en funcion de la lectura, donde 2 de 3 docentes la evidencian en forma parcial,
mientras que la otra docente presenta un plan de trabajo enfocado solamente en los indicadores
de logro. Al igual que el analisis anterior se puede inferir que al no considerar el principio de
integralidad en todas las areas de aprendizaje tampoco se lograra un desarrollo armoénico y
equilibrado de los objetivos.

4.2.1.2 Contextualizacion

Segun los criterios de analisis se reviso si la planificacion llevada por el docente se
realiza en funcion de los intereses y demandas de las y los estudiantes, donde se puede verificar
que en su mayoria la planificacion se realiza en funcién de los intereses y demandas de las y los
estudiantes, con excepcion de la docente 1 que solo considera los intereses. Se puede evidenciar
también que estos criterios son mejorados progresivamente con el correr de los meses, por la
docente 3. Dicho lo anterior se observa que las actividades pueden volverse entretenidas, mas
sin sentido pedagdgico y con muy baja pertinencia, esto se visualiza a su vez al no respetar la
edad cronoldgica de los estudiantes. Todo lo anterior puede ser revertido o mejorado al
incorporar procesos enfocados a la mejora continua, para el logro de los aprendizajes, donde al
caracterizar de forma adecuada al curso, se lograra un mapa integral que contenga los criterios
indicados.

El segundo criterio de andlisis corresponde a observar si la planificacion considera las

expectativas de la familia y el contexto donde se desenvuelve el o la estudiante, donde se
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visualiza que en ninguno de los instrumentos existen registros en relacion a las expectativas que
la familiatiene del proceso de aprendizaje. Sin embargo, se logra evidenciar que 2 de 3 docentes
responden en su planificacion al contexto en el cual se desenvuelven los estudiantes. Para
analizar este entre otros criterios es esencial echar un vistazo al formato de los instrumentos de
gestidn, en este caso los instrumentos revisados no siguen un lineamiento claro, por lo cual cada
docente trabaja en base a lo que piensa, es lo necesario. Si se revierte lo anterior incorporando
en la planificacion y otros instrumentos de gestion, mas elementos y de forma alineada, podra
existir una especie de rubrica o chequeo que incluya los elementos obviados hasta ahora en
algunos de los instrumentos de gestion

4.2.1.3 Flexibilizacion

Al analizar la flexibilidad en la planificacion del docente considerando temas como:
ritmos de aprendizaje, recursos utilizados y el tiempo de ejecucion en las etapas de la ensefianza
de la lectura, se puede visualizar que este instrumento de concrecion curricular existe
flexibilidad en recursos utilizados, ademas de forma implicita se puede evidenciar que respeta
los ritmos de aprendizaje, sin embargo, el formato no considera, ni menciona tiempos, ni
espacios en la ejecucion en las etapas de ensefianza de la lectura.

Se puede apreciar que se requiere contar con instrumentos claros que aseguren la
incorporacién de elementos que permitan apreciar una planificacion en forma global, pero a su
vez especifica, considerando ademas los tiempos y espacios necesarios para que los objetivos
sean abordados de forma adecuada.

4.2.1.4 Articulacién/participacion

El primer criterio de analisis de este punto se refiere a la articulacion en la planificacion

de la lectura y el plan de trabajo con otros aprendizajes. Para referirnos a la articulacion entre

los aprendizajes plasmados en los instrumentos técnicos, se aprecia diferentes niveles de
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cumplimiento, vale decir, en los documentos presentados por las 3 docentes se considera que
esta articulacion es desigual, donde la docente 1 solo articula el aprendizaje de la lectura con las
asignaturas de historia y matematicas; mientras que la docente 2 no lo considera en el plan anual,
pero si en los OA de las asignaturas, para terminar la docente 3 evidencia una clara articulacion
entre los aprendizajes de las diferentes asignaturas.

Se retoma entonces la importancia de los instrumentos técnicos, los cuales deberan contener
elementos que clarifiquen las practicasy asegure su correctaaplicacion.

En cambio, al referirnos a la participacion del equipo multidisciplinario en la ensefianza
de la lectura, en los documentos revisados de las 3 docentes no incorporan su participacién en
la ensefianza de la lectura. El no hacerlo no solo interfiere con la progresion en los aprendizajes,

sino también que impide en la formacién de equipos de trabajo colaborativo.

4.2.2 Caracteristicas de las practicas pedagdgicas

Como segunda categoria al analisis de documentos se propone visualizar como el
docente plasma su quehacer pedagogico en los documentos técnicos, como la planificacion y el
plan de trabajo.

Cuando nos referirnos a las caracteristicas de las précticas se evidencia que el formato
de planificacion no permite visualizar si el docente considera los conocimientos previos,
habilidades cognitivas y las necesidades del estudiante, entre otros elementos para la
ensefianza/aprendizaje de la lectura. En forma implicita si se evidencia en las estrategias y
materiales que cada profesor emplea. Debido a lo anterior no se logra identificar plenamente si
las caracteristicas de las practicas observadas son aplicadas realmente, sin embargo, se
establecen una serie de estrategias y materiales que determinan las caracteristicas de las

practicas pedagogicas.
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4.2.3 Précticas de ensefianza de la lectura

Para concluir con la tercera categoria, se presentan las practicas observadas en los
documentos técnicos, por parte de los 3 docentes participantes de la investigacion.

Para determinar la gestion en la accion de la practica pedagdgica, que se implementa en
la ensefianza de la lectura, se pretende establecer si la planificacion cuenta con estrategias y
metodologias para lograr el aprendizaje de la lectura, en este sentido existe diferencias
sustanciales entre los instrumentos de las 3 docentes, desde la docente 1 donde su planificacion
no cuenta con estrategias y metodologias definidas explicitamente, mientras que la planificacion
presentada por la docente 2 establece en forma implicita la metodologia a utilizar, sin embargo,
solo el plan de trabajo considera la utilizacion de algunas estrategias, las cuales son generales a
todas las asignaturas, finalmente solo la planificacion de la docente 3 cuenta con estrategias y
metodologias definidas para lograr el aprendizaje de la lectura. Lo anterior permite insistir en
los instrumentos curriculares los cuales deben contener elementos claros que permitan la
incorporacion explicita de las estrategias y metodologias, por otro lado, debe trabajarse en forma
conjunta con los miembros del equipo, fortaleciendo la generacion de redes en el propio centro
educativo.

Otro componente define si la planificacion esta estructurada considerando procesos de
aprendizaje, en este sentido los documentos de las 3 docentes presentan una estructura claray
definida, concluyendo que al definir estos elementos se puede asegurar la aplicabilidad y por
tanto el logro de los objetivos.

Para culminar con la revision de documentos se plantea la necesidad de establecer si el
plan de trabajo cuenta con diversas acciones para lograr el aprendizaje de la lectura, donde al

igual que en puntos anteriores existe divergencia entre los documentos de las docentes, donde
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se ve que, mientras la docente 2 en su plan de trabajo no considera las acciones a desarrollar, si
lo hace en la planificacién mensual, la cual establece de forma detallada estas acciones, por otra
parte los documentos de las docentes 1 y 3 evidencian en su plan de trabajo presentan diversas

acciones para lograr el aprendizaje de la lectura.
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5 Analisis Interpretativo

Para dar respuesta al foco de la investigacion se elabor6 un mapa conceptual
considerandolas 3 categorias de andlisis, relacionadas con los objetivos especificos de este
estudio.

Figura 5 Esquema de resultados

Practicas
Pedagogicas
Identificar Describir Determinar
principios fundamentales caracteristicas gestion en Ia accion
7 . v'Utilizacion curriculo v'Acciones basicas
Integralidad ecolégico funcional y .

método global. v'Acciones transversales
¥ Contextualizacion

v Planificacion
v Flexibilidad contextualizada
¥ Articulacion y v Diversidad de recursos

y estrategias
pariicipacion v'Compromiso docente

v Euncionalidad por la mejora continua
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5.1 Identificar los principios fundamentales

Si bien en un inicio se propuso realizar el estudio con 4 principios fundamentales extraidos
de algunas politicas educativas como la LGE (MINEDUC, 2009) decreto 83 (Division de
Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015), durante la sistematizacion de la
investigacion se pudo validar la necesidad de la presencia de estos principios en las practicas
pedagogicas, sin embargo también se hizo necesario incorporar como una subcategoria
emergente un quinto principio, al identificar que en educacidn con estudiantes con discapacidad
multiple cobra relevancia la funcionalidad pedagdgica.

5.1.1 Integralidad

Tras el cruce de datos podemos decir que a pesar de la evidencia de los Gltimos estudios
en educacion y lo que dictan las politicas educativas en Chile, finalmente es el docente quien
toma las decisiones de lo que va a ocurrir en el aula, teniendo esta base, podemos destacar dos
aspectos.

Por una parte, las docentes comprenden el principio de integralidad desde una mirada
amplia, sin detenerse en analizar, ni menos cuestionar lo que dicen las politicas o los
instrumentos de gestion de la escuela, volviéndose la practica educativa algo mas bien intuitivo,
orientadas segun lo que establecen los docentes, concordante a lo indicado por Mancera
(2017).También las docentes, donde resaltan el uso de materiales y métodos a favor del
curriculum, destacando que estos deben ser personalizados y pertinentes, a fin de responder a
las caracteristicas y habilidades de las y los estudiantes, sera desde ahi que el docente escogera
las estrategias pertinentes en relacion a la individualidad de los mismos, tal como se plantea en
el decreto 83/2015, que realza la diversidad del individuo como un ser integral, pero a su vez
exige la igualdad de oportunidades. Es asi como el principio de integralidad plantea la necesidad

de abordar todas las areas de desarrollo, esto Gltimo es reafirmado por la unidad técnico
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pedagdgica, sin embargo, no se encuentra evidencia de esto en los documentos revisados,
existiendo disparidad o poca coherencia entre los discursos de los mismos docentes y lo que se
presenta en las planificaciones y/o plan anual, sumado a lo que cada docente desarrolla en el
aula.

En la definicion que este estudio plantea sobre integralidad, descritoen el punto  del
marco tedrico, se destaca que deben desarrollarse estrategias que fomenten experiencias
significativas que aporten habilidades, destrezas, actitudesy valores, sin embargo en el analisis
no se pudo constatar la presencia intencionada en los instrumentos de la escuela de estas
competencias, ya sea por la falta de lineamientos claros de la misma escuela, o por
desconocimiento de las docentes, donde ademas se evidencia poca coherencia entre la
planificacion, objetivoy las actividades de ensefianza.

Para concluir con este principio se puede sefialar que, al no existir relacion entre los
discursos de los docentes y coordinadora técnico, las intervenciones realizadas por la institucion,
los instrumentos técnicos y los lineamientos entregados por medio de las politicas educativas,
dificilmente se lograra desarrollar en el aula experiencias significativas que respondan de forma
clara a la intencion declarada en los instrumentos de gestion de la escuela, en lo que respecta a
la integralidad como principio base para el aprendizaje de la lectura. Sin embargo, sin &nimo de
refutar este principio es necesario generar una reflexion docente al interior de la unidad
educativa, de manera que desde el plantel docente se genere el analisis de la importancia de este
principio para la mejora pedagdgica.

5.1.2 Contextualizacion

El principio de contextualizacion debe responder al entorno del estudiante, vale decir
considerara las necesidades, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje, valorando a su vez

experiencias previas, emociones, familia, comunidad donde se desenvuelve el estudiante, tal
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como lo plantea Piaget y Vygotski en estudios sobre la importancia del contexto en el desarrollo
del nifio. (Papalia, 2017)

Desde este prisma se puede evidenciar tanto en la revision de documentos como en el
discurso de las profesionales entrevistadas que todas las acciones a desarrollar en el aula, donde
interactdan con estudiantes tienen una clara intencionalidad, basada en el contexto de las y los
estudiantes, pesquisadas al momento del diagnostico, con las evidencias que entrega el
diagndstico las profesionales de la educacion ponen en marcha un proceso estructurado de
acciones las cuales conducen al logro de los objetivos propuestos. Como se dijo anteriormente
este proceso inicia en el diagndstico y continda con la planificacion, considerando las estrategias
de ensefianza y estrategias de aprendizaje que desarrollaran las y los estudiantes durante el
aprendizaje de la lectura, en este proceso los docentes consideran: diferencias individuales,
caracteristicas necesidades y experiencias previas.

Si bien el contexto individual de cada estudiante es importante a la hora de escoger
métodos, estrategias y recursos, sera primordial en este centro educativo que los métodos
escogidos respondan al curriculum ecologico funcional, Bronfenbrenner (1987) vy
Maturana(2020), por ejemplo el método global, 1o que no solo se relaciona con los actuales
planteamientos ministeriales, (Division de Educacion General Unidad de Curriculum,
MINEDUC, 2015) sino también responde de forma clara a lo expresado en los instrumentos
de gestidn de la escuela, donde considera la lectura funcional un eje de la ensefianza. A pesar de
lo anterior desde la mirada de docentes y coordinador técnico no sera este el unico método a
trabajar, si no también podran incorporarse otras metodologias, estrategias y recursos, segun la
necesidad planteada por las y los estudiantes, respondiendo asi al decreto 83 (Division de
Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015), que incorpora las adecuaciones

necesarias al proceso de ensefianza aprendizaje.
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Pese a que se ha dicho que se considera el contexto del estudiante, es importante
mencionar que no siempre las actividades a desarrollar responden a la edad cronoldgica de los
estudiantes, de la misma forma ningin documento revisado hace referencia ala incorporacion
de la familia en el proceso de ensefianza a aprendizaje, tampoco se evidencia en el discurso de
las profesionales entrevistadas.

5.1.3 Flexibilidad

Al hablar de flexibilidad curricular se genera la inmediata idea declarada en la LGE
(MINEDUC, 2009) y refundada por el decreto 83 (Division de Educacion General Unidad de
Curriculum, MINEDUC, 2015) donde se plantea que deben entregarse oportunidades a todos
los estudiantes, para que puedan incluirse, participar y progresar en el sistema educativo, en
funcidn de sus competencias, habilidades, destrezas, actitudes y valores. Siguiendo esta idea las
docentes plantean que dicho principio esta presente en todo el quehacer pedagégico, realizando
las adecuaciones curriculares de forma permanente y necesarias al proceso educativo, también
tiene claridad respecto al tipo de adecuaciones que se deben realizar, ya sea de objetivos o de
acceso. Sin embargo, a pesar del conocimiento que las profesionales de la educacion
entrevistadas tienen respecto a este principio y lo que deben realizar en el aula, los instrumentos
de planificacion y plan de trabajo no evidencian de manera explicita en sus formatos los espacios
ni tiempos para realizar dicha flexibilidad, quedando més bien a criterio de cada profesional. A
pesar de lo declarado anteriormente, las profesionales demuestran si realizar las adecuaciones
necesarias para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, desde la planificacion hasta
la evaluacion, esta Ultima es llevada a cabo de forma sistematica, con uso de variedad de
estrategias y herramientas de evaluacion, con el apoyo permanente de la familia, acciones que
son acompafiadas desde la coordinacion técnico pedagogico, estableciendo formas de actuar

desde los lineamientos entregados por los instrumentos técnicos de la unidad educativa.
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Si bien la flexibilidad debe presentarse durante todo el proceso de ensefianza
aprendizaje, muchas veces se entiende como parte del sistema administrativo de la escuela, es
asi como la coordinadora técnico, deja a libre disposicién para que cada docente escoja el
método y las estrategias a utilizar con el grupo curso y con cada estudiante, a partir del
diagnostico y caracterizacion del curso, pero es tan amplio que puede perderse la ruta de
aprendizaje, al no existir lineamientos claros en relacion a formatos de planificacion y
exigencias minimas curriculares que deben contener los instrumentos técnicos de la escuela,

declarados en la normativa vigente.

5.1.4 Articulaciony Participacion

Tras la lectura y anélisis de documentos se puede entender la articulacion como el
conjunto de acciones que la comunidad educativa realiza en forma sistematica y organizada,
para favorecer los aprendizajes de las y los estudiantes, por ende, la mejora continua. Desde esta
mirada las profesionales de la educacidn plantean que realizan trabajo colaborativo con la
familia, empleando diversas estrategias, por otra parte, la coordinadora técnica releva la
ejecucion de talleres, reuniones, etc., todas acciones plasmadas en los instrumentos de gestion
de la escuela. Lo anterior se puede verificar al analizar la lectura como un eje transversal al
curriculum, cruzando todas las asignaturas o areas de desarrollo.

Ahora bien, a pesar de los discursos de las docentes y la coordinadora técnico
pedagdgico se evidencia incongruencias en la revision de documentos, donde no existe claridad
en relacidn a los niveles de desempefio 0 a las acciones concretas que realizan las docentes. Lo
mismo cuando hablamos de participacion, ya que no se menciona en ninguno de los documentos
curriculares revisados, como tampoco en los discursos entregados en las profesionales

entrevistadas.
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Dicho lo anterior podemos inferir que, si bien existe gran voluntad por parte de las
docentes, junto a un amplio conocimiento tedrico de metodologias y otros temas ligados a
educacién, desde la el equipo directivo, liderado por la coordinadora técnico pedagdgico, no hay
lineamientos que homogenicen las practicas pedagdgicas relacionadas al aprendizaje de la
lectura

5.1.5 Funcionalidad

Como se ha dicho anteriormente, la funcionalidad viene a dar respuesta en parte a la
aplicabilidad que tendran los aprendizajes en la vida diaria, para lo cual existe un cruce con
otros principios como el de contextualizaciony flexibilidad.

En este sentido podemos ver que tanto a nivel de revisién de documentos y entrevistas y
con base en los referentes tedricos de este estudio, como Bronfenbrenner (1987), cuando plantea
la necesidad apremiante de situar al nifio y la nifia en su contexto natural, sin embargo solo se
visualizaré en aportes concretos desde la planificacion con los Apoyos entregados por Quintana
(2020), quien no solo aborda el contexto natural, sino mas bien la funcionalidad del aprendizaje
en la cotidianeidad. De esta manera cuando hablamos de educacion diferencial, el principio que
toma mayor fuerza es justamente la funcionalidad, considerando el desarrollo de habilidades
que se sustenten en aquellas necesarias para la transicion hacia una vida adultaactiva

5.2 Describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagdgicas

Para describir las caracteristicas que presentan las practicas pedagdgicas docentes para la
ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple, se ha
evidenciado una serie de practicas comunes realizadas en el centro educativo estudiado a
nombrar, las cuales son congruentes con practicas desarrolladas en otros centros educativos
estudiados a modo de revision bibliogréafica, donde se visualizd factores comunes, como:

preparacion de los docentes, caracteristicas del estudiante y las précticas docentes, bajo las
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cuales se considera la evaluacion inicial, seleccion del método, planificacién, adecuacion
curricular y clima de aula, entre otras. (Alvarado Hernandez, 2016) (Ledn Flores, 2015) (Arias
Cerdas, y otros, 2017) Asu vez se puede evidenciar también que la ausencia de algunas practicas
evidencia la necesaria aplicacion, por lo cual también son consideradas en las caracteristicas
descritas a continuacion.

5.2.1 Utilizaciondel curriculo ecoldgico funcional y método global.

Desde la evidencia que nos entrega la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1987) y
basandonos en la propuesta Manuel Quintana (2020) en relacién a las tareas funcionales que
debe realizar el estudiante, podemos ver que una de las principales caracteristicas observadas
en el centro de estudio es que las actividades a desarrollar con las y los estudiantes estan basadas
en el curriculo ecoldgico funcional, de esta manera responden a las caracteristicas de los
mismos.

Se menciona como principal método utilizado el método global, como eje principal en
el desarrollo de habilidades lectoras en estudiantes con discapacidad mudiltiple, iniciando el
proceso con la incorporacion de palabras familiares, yendo siempre desde lo general a lo
especifico, tal como lo plantea Decroly, citado en el Manual Palabras + Palabras. (Fundacion
Down21, 2008)

Se ha planteado que el curriculum respondera al enfoque ecol6gico funcional y las
caracteristicas de los estudiantes, pero también se indica que seran los docentes quienes llevaran
a la practica las estrategias de ensefianza, desde esta mirada sera transcendental poner énfasis
en las creencias y prejuicios que los docentes tengan de sus estudiantes 0 modelos educativos
imperantes, puesto que los mitos, estereotipos, sesgos, disminuiran las medios del profesor a la
hora de incorporar nuevas estrategias, recursos, técnicas, etc. en consecuencia la posibilidad del

estudiante de aprender en igualdad de oportunidades. (Ministerio de Planificacién, 2010)



5.2.2 La planificacién responde al contexto del estudiante.

Todo quehacer pedagogico debe ser elaborado y ejecutado con una intencionalidad
pedagogica, de esta manera todo lo que ocurre dentro y fuera del aula, estard guiado a cumplir
los fines de la educacion, desde el planteamiento de objetivos de aprendizaje incorporado en la
planificacion, hasta aquellos objetivos transversales que se ponen en juego en la cotidianeidad
de la ensefianza, donde influirade sobre manera el rol de la familia.

Dicho lo anterior se puede visualizar durante este estudio, a través de los discursos y
revision de documentos que es primordial generar la planificacion considerando el contexto del
estudiante, por consiguiente, se determina que todo aquello que va a ocurrir en el aula se debe
relacionar directamente con las caracteristicas que presentan las y los estudiantes. Con esto se
quiere decir que se fortalecera el méximo potencial del estudiante en virtud de sus aprendizajes
previos, gustos, intereses, necesidades. Segun lo planteado no solo por la LGE (MINEDUC,
2009), sino también y principalmente por lo que establece el decreto 83 y sus orientaciones
(Division de Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015), donde se establece
la importancia de desarrollar el maximo potencial de las y los estudiantes para que ingresen,
permanezcan y progresen en el sistema educativo.

5.2.3 Emplean diversidad de recursosy estrategias

Se ha relevado la importancia de algunos principios fundamentales en la ensefianza de
la lectura como el contexto, la flexibilidad y la funcionalidad, para llevar de forma 6ptima el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura. Lo anterior sustentado en las normativas
vigentes, que son base para la comprension de la educacion implementada en el siglo XXI.
Siguiendo esta idea se evidencia que en el centro educativo existe incorporacion constante de
estrategias de aprendizaje innovadoras las cuales ademéas de ser funcionales y adecuadas al

contexto y realidad de los estudiantes, estas estrategias estan caracterizadas por ser ludicas,
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motivantes, fomentando no solo el aprendizaje, sino también el goce por la lectura. (Unidad de
Curriculumy Evaluacién, MINEDUC, 2018)

De la misma forma el centro educativo releva la importancia de la utilizacion de diversos
materiales cuya base es la reutilizacion de material de desecho, lo que va en concordancia con
la mision de la escuela al incorporar un sello medioambiental, contenido en el proyecto
Educativo Institucional.

5.2.4 Demuestran compromiso con la mejora continua de las practicas

pedagdgicas

Cuando se habla de evaluacion, muchas veces se entiende como un proceso que viene
determinado desde el exterior; es decir docente evalta al estudiante; directivos evaltdan a
docentes, sin embargo, las buenas practicas docentes reflejan que en la medida que el propio
profesor analice y reflexione sobre su praxis, segun lo planteado en el MBE (2021), este podra
encontrar los mecanismos para la superacion en su rol. Lo anterior incluye el perfeccionamiento
profesional, la retroalimentacién constante, compartir buenas practicas y vivir el proceso
evaluativo como un desafio vinculado a la mejora de las practicas pedagogicas.

5.3 Determinar la gestion en laaccion de la préactica pedagdgica.

Para determinar la gestion en la accion de la préctica pedagdgica, que se implementa en
la ensefianza de la lectura en nifios y nifias de 3° a 4° basico con discapacidad multiple, se ha
establecido una serie de acciones, que vienen a refundar el analisis del presente estudio y las
cuales se fundamentan en las distintas convenciones sobre derechos (Zoopi, y otros, 2013),
politicas educativas vigentes (Division de Educacion General Unidad de Curriculum,
MINEDUC, 2015) (Ministerio de Educacion; Subsecretaria de Educacion, 2018), pero
sostenidas en estudios realizados en otros centros educativos con similares caracteristicas a la

del centro estudiado, por ejemplo se puede citar el estudio realizado en Chillan Viejo (2020) o
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aquellos planteados en los antecedentes empiricos (Arias Cerdas, y otros, 2017) (Alvarado
Hernandez, 2016) (Ledn Flores, 2015). Estas acciones han sido agrupadas en 2 secciones a
nombrar.

5.3.1 Acciones basicas

Las acciones basicas presentes en la practica pedagogica se refieren a todas aquellas
actividades que el docente debe desarrollar en forma sistemaética para llevar a cabo el proceso
de ensefianza aprendizaje. En este apartado se establecieron 8 acciones esenciales, estas pueden
0 no ser ejecutadas en forma conjunta o progresiva, pero no pueden obviarse el proceso, todas
estas acciones estan fundadas tanto en los discursos de las docentes entrevistadas como en
estudios citados en el marco tedrico de este estudio, pero fundamentalmente en decretos
(Division de Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015) (Ministerio de
Educacion; Subsecretaria de Educacién, 2018), pero por sobre todo en convenciones sobre
derechos de la nifiez, los cuales son irrenunciables para las naciones subscritas (Zoopi, y otros,
2013)Es relevante destacar también que todas estas acciones tienen un fundamento en los
principios establecidos en este estudio, los cuales se basan a la vez en las politicas educativas
vigentes en Chile, como la LGE (MINEDUC, 2009), decreto 83 (Division de Educacion General
Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015) principalmente.

5.3.1.1 Caracterizaciony diagndstico del curso.

Antes de iniciar la planificacion es importante visualizar a quiénes va dirigida esa
planificacion y cual es el fin de la misma, para esto al inicio del afio escolar o cuando sea
necesario se realizara el diagnostico del curso, cuyos resultados entregaran la informacién
necesaria que el docente ocupara para generar la contextualizacién, describiendo de forma

sintéticay realistaal grupo curso.
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La contextualizacién tendra algunos componentes esenciales propuestos en la
serie Educacion con sentido de la facultad de educacion de la Universidad Diego
Portales, (UDP, 2020) las que segln el estudio realizado en la escuela Maria Lanza
Pizarro, vienen a clarificar y validar el trabajo que alli se realiza, con una propuesta
entregada desde la planificacion interdisciplinaria y diversificada. Dicho lo anterior se
mencionan estos aspectos: antecedentes biograficos de las y los estudiantes, aspectos del
funcionamiento, autonomia y participacion del estudiante, competencias curriculares,
motivaciones e intereses del grupo, interacciones y convivencia, necesidades educativas
relevantes y otros factores que inciden en el aprendizaje. Lo anterior es abordado tanto
en el estudio de Leon, (2015) como el de Arias (2017), lo cual vienen a reafirmar la
importancia del contexto del estudiante a la hora de planificar, tal como fuera expuesto
también por Piaget y Vygotski entre otros autores al desarrollar sus teorias y propuestas

de desarrolloy aprendizaje. (Papalia, 2017)

5.3.1.2 Generacion de resultados.

Una vez realizada la contextualizacion, esta se vera reflejada en los resultados que el
docente proyecte, cuya informacidn servira para la toma se las decisiones educativas para el
logro de los aprendizajes. Ya lo plantea el MBE (Centro Perfeccionamiento Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas, 2021), explicitando en los estandares que deben cumplir las y los
docentes a la hora de preparar la ensefianza.

Si bien en el centro educativo estudiado se reflejé bajo trabajo colaborativo, en este
punto de la generacion de resultados serd primordial que estos no solo sean compartidos con el
equipo de profesionales, sino también con la familia y los propios estudiantes, mejorando su

auto concepto y las expectativas que el centro y la familiatienen de ellos.
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5.3.1.3 Seleccion del método, estrategiasy rutinas

Sera a partir del analisis de resultados, reflejados post evaluacion inicial que se generen
las estrategias y metodologias conjuntas que acompariaran el proceso de ensefianza aprendizaje
de las y los estudiantes. Si bien lo anterior viene definido en las normativas vigentes (Division
de Educacion General Unidad de Curriculum, MINEDUC, 2015) (Ministerio de Educacion;
Subsecretaria de Educacion, 2018) y pareciera ser un planteamiento en los instrumentos técnicos
de la escuela foco de este estudio, da la impresidn que finalmente son las y los docentes quien
toman las decisiones pedagogicas, pudiendo o no considerar lo antes planteado.

Por otra parte, y a pesar de lo anterior, existe claridad y consciencia que todo aquello
que ocurra en el aula debe estar basado en el contexto del estudiante, por tanto, desde ahi surge
el método de ensefianza de la lectura que escogeran las y los docentes para aplicar con uno u
otro estudiante, el que variara segun el diagndstico, evaluacion inicial y las peculiaridades de
cada uno. Dicho lo anterior es relevante precisar que, en el centro educativo estudiado, asi como
también en otras aulas del pais existe una variedad de metodologias trabajadas, primando la
heterogeneidad de la ensefianza. Ahora bien, si hablamos de estudiantes con discapacidad
multiple se prioriza el uso del método global, lo que no significa que no puedan incorporar otras
estrategias propias de métodos sintéticos u otros.

La seleccion de estrategias y metodologias no sera la unica eleccion que deba realizar el
docente, puesto que para generar un clima de aprendizaje propicio debe establecerse una serie
de rutinas, donde se puede observar una incorporacion paulina y permanente de estrategias que
favorecen el establecimiento de rutinas, estas ultimas deben ser claras y coherentes de manera

que apoyen la adquisicién de competencias lectoras.
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5.3.1.4 Planificaciony Seleccion de Objetivos de Aprendizaje.

La planificacion de la ensefianza supone una serie de pasos que incorporara el docente
para llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje, esta debe ser metddica, mas obedecera
también a uno de los principios fundamentales establecidos, como la flexibilidad contenida en
las “Orientaciones sobre estrategias diversificadas de ensefianza para educacion basica, en el
marco del decreto 83/2015”.

Dicho lo anterior se debe resaltar que en este punto es cuando el docente seleccionara
los Objetivos de aprendizaje de acuerdo a la realidad contextual de las y los estudiantes. Si bien
parece un tema menor, podria ser uno de los mas relevantes del proceso, puesto que, al
seleccionar los objetivos adecuados, el proceso lector conducira al logro de los mismos.Ademas,
en educacion diferencial o en estudiantes que presentan discapacidad maultiple se requiere
especial atencion en incorporar los OA establecidos en el curriculum nacional, pero que sean
pertinentes, es decir cumplir una funcionalidad pedagdgica, como lo expresa Quintana (2020),
es aqui donde las adecuaciones curriculares cobraran sentido para el docente, pero seran
desarrolladas durante todo el proceso. En la propuesta de planificacion interdisciplinaria y
diversificada (PID), de la Universidad Diego Portales, (UDP, 2020)se entregan algunas
recomendaciones para la seleccion de objetivos, estas son: seleccidon de objetivos de forma
estratégica, incorporando menos objetivos, pero con enriquecimiento para su priorizacion; elegir
un objetivo conductor de la unidad; seleccionar objetivos complementarios que faciliten el logro
de objetivos actitudinales y de habilidades; finalmente seleccionar de 5 a 7 objetivos en total,
pero que consideren la tridimensionalidad del aprendizaje, es decir la incorporacion de
conocimientos, habilidades y actitudes. Para finalizar debe quedar constancia, por medio de la

planificacion de todas las adecuaciones que se lleven a cabo, con cada estudiante, no solo para
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respaldar el trabajo realizado, sino también para que sirva como un antecedente en la hoja de

vida de cada estudiante, a modo que pueda servir en su progresion futura.

5.3.1.5 Visualizacionde diversas actividades.

Una vez seleccionados los objetivos las y los docentes buscaran la mejor forma de
conducir el proceso para la consecucién del logro de los objetivos planteados, en este momento
el docente también podra escoger los métodos, estrategias y rutinas, sin embargo en adelante se
apreciaran solo las actividades que abordara, segun lo trabajado en el centro focal de este estudio
y de acuerdo al analisis de practicas pedagogicas, las actividades deberan cumplir con algunos
indicadores claros, a nombrar: motivantes, lidicas, desafiantes y funcionales, este ultimo
planteado por Quintana (2020), estableciendo clara relacion entre lo que el estudiante aprende
y lo que realmente ocupara en la cotidianeidad.

5.3.1.6 Organizacion del curso.

Cuando se habla de organizar un curso, podria pensarse que solo se refiere a la
organizacion espacial, vale decir donde se ubicara el estudiante, el mobiliario entre otros; y
ubicacion temporal, que se relaciona mas bien con el tiempo invertido para la ejecucion de
actividades, sin embargo al referirse a la organizacién del curso se centrara la mirada en lo
planteado en el Marco para la Buena Ensefianza (Centro Perfeccionamiento Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas, 2021) que plantea la necesidad realizar la disposicién en funcion
de factores espaciales, académicos, necesidades, abordadas también en la adecuacién, para
lograr la atencion personalizada y pertinentes segun las necesidades de las y los estudiantes, que
segun lo visto en este estudio, deberan contar con un espacio que genere un clima propicio para

el aprendizaje.
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5.3.1.7 Ejecucion de actividades.

Como se dijo al inicio de este apartado todas las acciones descritas pueden 0 no
desarrollarse de forma progresiva, es asi como durante todo el proceso el docente invertira
tiempo en la ejecucion de todas las acciones descritas, pero o que mayormente se ve, es el cmo
las y los estudiantes desarrollan las estrategias de aprendizajes, desde su perspectiva es ahi
donde se sitdan la mayor parte del tiempo, es por esta razon que las actividades deben despertar
el interés y la motivacion del estudiante, no solo por la actividad en particular, sino también por
el logro de los objetivos aprendizaje propuestos. Todas las actividades pedagogicas a ejecutar
deben dar respuesta y servir cumpliendo el principio de funcionalidad de la ensefianza, de
manera gue tal como lo plantea Figueredo en Quintana (2020), lo aprendido en el aula encuentre
necesariamente su aplicabilidad en la vida diaria, contando con nuevos y mejores recursos, de
manera que las y los estudiantes cuenten con estos para enfrentar las probleméaticas que se
presentan en la cotidianeidad

5.3.1.8 Evaluacion.

A diario los docentes pueden visualizar como es que el estudiante aprende y como esto
repercute en su vida diaria, no obstante, la mera observacion no sera suficiente para asegurar el
logro de los aprendizajes. Es por esto que los docentes necesitaran evidenciar el aprendizaje de
cada uno de sus estudiantes. Esto podria llegar a ser una de las actividades mas complejas del
proceso de ensefianza aprendizaje, el cual se transformara en un proceso continuo, y sistematico,
donde prevalecera la evaluacion auténtica. (Ministerio de Educacion; Subsecretaria de
Educacion, 2018).

Para que el proceso evaluativo sea coherente a los objetivos propuestos, debera
establecer indicadores de evaluacion, en los cuales se observara al estudiante, por medio de

instrumentos tales como: lista de cotejo, rabricas, utilizando estrategias como parafrasear,
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lectura en voz alta entre otros elementos que sirvan a las y los docentes, como tambiéna las y

los estudiantes para evidenciar sus progresiones en el sistema educativo.

5.3.2 Acciones transversales
Para efectos de este estudio las acciones transversales han sido definidas como aquellas
que deben estar presentes en todo el proceso de ensefianza aprendizaje, sin importar las acciones

esenciales que se estén desarrollando.

5.3.2.1 Trabajo colaborativo

Se entendera por trabajo colaborativo, todo aquello que conduzca al logro de los
objetivos de aprendizaje, considerando la participacion de todos los actores educativos. Ahora
bien, este trabajo surge desde el andlisis de problematicas observadas en el estudio, donde
producto de la ausencia de ciertos elementos clave, se ve la necesidad de incorporarlos en base
a un trabajo colaborativo que no solo incorpore talleres y reuniones, como fuese planteado por
la coordinadora técnico pedagdgica, sino que ademas y principalmente se desarrolle en post de
la mejora continua de los aprendizajes. (Centro Perfeccionamiento Experimentacion e

Investigaciones Pedagogicas, 2021)

5.3.2.2 Habilidades del docente
Al analizar la primera investigacion citada en este estudio de (Arias Cerdas, y otros,
2017), donde se vio la importancia de las habilidades del docente, al hablar de que son las y
los docentes quienes escogen las herramientas con las cuales se enfrentaran al desafio de la
ensefianza a personas con discapacidad, se trata justamente de las habilidades con las que el y

la profesional cuenta, por lo tanto sera vital la experiencia y preparacion de los mismo, de esta
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manera no bastard adaptar y utilizar nuevas y especificas metodologias, si no también se
considerara la experiencia del docente, prevaleciendo su capacidad de reconocer en los
estudiantes sus diferencias y particularidades, asi como la formacion permanente. (Centro

Perfeccionamiento Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas, 2021)



5.4 Conclusiones

A(
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5.5 Conclusiones

Para establecer el resultado de los analisis y a modo de un ordenamiento de los mismos
se trabaja desde los objetivos del estudio, lo que facilitara la comprension de las practicas
pedagogicas para la ensefianza de la lectura utilizadas en nifios y nifias de 3° a 4° basico con
discapacidad multiple en la Escuela Maria Luz Lanza Pizarro de Copiap6

Con respecto al primer objetivo de investigacion, el cual mantiene su foco en identificar
los principios fundamentales de las practicas asociadas al aprendizaje de la lectura, se puede
establecer que no existen diferencias sustanciales entre y las practicas cotidianas relacionadas
con el desarrollo del aprendizaje de la lecturay el desarrollo de otras habilidades, competencias
y actitudes, por lo cual ya sea que se ensefie a leer, sumar o cortar, las practicas docentes no
variardn en su generalidad. En relacion a los principios fundamentales se concluye que
claramente estos son esenciales en el proceso de ensefianza aprendizaje y deben trabajarse de
forma constante y consciente en la unidad educativa. Ahora bien, a pesar de que los docentes
conocen y llevan a la practica lo asociado a las politicas educativas, decretos, y otros temas
relacionados con discapacidad multiple, curriculo y enfoque ecoldgico funcional, todo esto
parece quedar reducido a la sala de clases y no se externaliza o no se comparte con el resto de a
la comunidad educativa. Al entender que los instrumentos de gestion de la escuela no estan
necesariamente relacionados con la practica, se puede concluir que los principios definidos son
incorporados mas bien por la propia voluntad del docente y no por lineamientos técnicos
establecidos por la unidad educativa.

Al centrar la mirada en el segundo objetivo, cuyo foco es describir las practicas
pedagogicas asociadas al aprendizaje de la lectura, se puede inferir que obedecen en parte a los
diagnosticos y resultados de la evaluacidon integral de las y los estudiantes, donde el tipo de

discapacidad y las adecuaciones a realizar, entre otros, son cruciales al momento de escoger los
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métodos, estrategias, recursos y actividades. En este sentido las practicas observadas responden
a la conceptualizacion del enfogue ecoldgico funcional.

Finalmente, el tercer objetivo dice relacién con poder determinar los procesos que
intervienen en la dindmica educativa y su influencia en el y la estudiante, fue preciso, valorar
sisteméaticamente la realidad educativa para comprenderla. De esta manera se logra identificar
que las docentes incorporan acciones basicas y transversales, las cuales tienen una justificacion
pedagdgica, sin embargo, no cuentan con la debida incorporacién en los instrumentos de gestion
o curriculares de la escuela, lo que puede resultar en un bajo impacto educativo, sin embargo, si
estas acciones son analizadas por el plantel docente, en conjunto con el equipo directivo, dando
realce no solo a las acciones basicas, sino también a las acciones transversales, se vera reflejado
en el climay el aprendizaje de las y los estudiante.

Si bien en el centro educativo estudiado se reflejo bajo trabajo colaborativo, en este punto
de la generacion de resultados sera primordial que estos no solo sean compartidos con el equipo
de profesionales, sino también con la familia y los propios estudiantes, mejorando su auto

concepto y las expectativas que el centroy la familiatienen de ellos.
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PLANIFICACION ANUAL 2022

Curso

Tercer ano

Docente

Docente 1

Asistente de Aula

Estudiantes

GARACTERIZACION DEL CURSO

Se trata de un cuarto basico de Escuela Diferencial, ubicads en sector céntrico de la capital regional de Atacama. Son 6 estudiantes, 1 mujeras 5 varones.

Esun grupo diverso y participativo en actividedes exfrapmgramsaticas. Su comunicacion es verbal'oral. En relacion a su moviidad, se desplazan de forma sutdnoms, 1 de ellos

con spoyo de otra persona. Ls mayoria del curso presenta conductas acordes a ls edad, 1 de ellos es méas ansioso y presentan conductss disruptivas. Prefieren actividades al

gire libre, concretas y sudiovisusles Sus motivaciones van dirgidas al area artistics, sctividades manuales y que favorezcan el pensamiento lagico. El grupo esta cohesionado,

los estudisntes més sutdnomos participan sctivaments en las rutinas disriss colaborsndo con sus compsferss e interactusndo de forma positive. Con respecto s las

competencias cumiculares del curso, 2l drea del lenguaje, ciencias natursles & historis =& encuentra descendido, lo cusl dificults la relacidon con el entoma. Mostrando més

fortzleza en el drea de las metemsticas, tecnologia y ares. Se encuentrs en desamollo les habiidedes socisles y comunicacionales. Le familis muestra interés, participaciin y

compromiso en las actividades educativas y que puedsn genersr sutonomis en los estudisntes. A pesarde lo anterior, no existe habitn de estudios en la famiis. Se refleja

afectividad familiar para &l desamollo integral de sus hijos.

ASIGNATURA;, LENGUATE ¥ COMUNICACION

MES

EJES

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

OBJETIVO ESPECIFICO*

ESTRATEGIAS*

EVALUACION®

ABRIL-
NOVIEMBRE

COMUNICACION
ORALY OTRAS
MODALIDADES

PROGRESION 1 PRODUCCION ORAL
Y OTRAS MODALIDADES.
AO_26Intzractuar o= acverdo con las
convencionss  sociales en  diferentes
situaciones: » Presentarse a simismoy 2
otros, » Saludar, « Praguntar, « Expresar
opinionss, sentimientos & id=as, e
Sttuacionzs que requieren =l uso de
formulas d2 contesia como por favor,
gracias, perdon, permisa.

PROGRESION 1 PRODUCCION ORAL
Y OTRAS MODALIDADES.

AO_29  (3°BASICO)incorporar o=
Mansra pErtinents &n Sus INSVENCIoNSs
orales el vocabulario nuevo extraido de
=05 escuchados o leidos,

-Interactuar y diakogar expresando
y comentando idzas y
sentimientos.

-Reconocer por medio dz magenss
=l significado de Iz palabra,
-Comprendar qus cada palabra
tiznz un significado.

“Uso &z tablero de asistencia,

“Uso tablero de las emociones,
-actividades en clasas y fuera de ellas,
-Trabzjo en equipo.

-Libro Palabra +Palabra,
-Fichas de vocabulario
-Palzbras mdviles
-Fichas de trabajo

-Obszrvacion dirscta
-Guizs d= trabajo

-Obsarvacion directa
~Guizs de trabajo

‘Objetivo adaptado, tomando como bass el OA, paro considerando caracteristicas espaciicas del curso,
“Puntzo gzneral dz ideas qus pusdan favorecer ellogro del objetivo qus lusgo, mes 2 mes seran desamolladas,

Propuesta general que sard desarrollada y presentada en b planificacion mensua




1:

COMUNICACION -Otservacin drecla
ORAL Y OTRAS Guars e Lo
BODALIOADES ON 2 COl ON ORAL Y | < y dsfda  cuetos | -Distrgar
OTRAS MODALIDADES. cortos,  leatos, fabdas, posmas  que | -Comprender
AD_23 (2°BASICO) Comprender ledics | sean dd iterds, comentar y opinar. -Oginer
oraes (exglicacionss, slracciones, reatos, | -Desamollar gusto por k3 lectura. -Responder
aniedias, (dc) para diens nfamacin y -Comestar
ABRIL- O=arolilar sy curicsidad por o mundo: e -Resporder pregantas exglicilas de cuanto,
NOVIEMBRE Eslatieciendy ConEOnsS  CON SE propias textes, fabdas entre textos Berario,
experiencias, o Idetificande o proplsio. ~Fichas de trabiajo
Formufanda preguias para Rens B ACH
lomaitn  afcond  y  adwa  duds
wespondende  preguias  solve  informaciin
egiicla e mmgcta. + Fomdand wie
apinidn salxe b escuchado
L PROGRESION 3 LECTURA INICIAL (1° | -Tderiificar palalras sigrificatives. ;,&;:mm ey S -G.'aﬂ;:;:u
SN mw) Reconocer Qe I pedras son 'E}H‘IIYG‘J LGI-I .’d PU‘UG las -R&.uu& calidad de palalyas en ua
NOVIEMBRE widads t : mw::iﬁ-ih seprades  por “_;:’3: Aon :‘?‘r“""‘”- oracin, frase, tedo oo entre diros.
espatos en esoia. ‘w .
JULIO Evalsactn Escala de Apreciacion
LECTURA PROGRESION 3 LECTURA INICIAL (1° Oservann drecta
BASICO)AQ. 3 Idwiificar los sonides que | -Cusilificar siabes de las palalras. -lilyo Pdalya = Palalya. -Guias de Lrabaje
ABRIL- componen [ pedalyas (conciencia | -Reconoces las silabes. -Paldyas miviles
NOVIEMBRE fonddgiea)  reconocends,  separande  y | -Seperar siabes. -Fiches de e
combinando sus Tonamas y silabas.
ESCRITURA PROGRESION 7 ESCRITURA GUIADA ACGa0ES O Cgrala. Otseveon Grecta
ABRIL- (1° BASICO) AO_15 Sscritie con felra | -Desarroilar ks oaiipucticiiol de Fickas *;'4"!-' -Gl de' brekeo
NOVII dara, o e palaty espacia | Mmanea progresiva, ~Moddar as.
EMBRE ;u: ::\’ :m,. S b‘:, ‘;; L:;,(b con | “Ererdicios de cagralia. -Usode mateniad concredo.
Tacilidad.
DICIEMBRE Evaluacion Escalade Apreciacion
ASIGNATURA; MATEMATICA
x
MES EJES OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBJETIVO ESPECIFICO* ESTRATEGIAS® EVALUACION®
NUMEROSY | pROGRESION 1 CONCEPTO DE | -Contar nimeros dzl 0 al 20 o més 3 -Observacion directs
OPERACIONES | NUMERO NATURAL. cantidad, —Fnchasdeuaba]g. -Guissde trabsjo
OA _1(1°BASICO) ~Identificar el orden de los nimeros | -Software educativo (Tabler)
Contar nimeros del 0 al 100 de 1 en | d2 una recta numénca. || Aevidad 2 nivel simbdiicas
1, de 2 en 2 de 5en 5y de 10 en | -Leer nimeros del 0 2l 20 0 d= mis ?k\i:jn:ammm.
10, hacia adelsnte y hacia atrds, | nodad. . . B
empezando por cualquier nimero| “PMRAET ¥ ordenar los nimeros, | —Libro matematica funcional.
menor que 100 d= menor 2 mayor, d= mayor 3
£ menor, utilzando material concreto,
> Fichas d= trabzjo.
PROGRESION 1 CONGEPTO DE| |, o mimers cel 0 l 100 o | -Soorare s (i)
ABRIL- a menos. -Actividad a nivel smbalicas -
S 0A_2 (2°BASICO) Repraszntar, -Uso elementos concretos. -Obsarvacidn directa
NOVIE Leer rutros del fo?m al 100 y lar, —Caleuladora Guias de trabajo
s béren 3 CONCERE | pribir, -Libro matematica funcional,
pmacaly: Snuo. Quantficar
PROGRESI()N 1 CONCEPTO DE
NUMERO NATURAL.
0A_3 (2°BASICO - . ;
Cm:pafar order\a)r ndmeros dzl 0 al 100 parar y ordenar s nimeros, | Fichas de trabajo_. 5
& menorya peslim g dz menor 3 mayor, de mayor 2 | -Seftware educatvo (TaRiss) -Obszrvacién dirscta
sl oometg z Znonedas i conales | mener, wtiizando material concreto, | -Actividad 2 nivel smbdlicas ~Guizs de trabajo
dz mansra manuzl y/o por medio de fichas &2 trabajo y monedas, mﬂ:ﬂmm 2
software educatvol —Libro matemitics funcional.

“Objetivo adaptado, tomando como base &l 0A, pero considerando caracteristicas espaciicas del curso,
Punteo general da idzas que pusden favorecer el logro del objetivo qus lusgo, mes 2 mes serdn dasarrolladas,
day da en la planii N

“Propussta general que serd

n la p on
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-Observacon dirscta
: PROGRESION 2 NUMEROS Y| -Emplear adicidn y sustraccidn delo % -Guizs d= trabajo
NUMEROSY | G pERaCIONES 2120 prograsivamene., -Fichas de wabajo.
OPERACIONES | OA_9 (2°BASICO) Utiizar materizles concratos, fichas | -Software educativo (Tabisr)
Demostrar que comprenden la adicidn y | de trabajo, pps, -Actividad a nivel simbdlicas
Iz sustraccion de ndmeros dal 0 al 20 -Uso elementos concretos.
progresivaments, de 0 2 5, de 6 3 10, de Galeulzdorz X
JUNIO- 11 a 20 con dos sumandos: » Usando un —Libro matemética funcional.
lenguaje cotidiano para dascribir accionzs
NOVIEMBRE desde  su  propia  expEnencia, e
Representando adicionss y sustraccionas
con material concreto y picdrico, de
manera mamual ylo usando softwars
educativo, » Representando el proceso en
forma simbdlica. « Resolviendo problemas
en conteos familizres, o Creando
1 4ticos y resolvidndok
GEOMETRIA -ldentficarias figuras -Obsewadonb:’lreaa
PROGRESION 6 GEOMETRIA geométricas. X ~Guizs de trabajo
AO_ 15 (2° BASICO) -Comparar, describir. -Fichas de wrabajo
JUNIO- =G 2 s P -Materizl Concreto figuras,
NOVIEMBRE Desaibis ¢ Y figuras | ~Construir figuras. “Software Educativo
2D (tridngulos, cuadrados, rectdngulos y | -Moldesr.
circulos) con material concreto,
JULIO -Evaluacion o= aprendzajes -Escala g2 Apreciacion
NUMEROSY | PROGRESION 4  OPERACIONES | Emplaar y conocar s y manzjo | Fichas G2 tabajo, Observacen drec
AGOSTO- OPERACIONES | COMBINADAS. dzl dinzro, -Software educative (TaRler) -Guias de trabajo
OA_7Resolver problemas nutinarios y no | -Reconocer monadas Actividad 2 nivel simbdlicas
NOVIEMBRE inanos en ¢ cotid Quz| _Conocer cuinto valke una moneda, | -Uso elementos concretos.
incuyan  dinero,  ssleccionando | -matemidtics funcions! -Fichas dz monadas,
wtilizando Iz operacidn apropiada. -Libro matematica funcional,
-Evaluiacion dz aprendazajes
St FEre -Escala de Apraciacin
ASIGNATURA; HISTORIA Y GEOGRAFIA
MES EJES OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBJETIVO ESPECIFICO’ ESTRATEGIAS® EVALUACION®
Formacion | pROGRESION CONVIVENCIA Y -Desarrollar  actitudes y  acoones -Observacon Directa
Ciudadana PARTICIPACION relacionadas 2 su entorno escusl, | -Saludo de bisnvenida -
ABRIL - AO_14 Demostrar respto por todas las | familia,  demostrando  respeto, | -uso de tablero de anticipacidn
personas a través de acciones ensuvida | responsabilidad, empatia. ~Calendario,
NOVIEMBRE diaria, sin discriminar por condiciones -Apoyo en actividades con sus pares,
fisicas, sociales, econdmicas, étnicas o ~Trabzjo grupal.
cutturales, -Salidz 2 Terreno
AO_1 (1° BASICO) Nombrar y Conocer  y  aplicar  conceptos | -Guizs da trabajo. -Observacion directa
secuenciar dizs de |z semana ymeses del | relaconado  al  tiempo,  dias, | -Confeccidn dz Calendario propio, -Guizs de trabajo
afio, utilzando calendarios, eidentificar el | semanas, messs, ates y despuds, -Fichas dz messs del afo,
afio en curso, -Diz de la semana.
PROGRESION PENSAMIENTO
— TEMPORAL
MAYO Secuenciar  cronoldgh -Aplicar relacionados con | -Guias de trabajo. -Obsarvacion directa
eventos significativos ocuridos en Iz | el tiempo dizs dz Iz semanz, messs, | -Confeccidn da Calendario propio, ~Guizs de trabajo
Historia escuzla o 1z comunidad durante el afo y | aflos relaciondndolo con su vida | -Fichas d2 meses del afo,
lzer linzas de tempo smples. personal y familiar, diz o= Iz s=mana,

‘Objetivo adaptado, tomando como bass 2l OA, pero considerando caracteristicas especificas del curso,
“Punt=o general de ideas qus pusdan favorecer 2llogro dal objetivo que lusgo, mes 2 mes serdn dasarrolladas,
“Propuzsta general qus serd desarrollada y presentada en bz planificacion mensual



AO_5 (1°BASICO) R los ¥ “Combats

simbolos representativos de Chile {como | Naval de Iquique” y "Mas del Mar y | - Software educatives -Obsarvacidn directa
Iz bandera, el escudo y el himno | sus recursos”, -PonyEr Dot ~Guizs dz trabajo
nacionzl), dascribir costumbres, | -Reconocar -Fichas de actividades

actividadss y la participacidn de hombres | Clasificar -Actividades concretas

y mujerss respecto de conmemoracionss | -Comparar -actividades smbdlicas

nacionales (como Fiestas Patrias, Diz del | -Degustar,

Descubrimiento  de  dos mundos y | -Confeccionar maqueta del Mar y

Combatz Naval de Iquique) y reconocer | sus recursos,

en ellos un elemento d= unidad e

identidad nacional,

JUNIO AO_8 (1°BASICO) Reconocsr que os -Conoczr que los Mapas QRGeS © -Software educativos -Observacion directa
mapasy los planos son formas que globos terrdqueos se pusden -Poyser ponit -Guias de trabajo
representan hugares. distinguir diferentes kugares del ~Fichas d= actividades -Lista Cotejo

planata tierra -Actividadas concretas
-actividades smbdlicas
AO_9 (1°BASICO) Identficar 3 Chile en
GEOGRAFIA | M2p35: inchuyendo z cordillera de los -Localzar 2 Chile en mapamundis o -
nades, el ocgano Pacffico, ks cudad da globos terrdqueos y distinguir -Software educativos -Observacion directa
Santiago, su regidn, su capital y su diferantzs reprasentaciones de 2 -Boyssr. ponit -Guiss de trabsjo
locaidad, Tierra, Fichas de actvidadss AataCote
-Actividades concretas
-actividades smbdlicas

JuLio -Evaluacién de aprendizajes -Escalade apreciacicn
AO_1 (2°BASICO) Dscritic ks mods Ot | Conocer caracteristicas generales | -Seftwares educativos -Observacion girecta
vida d2 dgus podios oniginanios de Ol e | medos de vida de alg.\nosgepuebbs -Poweer. ponit —Qmasde!_rabap
o paiodo grecalombing, induyends ubicacidn | - o o o - -Lista Cotejo

. onginarios de Chile (zonz none, | -Fichas de actividades
Quogrdfica, medo nalual en goe habitaban, X
AGOSTO HISTORIA o z zona centro, zona sur, Isla de | -Actividades concretas
B OTAE (o aedeai, THES i Bomtves Pascus), -actividades smbdlicas
mujeres, heramientas y lecndoga, principaies %
actividades,  vivienda,  costumixes,  idioma,
Creencias, dnentaciin y fiestas, entre olros.
AO_5 (1°BASICO) Reconocer los -Observacion directa
simbolos representativos de Chile (como ~Guias de trabsjo
Iz banic)l‘era, el escudo y el h';nm
nacional describir costumbres, -Seftwares educativos
Historia actividades y la paricipacidn dz hombres | -Reconocer Simbolos Patrios (como -Possr panit
y mujerss respscto de conmemoracionss | I3 bandera, el escudo y &l himno [ gl A el
nacionales (como Fiestas Patrias, Dia dal [ nacional),  Baile  Nacional,  de | _sxividades concretas
Descubrimiento de dos mundos vy | diferentes zonas, Artesania Chilena. | _aividades simbdicas
Combate Naval de Iquiqus) y reconocer
SEPTIEMBRE en elos un elemento de unidad e
identidad nacional.
|
-Observacion directa
PROGRESION 2 DERECHOS, | <Conocer e identficar Ia labor d2 | _5aiids 2 terreno -Guizs de trabajo
INSTITUCIONES Y ORGANIZACION [ slgunas insttuciones y  Senices | omarec adicacivos

OCTUBRE- POLITICA. Plblicos como Escuela, | posier oot

NOVIEMERE OA_11Distinguir algunos actores de la mmlcfpaﬁdad, Ht.aspital o Posta, [ F4 T A ctividades
Chile, comopom;:s;eme m'nis"o(:e nba glzdnle 4 I | citidades conaetas

e, 4 i + | trabajan en 2lla, - B
senadores,  diputados  y  akaldes, ¥ -actividaces smbdiicas
considerando 1as instituciones en las que
gjercen y como son nombrados ©
elegidos.
DICIEMBRE -Evaluacién de aprendizajes Escala de apreciacidn
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EJES

OBJETIVO DE APRENDIZAJE

OBJETIVO ESPECIFICO*®

ESTRATEGIAS**

EVALUACION:2
Ciencias e B ~Conocer eidentificar los seres vivos | - Software educatives -Observacion directa
dela Vida g:"g{;;" 1 Seres Vivos y Ecosistema. que viven, crecen y se desarmolian y | -Poysr ponit -Prequntas de cierre
v nocer, por medio de fa o . =3 :
2 < < caracterisiicas y CONOCET COS35 MO -Fichas de actividades -Guias de trabajo
exploracidn, que un ecosistema estd Vivas Actividades co .
compussto por elementos vivos (animales, 4 wvidades si bof:' G
plantas, etc.) y no vives (piedras, agua, ] SIENAS
tierra, etc.) qus interactian entre si,

ABRIL-

MAYO OA_20bs=rvar y comparar adaptacionss de (oo oy & ; -Observacion directa
plantas y animales para sobrevivir en los M’;a' ¥ S o B e_ducatwos -Preguntas de cierre
ecosistemas en relacidn con su estructura y | 2002100 @ SUS CARACIENSCAS como DowsroeRt -Guias de trabajo

cckirias N : 2 amafo, cubjena corporal, | -Fichas d= actividades
o 3} - por: ejemplo;. cubverta: corporal. estructura de desplazamizsnto, | -Actividades concratas
camuflaje, Ypo; de’ hojas, tibamacite, sntie habitat entre otras " | actividades smbdiikas
otras, )
Ciencias ion 2 Cuerpo H y salud. ~Conocer 1z funcion e Tos sentidos | -Software educatives -Observacion directa
dela Vida | AO_6 (1°BASICO) delcuerpo humano, identificando Iz | -Poyver oRRG -Praguntzs decierre

Junio Idantificar y describir la ubicacidn y k2 ubicacion dz cada uno dz ellos. -Fichas de actividades -Guias de trabajo
funcian de los sentidos, proponiendo -Actividadzs concratas
medidas para protegerios y para pravenir
situacionss de ri2sgo.

A0_6(3° BASIOO) -Softwars educatives Observacdn duects
Casficar kos do sus saludables y | -Powyer oot -Actividades concretas
efectos sobre Iz saked, y propow hibitos nosabdabls y los beneficios para -Fichas de actividades Guias de trabajo
alimenticios saludables. I3 salod. -Actividadss concretas

‘Ob]etwoadaptado. tomando como bass el 0A, pero considerando caracteristicas espacificas dal curso,

“Puntzo genaral de ideas que pusdan favoreoer el bgro del ob]etrvo que lu=go, mes 2 mes saran dasarolladas,

“Propuzsta general qus s2rd & llada y
-Evaluacion dz aprendizajes -Escalz d= apreciacion

JuLio

Ciencias | Progresion 3 Materia, Energia y sus - -Obs=rvacion dirscta
Fisicasy | transformaciones. -Observar y describir bos cambios :Software ef’"‘"’"” -Actividades concratas
Quimicas | AO_10 que 52 producan en bos materizles _mes ﬂ widades ~Guizs d= trabajo

AGOSTO Comparar los tres estados de la materia (agua, hz, calor, fuerza). Acinvicdades oo i
(s6lido, liquido y gas=0s0) en relacidn con et
criterios como 3 capacidad da fluir y cambiar
da forma y volumen, entre otros.

Ciencias | Progresion 1 Seres Vivos y Ecosistema. ;.
SEPTIEMBRE | 4.1 \ida OA_20bservar y comparar adaptaciones de ~Software educativos i
i i -Broer. oot “Chservadde diecta
plantas y animales para sobrevivir en los O e < Actividades conoetas
gcosstemas en relacin con SU SSNUCIUTR ¥ | Gponar s dentficar eS| _aeendedes concrerae -Guizs dz trabzjo
conducta; por ejemplor cublenz comporal, principales de las plantas: hojas,
camuflzje, tipo de hojas, hibemacidn, entre ol s !
otras, 2 J 2

OCTUBRE- Ciencias | progresién 4 Tierra y Universo. -Conocer e identificarlos distintos | -Software educativos --Oij.ls_ervadén directa

dela SEE o componentes del sistema solar, -Poowsr. DRt -Actividades concretas

NOVIEMBRE | Tierray | OA_11 (3°Basico)Dessribir. las tamafio, distancia, apariencias, | -Fichas d actvidades Guizs de trabajo

el caracteristicas de algunos de los b s -Actividadss concretas
universo | componentes del Sistema Solar (Sol,

planetas, lunas, cometas y asteroides)
en relacion con su tamafio, localizacion,
apariencia, distancia relativa a la Tierra,
entre otros.




ASIGNATURA; TECNOLOGIA

MES EJES OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBJETIVO ESPECIFICO** ESTRATEGIAS** EVALUACION®*
TECNOLOGIA DE Tso ~Observacn dwecta
LA OA_S5 Usar software para organizar -Software educativo
INFORMACION | comunicar ideas = ‘.’:fom ;2:,,, oo!\ Usar software de dibujo para | -Actividades interactivas
YLA . dferentes  propéstos  medants: - | PUET Y dibujar lineas reaas y | -Clasificar, explorar, resolver, trabajar
ABRIL- COMUNICACION | programas da presentacién pars mostrar | CUvas, ouiado por el docznta, con otros, en uso de Tablet y/io s
iy, Npotbook con programas accesi
NOVIEMBRE magenss, disgramas y t®10s, entre L
otros, -hojas de cilkulo parz ordznar palos estudiantes.
datos y elaborar gréficos smples.
“0bjetivo adaptado, tomando como bass el A, pero considerando caracteristicas espacificas del curso,
“4punteo general de ideas que pusden favorecer el logro dal objetivo que lusgo, mes a mes serdn dasarrolladas,
SPropuzsta genaral qua serd desarrollada y presentada en ks planificacion mensual
ASIGNATURA; ARTES VISUALES
MES EJES OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBJETIVO ESPECIFICO®*® ESTRATEGIAS® EVALUACION:®
ABRIL- 2 0a3 O'ear trabajos de arte a partir de Crear trabajos a partir de sus | -Utilzar materiales de ane en diferentes
MAYO- Xp ¥ y temas del intareses ¥ experiencas, - . s 0 G il
crear entomo naturaL cukural y antistico, i actividadas partiendo de su intares, yen bservacion directa de usode

materizlesde mode‘ado, dz reciclaje,
naturales, papsles, canones, pegamentos,
I3piczs, pinturas, textiles & magenss
digitales { herramizntas para dibujar,
pintar, cortar, unir, modelar y tecnoldgicas
{pincel, tijera, mirete, computador,
camara fotogrifica, entre otras) §
procedimientos de dibujo, pintura,
grabado, esculturz, técnicas monas,
an=saniz, fotografiz, entre otros,

genzral que s=a reciclado,

herramientas y materiales.

*Evaluacion symativa-

“Objetivo adaptado, tomando como base el OA, paro considerando caracteristicas espacificas del curso,
“Punteo general da idzas que; pueden favorecer el bgm dal ob]eﬂvo cue Juzgo, ms 3 mes seran desarmolladas,
ye

“Propuzsta general qus serd d
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0&_2 (1% Basico) . ] "Ltz d= Colep
JUNID Expresary | Experimentar y aplicar elementos dal ;i[demrf:l?rlfrgas iroi;riﬁefﬁ -Realizan & identifican diferentas tipos . . )
crear lerguajz visual =n sus trabajos dz an=r pos o= . . . Evaluacion sumativa.
visualmente | linza (grusss, delgads, recta, ondulads = CArECEnstcas. delineas a partir de matzrial concreto.
imegular) u color {puro, mezclade, frios y
calidos) u testura {visusl y t3ctl)
JuLIo 0A_3 ] -Periodo de evaluacidn
0A_2 (1°BASICON) *Escala de observacion
Expresary | OA_1 (2-BASICO)
crear Expresar y crear trabajos de artz 3 partir *Lista Cotejo
AGOSTO- visualmente ifmoﬁr:i:?np:i;jdﬁecnz?g;snzmﬁ l “Conocer bs diferentes aresanias de | -Realzan diferantes artesanias da Chile
SEPTIEMBRE entomo oultural: personas y patrimanio Chile, ¥ que son de su interés,
cultural de Chile w entorno artistico: obras
dz anz local, chileno, latincamaricano y
del resto del munda,
OCTUBRE- Expresar y o4 3 Utilizar diferentes materizles 2 -Realizan diferentes actividades _E‘;;Jg;;r' SUmATE
NOVIEMBRE crearl = partir del busn uso, realzando plisticas, partizndo del busn mansjods | 1o
visualmente difzrentes actividades, ks elementas,
03 ) .
DICIEMBRE a1 -Periodo de evaluacdn,
ASIGNATURA; MUSICA
MES EJES OBJETIVO DE APRENDIZAJE OBJETIVO ESPECIFICO® ESTRATEGLIAS™ EVALUACIONZ:
ESCUCHAR
Y AQ_2 Bxpresar, mostande  grados _Actividades audiovisus] I
= -2 = VK z = -Obsarvacion directa
ABRIL- APRECIAR crecknt=s dz .elabolacnn. sersacionss, -.'\ctrv ldads imteractivas
emodones e ideas gue les sugiere b -Misica infantil, s=gin interds,
NOVIEMBRE misica, esowchada, wsando  diversos _Instrumentos musicales.
medios  espreswos  (verbal,  corporal,
musical, visual).
Lo Evahsacidn Facsls ce chservacin
DICIEMBRE Evahsacién “Escals de obsamvacin

“0bjetive adaptade, tomando como base 2| OA pero considerands caracteristicas especficas del curso,
“Puntzo general de ideas que pusden favorecer 2llogre del objetivo gue luego, mes 2 mes serdn desamolladas,
“Propuesta general gue serd desamollada y presentada en bz planificacidn mansusl
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ASIGHATURA: LENGUAJE Y COMUNICACION.

INDICADORES A ] 1 1 A 5 a N
1] A u u G E € L]
R ¥ N L a E T L
1 a 1 1 5 T u 1
L a o T 1 1] E
a E R K
] E B
1] ]
R E
E
Obijetiva: (Adaptacidn curricular con objetivo de Primero Bisioa)
O 1: Reconocer que |os textos escritos transmiten mensajes que son escritos par alguien para cumplic un A K ] 1 A 5 o N
proposito
Distinguen entre imagen y texta escrito. X X X X X X X X
Indican qué mensaje transmite un texta familiar; par ejemplo, “salida de emergencia®, “no fumar®”, etc. X X X X X X X X
Identifican palabras familiares; par ejemplo, su nombre o apellido. X X X X X X X X
Jusgan a leer. X X X X X X X X
Siguen con el dedo las lineas de un parrafo mientras escochan b lectura de ese taxto, X X X X X X
ldentifican al autor v titulba de un lkro, X X X X X X X
Objetiva: [Adaptacidn curricular con objetivo de Primers Bisica)
O& 3: dentificar los sonidas que companen kas palabras {conciencia fonelégica) reconociendo, separando A W ] 1 A 5 (1] N
¥ combinando sus fanemas y silabas
Identifica la vocal. X X
Lee unid de vacales. X
Identifican al sanida inicial v final de las palabras, X X X X X X X X
Identifican la primers y ks AlEima letra de una palabra. X X X X X X ]




Deccomponen palabras en silabas. X X X X
Forman palabras a partir de silabas dadas. X X X X
Objetiva: (Adaptacidn curricular con abjetivo de Primero Basica)
0A 4: Leer palabras asladas y en contexta, aplicando su conocimiente de la correspandencis letra — sanida A e J i A 5 (1] ]
en diferentes combinationes: silaba directa, indirecta o compleja, v digrafos go— 01— ch — g
Hambran las letras estudiadas y reproducen su sanida X X X X X X X X
Mambran palabras gue comisnzan con una letra determinada. X X X X X X X X
Reconocen una letra determinada en textos escritos X X X X X X X X
Leen palabras gue contienen una o mas vocales v las consonantes en estudia. X X X X X X
Leen algunas palabras en textos apropiados a su edad. X X X X X
Leen algunos nombras familiares y palabras de uso frecusntes necesarias para la compransion de textos, X X X
pera cuyas letras se aprenderdn posteriormente | por ejempla, yo, ella, y, que, fue).
Laen frases cortss. X X X
Leen textos significativas, aplicando su conescimienta de las cinco vocales v al menos B consanantes. X X X
Objetiva: [Adaptacidn curricular con objetivo de Primero Bision)
OA 5: Leer bextas Breves en voe alta para adguirir Fluides: A () J 1 A 5 o N
= pronunciando cada palabra con precisian, aunque se autadcarrijan en algunas ocasiones
- respetanda el punto seguido y &l punta aparte
- leyenda palabra a palabra
Laen con precisicn palabras gue incluyen las letras aprendidas en ests unidad. X X X X X
Leen un listads de palabras o frases cortas haciendo lectura silibica en contadas acasiones. X X X X
Objetiva: [Adaptacidn curricular con abjetivo de Primero Basica)
0A 11: Desarrallar el gusto por ka lectura, axplaranda lbros y sus ilustraciones A [ ] 1 A 5 i} 1]
Sacan libros de s bibliotecs de aula cuanda han terminada una actividad. X X X X X X X X
Solicitan libros para leer en lasala de claces o levar a sus casas X X X X X X X X
Exprasan su apinidn frente a las ilustraciones de un texta, X X X X X X X X
Recamiendan libros a pares. X X X X X X X X
Comi nogqué les pustd de un texta, X X X X X X X X
Mencianan un libra o un ilustrader favorita. X X X X X X X X
Hacen dibujos gue aluden a los textos que han leida X ¥ X ¥ X X X X
Objetiva: [Adaptacian curricular con abjetivo de Primero Basioa)
OA 15: Eseribir can ketra clara, separando kas palkabras con un espacio para que puedan ser leidas par otras A M 1 ] A 5 L] L]
won facilidad.
Graficar las vocales X X
Realizar actividades de grafomatricidad X X X X X X X
Graficar consonantes X ¥
Cecriben |2 palabra gue correspande & una imagen. X X X X X
Cecriben listas de palabras, X X X X
iT 1
Los Hel
Cecriben |2 fecha en su cuaderno X X X X X X X X
Cecriben su nombre nombre -&pellida) X
Cecriben su nombrre {nambre -Apellida - Apellide) X X X X X X X
Ezcriben datos personales (Mambre completa, Rut, Fecha de Nacimianta) X X X X X
Cecriben con letra legible X X X X X X X
Separan cada palabra con un espacia X X X ¥ X X X
Objetiva: [Adaptadan curricular con abjetivo de Primero Basica)
OA 16: Incarporar de manera pertinenta en la escritura el vocabulario nueve extraido de textos A M J ] A 5 o N
wscurhados o beidas,
Realizan dibujos que expresan el significada de palabras extraidas de un texto escuchado a leida X X X X
Usan adecuadamants las palabras aprendidas an sus textos escritos. X X X X
Objetiva: [Adaptacian curricular con objetivo de Primero Bisica)
0A 22: Interactuar de acuerda con las convenciones saciales en diferentes situaciones: A R ] ] A 5 (i} N
- presentarss & & mismo ¢ a otros
- saludar
- preguntar
- expresar opiniones, sentimientos e ideas
- situaciones gue requieren el uso de fFarmulas de cortesia como por favar, gracias, perdan, permiso
Se pressntan, usando su nombre completa ¥ entreganda informacion bisica sobre ellos mismos. X X X X X X X X
Piden la palabra antes de hablar en clases. X X X X ¥ X X X
Ceperan @l momento adecuado en la conversacian para hablar. X X X X X X X X
Agradecen a pares y adultos cada ver gue reciben ayuda. X X X X X X X X
Piden disculpas cuando la situaciin ls amerita. X X X X X X X X
Piden permiso cuanda ks situacion lo amerita (para levantarse de sus puestas, para ir al babo, para buscar ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥ ¥
algin material, ete.].
Participa en clasas, X X X X X X X X
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ASIGNATURA: MATEMATICA.
INDICADORES A M ] ] A s o N
B A u u G E C o
R Y N L o P T v
1 o 1 1 s T u 1
L o o T 1 B E
el E R M
M E B8
B R
R E
E
Obji (Adaptacidn cu can obj de Primero Bisica)
OA 1: Contar ndmeros del 0 al 100 de 1 en 1, de 2 en 2, de 5 en 5y de 10 en 10, hacia adefante y hacia A M J J A L (4]
atrds, emperando por cualquier nimero menor gue 100
Cuentan de 1 #n 1 ndmeros dados en una secuencia numérica hasta 15, partiendo de 0, cuentan hasta 20 X X X X X X X X
de 2 en 2, partiendo de 0, y cuentan hasta S0 de 5 en S partiendo de 0
Cuentan numeras de 2 en 2, por tramos; por ejemplo, 2 hasta 20. X X X X X
Cuentan numeras hacia atrds de 2 en 2 X X X
VTN 3 e -
Obj (Adap can ohyj de Primero Basica) . _ A ™ ) ) A s o N
OA 3: Leer nimeros del 0 al 20 y representarios en farma concreta, pictdrica y simbdlica.
Representan cantidades de manera concreta y escriben el ndmero representado. X X X X X X X
Leen representaciones pictéricas de ndmeros en el dmbito del 0 2l 10 X X X X X X X
Leen numeros entre 0y 10 X X X X X X X
Leen representaciones pictéricas de ndmeros en @l dmhbito del 0 al 30. X X X X
Leen numeros entre 0y 30. X X i X
Obji (A icular can obj de Pri: Bésica)
OA4: Comp y ord; i del 0 3l 20 de menor 8 mayor y/a viceversa, utilizanda material A M ] b A by L] N
concreto y/o usando software educative.
Usan las expresiones mayor y menor para relacionar dos cantidades, utilizando como estrategia la X X X X X X
comparacidn “une a una”
Ordenan cantidades en el dmbito del 0 al 20 de mayor @ menor o viceversa, X X X X X
Comparan cantidades en el contexto de |a resalucion de problemas, usando material concreto X X X X X X
Objt (Adaptacia can obj de Primero Basica)
OA 7: Describir y aplicar tegias de chlculo mental para fas adiciones y sustracciones hasta 20: » conteo A M J J A S [+] N
hacia adel y stris » letar 10 5 dobles
Cuentan hacia adelante y atrds mentalmente X X X X X X
Resuelven mentalmente las siguientes sumas, contando hacia adelante X X X X X
Resuelven mentalmente restas X X X
Objetiva: (Adaptacid can obj de Primero Basica)
OA 9: Demastrar que comprenden ka adicion y fa ien de ni del 0 al 20 progresi de0
25, de 6810, de 11 2 20 con dos sumandos:
- usanda un i1 idi para i desde su propia experiencia
= dao adici ¥ iones con il y pictdrico, de manera manvalyfo | A | M | ) J A s|o| N
usanda saftware educative
- P do el p en forma simbéli
- viend bl en familiares
Representan adiciones y sustracciones con material concreto, de manera pictorica y simbalica hasta 10. X X X X X
Representan adiciones y sustracciones con material concreto, de manera pictérica y simbdlica hasta 30, X X X X
Seleccionan una adicidn o sustraccidn para resolver un problema dado. X X X X X
Obj (Adaptacid it can objetivo de Primero Bisica)
OA13: bir la posicion de obj yp con refacion a si mis ¥ & ptros obj v A M J 4 A s (] N
usando un lenguaje comun (como derecha e izquierda).
Identifican mano derecha - lzquierdas X X X X X X X
Identifican personas a su derecha -ixquierda X X X X X X X
T Tam ey ~m ™
OBtV AdaT EOR eI OTA8 BTt Risich) Alm| oo |als]o]|n
OA 14: Identificar &n el entorno figuras 30 y figuras 20 y relacionartas, usando material concreto.
identifican figuras 2 D que tengan forma de cuadrado, rectingulo, tridngula y circula: > en la sala de clases X X X X
+ #n ¢l colegio
Recortan de revistas figuras que tengan forma de cuadrado, rectdngulo, triangulo y circulo X X X X
Identifican figuras 30 de la forma » en b sala de clases ) en el calegio X X X X
Objetiva: (Adaptacidn curricular con objetivo de Primero Bisico) A M ) ) A s o N
OA 16: Usar unidades no estandarizadas de tiempo para comparar la duracion de eventos cotidianes
Clasifican tareas de acuerdo al tiempao, medido can unidades no estandarzadas, que requieren para X X X X X X X
hacerlas.
Comparan eventos, usando unidades no estandarizadas de tiempo. X X X X X X X X
Objetivo: (Adaptacié it con obj de Primero Basica)
OA 17: Usar un lenguaj idigno para s en el ti dias de ks meses del afio A mM J i) A s o N
¥ slgunas fechas significativas.
Determinan en qué mamento del dia se reslizan ciertas actividades que son propias de la rutina diaria X X X X X X X X
identifican en el calendario fechas de dias que son significativas pars el alumno, el colegio y el pais. X X X X X X X X
Secuencian fechas significativas para el alumne, usando el calendario, y Fas comunican con un lenguaje X X X X X X X X
catidiana
Objetiva: (Adaptacia icular con objetivo de Primero Bisica)
OA 18: |dentificar y comparar |a longitud de objetos, usando palabras como lrgo y corto. l M ! 2 A 8 o ft
Hacen comparaciones en contextos cercanos, usando las expresiones quidn es mas alto y quién es mas X X X X

bajo
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Se comparan dos compafieras de banco, usanda las expresiones soy mias alta, soy mas baja X X X X
Miden la longitud de un objeto, ussndo unidades de medida no estandarizadas, como Hpices, clips u otros.
Camparan la langitud de dos objetos, usando unidades de medida no estandarizadas.
Participa en clases. X X X X X X X X
ASIGNATURA: HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES.
INDICADORES A M ] ] A s 0 N
1 A u u G E Cc 0
R Y N L ¢] P T v
I e] 1 | S 18 u 1
L o o T I ] E
o E R M
M E B8
B R
R E
E
Objetiva: (Adsptacidn curricular con objetivo de Tercero Bisico)
OA 7: Distinguir hemisferios, circulo del Ecuadar, tropicos, polos, cantinentes y acdanos del planeta en A nM J J A s (¢]
| mapas y globos terria:
identifica, 2 lo menos 3 Continentes X X
Identifica, & lo menos 3 Océanos X X
Identifica Polos X X
Identifica hemisferios X X
Identifica la linea del Ecuador X X
Objetiva: (Adaptacion curricular con objetivo de Tercero Basico)
OA 7: Ubicar Chile, Santiago, la propla region y su capital en el globa terriquen o en mapas, y describir la A M J J A S [+] N
bicacidn refativa de paises limitrofes y de otros paises de América del Sur, utilizando los p cardinales
Ubican Chile en el planisferio, en el globo terrdgueo y #n ¢l mapa de América del Sur X
Ubican fa capital del pais en un mapa de Chile. X
Distinguen la region donde viven y su capital en un mapa de Chile X
Objetiva:
OA 1: Describir la civilizacion maya, considerando ubicacidn geogrifica, organizacion politica, actividades A M J J A s o N
ecandmicas, formas de cultivo y alimentos, organizacion de la sociedad, roles y oficios de hombres y
mujeres, religion y ritos, d llo de la ast ia y la matematica, sistemas de escritura, guerras y
sacrificios humanos, construccianes, costumbres v vida cotidiana, sntre otros.
Localizan #n un mapa o en un globo terrdqueo «f drea donde se desarrollé la civilizacion maya. X X
Dan ejemplos de actividades econdmicas y formas de cultivo que desarrollaron las mayas, destacando la X X
apricultura con ka técnica de tals y roza y el comercio en las ciudades, entre otras.
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Identifican los diferentes grupas que formaban la saciedad maya y dan ejemplos de los mle s y los oficios

X X
de hombres y mujeres
llustran y describen las principales formas de construccion de los mayas X X
Objetiva:
OA 3: Describir la civilizacion inca, considerando ubicacion geogrifica, arganizacian politica, si de A M J J A s o N
caminos y r.orreos religidn y ritos, ldgicos, organizacidn de la saciedad, rales y oficias de
hombres y muj f de cultivo y afi canstruccione bres y vida cotidi entre
atros.
Lacalizan en un mapa de América o en un globo terrdgues el drea donde se desarrolld la civilizacion inca y X X
Jos lugares que incaorpord a su imperio, considerando |a tiudad de Cusco coma centro de su imperia.
Identifican @n mapas o imagenes el sistema de caminos construidos y utilizados por los incas para conectar X X
¥ comunicar su imperio.
llustran ejemplos de actividades econdmicas y formas de cultivo gue desarrallaron los incas, destacandao fas X X
terrazas de cultivo como la principal téenica agricola utilizada por elios.
Dan ejemplos de slgunas manifestaciones de la vida cotidiana de los incas, como la mita, la importancia de X X
la reciprocidad, ¢l uso de quipus y del idioma guechua, entre otros.
Objetiva
OA 11: Distinguir alg: de ls org; tidn politica y democritica de Chile, como Prasidente, A M J J A s o N
in di , diputados y alcald, i, do las instituci en las que &j ¥ coma son
nombrados oelegldos.
Identifican autoridades de la escuela X
Identifican autoridades de la comuna X
Identifican autoridades del pais X
Objetiva
OA12:R sus principales di hos en sil i de la vida cotidi coma el d hoals A M ] 4 A s o N
educacion, a contar con allmen!xlon, vivienda, recreo y servicios médi d d (] e, ser
protegida contra el aband, y la crueidad, y & no trabajar antes de ls edad aprophﬂa. y dar ejemplos de
cimo se pueden ejercer v proteger esas derechos.
Nambran sus principales derechos X
llustran ejemplos de algunos derechos que #jercen @n su vida diaria. X
Dan ejemplos, a partir de situaciones de la vida diaria, de formas en que ejercen sus derechos. X
Participa en clases, X X X X X X X X
YL l
ASIGNATURA: CIENCIAS NATURALES
INDICADORES A M ) ] A s o N
B A u u G E c o
R Y N L o P 1t v
I o 1 1 s T u 1
L o o T I B E
o E R M
M E B
B R
R E
E
Objetivo
OA 5: ldentificar y describir, o del del si queléuco [ algunas de sus A ~ ) ) A s o N
funcianes coma proteccidn (costillas y crénea), soporte (vé ¥ bral) y movi
{pelvis y fémur).
Nambrar, a los menas 6 huesas X X
Nambrar la funcidn principal de las huesas X X
Predicen consecuencias de la falta de alguna estructura esquelética para el arganismo X X
Objetivo
OAO: Expllcar, can :pavo de ‘. ) e‘l 3 del ad do la accian dinada de A ™ ) ) A s o N
Y laci j lo: braze y p }, y describie los beneficios de la
actividad fisica para el sistema masculo- esqueléum.
Identifican estructuras del cuerpo humano que participan en el movimiento X X
Explican los beneficias que tiene |2 actividad fisica habitual en huesos y misculos y proponen una rutina X X
para realizar ejercicios en forma regular.
Objetiva
OA 10: Comparar los tres dos de |a materia (salido, liquido y ga ) en relacion con como la A M J J A s (¢} N
idad de fluir, biar de forma y vol entre otros.
Clasifican materiales del entorna en las tres estados de la materia [sdlido, liquido y gaseaso). X X
Establecen semejanzas y diferencias entre los materiales del entarno al encontrarse en los estados salido, X X
liguido v gasenso
Dibujan y explican tas diferentes formas que adquieren los materiales del entorno al encontrarse en X X
estadas solido, liquida y gaseoso.
Comparan materigles del entorno que se encuentran en el misma estado fisico identificando similitudes y X X
diferencias.
Objetivo
OA 15: Describir por medio de madelos, que ks Tierra tiens una de capas | mantoy A ~M ] i) A s o N
TR

can Isticas distintivas en cuanto & su icion, rigides v
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Describen las diferentes capas que conforman la Tierra (corteza, manto y ndclea) en relacion a su posicidn,
rigider y temperatura
Canstruyen madelos de la Tierra, para explicar las caracteristicas de la cortera, el manto y e ndclea
Objetiva
OA 16: Explicar los cambios de la superficie de la Tierra a partic de la interaccidn de sus capas y los A S [+] N
imi de las placas tectdnicas {si is ¥ erupciones volcdnicas),
Hustran las placas tectdnicas de Narca y Sudamericana X
Explican como se praducen las sismos y tsunamis & partir del movimiento de placas tectonicas y los X
cambios en la topografia superficial de la Tierra.
Objetiva
OA 1: Reconocer, par medio de fa exploracion, que un ecosist estdc por ele vivos A S [+] N
{animales, plantas, st ) v no vivos [piedras, aguas, tierrs, #tc) gue interactian entre si.
Describen caracteristicas de escosistemas terrestres y marinos de Chile X X
Dan ejemplos de interacciones que se generan entre elementos vivos y no vivos de un ecosistema. X X
Describen caracteristicas de ecasistemas terrestres y marinos de Chile, X X
Participacidn en clases X X X
Tia uela Maria Luz Lanza Pizarro
Los Heroes 454 65\21 a5 Cante - Fono 215084
ASIGHNATURA: ARTES VISUALES
En meta acignaturs se realizardn trabajos segin efemérides y/o contenidos de otras asignaturas que ks requisran
INDICADORES A M 1 1 A £ a N
B A u u & E [ a
R ¥ N L o P T L
1 a | 1 s T u 1
L o o T 1 B E
[+] E R hd
K E B
B R
14 E
E
Objetiva: (Adaptacidn curricular con objetivo de Segunda Basicol
Of 1: Expresar y crear trabajos de arte a partir de ls shsarvacian dal- entorno natural: figurs humana y A ™M 1 1 A 5 o N
paisajes chilenos; antarna cultursl: personas ¥ patrimanio cultursl de Chile; antarne artistico: obras de arte
lecal, chileno, tinoamericano L dal resta del mundo.
Madela con EMEA X
Calorea v arma el Cigueleto PLAMIFICACION MES DE ABRIL CON ACTIVIDADES X
Dibuja hueses en su silueta PARA LA ASIGNATURA DE CIENCIAS NATURALES X
Confecciona Maquets de cuerpa humans X
Regala C!I.H de la Familia ACTIVIDADES X
C\'.III‘lEL'I.'!\'..II'I de Macetara MES DE MAYG X
Confeccidn de barco X
Pinta can diferentes materiales. X X X X X X X X
Trabaja caon material reciclada X X X X X X X X
Utilizan wariados materiales y herramientas para realizar sus trabajos de arte. X X X X X X ¥ X
Claboran objetos utilizando materiales naturales y recicladas, X X X X X X X X
Claboran creaciones persanales a partic del usa de algunas herramientas {tjeras, pincel] y materiales X X X X X X ¥ X
(vémpera, plasticing. lpices de colores, lipices de gara.pli)
Participacion en clasas X X X X X X ¥ X
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ASIGNATURA: ARTES MUSICALES

INDICADORES A M ] J A S o N
B A u u G E C o
R Y N u o P T v
1 o I o S T u 1
L o T I B E
o E R M
M E B
B R
R E
E
OA 1: Expi . do gradas it de elab i i i & ideas que los
sugiere I8 mosh ST A e presivas (verbial, corporsl, ieal, visual), A M ] ] A s 0 N
Se expresan corporalmente (mimicas, coreografias, expresion libre, stcétera) segin lo gue les sugieren los X X X X
sanidos y la misica
Relacionan lo escuchado con sensaciones, emociones & ideas X X X X X X X X
Escuchan stentamente variados ejemplas musicales., X X X X X X X X
Participan bailando y/o cantando en diversas instancias frente 2 la comunidad X X X X X X X X
OA 3: Escuchar musica en farma abundante en dis Iturales, poniendo énfasis en:
Tradicidn escrits (docta)
Tradicion oral {folclor, misica de pueblos ariginarios) 2 - 2 J 2 = 8 -
ular Rock, Fusion,
Manifiestan interés por escuchar masica (piden repetir una audicidn, hacen preguntas con respecto a ella, X X X X X X X X
piden canacer musica parecida, etcétera).
Escuchan atentamente, expresando sus impresiones par diferentes medios (verbales, corporales, visuales, X X X X X X X X
musicales).
OA 4: Cantar (al unisand y cdnones simples, entre otra) y tacar inst tos de p ion y melddicos)
Objetiva: (Adaptacién curricular con objetivo de Primero Bisica) A M ] ] A S ] N
OA 4: Cantar 3l unisono y tocar instrumentos de percusion convencionales y no convencionales.
Participan en una variedzd de canciones, versos ritmicos, rondas y juegos musicales X X X X X X X X
Acompanan libremente canciones aprandidas con percusion corporal (palmas, pies u otros). X X X X X X X X
Reproducen patrones ritmicos con sonidos corporales X X X X X X X X
Cantan con naturalidad, evitando forzar la voz. X X X X X X X X
Participacion en clases X X X X X X X X
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INDICADORES
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Objetiva: [Adaptacidn curricular con abjetivo de Primero Basica)
OA 5: Usar software de dibujo para crear y representar ideas por medio de imagenes, guisdos por el
dacente.

Usan saftware de dibujo en funciones como abirir, cerrar, guardar, arrastrar ¢f mouse y cliquear.

>

Dibujan ideas, usando lineas rectas y curvas, tridngulos, cuadradaos y circulos.

>

Crean imigenes guados por el dacente, usando pincel, lapiz, bracha, goma y relleno

Objetiva: (Adaptacian curricular con objetivo de Primero Bisica)
OA 6: Explorar y usar una variedad de software educativos (simulsdores, libros digitales, intersctivas y

creativos, entre otros) para lograr aprendizajes significativos y una interaccion apropiada con ks TIC.

Juegan y avanza en distintos niveles de complejidad.

Reconacen los iconos para entrar, salir y avanzar en las aplicaciones {libros digitales y software
interactvos|

Siguen kas instrucciones de Jos juegos interactivos y explican lo aprendido a un par @ a un adulto.

Participacion en clases

Escuela Maria Luz Lanza P

54 paRl Las Cant

Wy

Zarro

ASIGNATURA: ORIENTACION
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INDICADORES
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OA 5: Identificar y practicar en forma auté di de cuidad: | en relacion a:
~rutinas de higiene
ividades de d ion y actividad fisica
~hibitos de alimentacion 4 mgumlo del coerpo y la intimidad
la ga de inf id
-sltuaclones de potencial abuso
-consuma de drogas

Analizan sus propias pricticas de aseo & higiene « identifican formas en las gue estas se pueden corregir o
reforzar

Practican actividades de descanso, recreacion y actividad fisica.

>

>

>

Distinguen los alimentos cuyo consumo diario resulta favorable pars una sana alimentacion

>

>

>

>

>

>

Explican los riesgos asaciados a la entrega de informacian persanal a personas desconocidas

OA 6: Manifestar actitudes de solidaridad y resp que f; Ia i tomo:

-actuar en forma empética (poméndose en el lmr del atro)
-utilizar un buen trata [por ej lud. dirse, pedir por favor)

~evitar y rechazar tada lorma de violencia y dhulmlnnr.ldn, ya sea par etnias, género, religion,
nacionalidad, etc.

-respetar el derecho de todos & expresar opinianes y ser diferente

~prestar ayuda, especial a quien o i

el ambi de ap

Establecen normas para el buen trata y se esfuerzan por cumpliclas.

Identifican situaciones de violencia que se dan a su alrededor

Proponen medidas para prevenic y formas de enfrentar las situaciones de violencia en el establecimiento.

Ofrecen ayuda a sus compaieros segdn sus habilidades

Demuestran preocupacian par sus compadieras

OA 8: Participar en forma guiada en |a dad escolary en la izacidn del curso:

B | x| x| x| >

x| | x| x| >

AR I

S| 2| | | | 2

| x| | 2| |

WA 2| 2| | | »

O x| x| x| x| >

= x| | x| x| >
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ienda y aceptando iniciativas y iend ponsabilidades

~estableciendo acuerdos par media del didloge y de la toma de decisiones democriticas
da los derechos de los demds en la distribucion de roles y respansabilidades

Propanen ideas para resolver algdn problema que afecte al curso o la comunidad. X X X X X X X X
Organizan actividades de cursa X X X X X X X X
Asumen sus responsabifidades y cumplen con sus compromisos. X X X X X X X X
Recanocen situaciones en las que fa participacion de algun compafiero se ve afectada y buscan formas de X X X X X X X X
asegurar su derecho a participar

OA 9: Manifestar hibitos y actitudes de esf - és que fi el aprendizaje, como:

-asistir puntuslmente & clases y cumplir a tiempa con los trabajos pedidos

-Qrganizar su tiempo y sus itiles

~respetar el estudio y el trabajo de otros % = d < b S 0 "
~evitar ef plagio y ka copia ( pregi ¥ buscar ink i6n sobre temas de su interés

~desarrollar actividades en relacion con sus propios intereses

Entregan a tiempa tareas y trabajos. X X X X X X X X
Asisten puntualmente a clases y justifican debidamente sus atrasos X X X X X X X X
Ingresan puntualmente a clases después de los recreas X X X X X X X X
Registran diariamente tareas, pruebas y responsabilidades X X X X X X X X
Mantienen sus atiles, libros y cuadernos ordenados X X X X X X X X
ESTRATEGIAS DE TRABAJO PARA LOGRO DE OBJETIVOS EVALUACION

®  Actividades Pedagdgicas ®  Observacidn directa.

® Actividades con equipas tecnoldgicos ®  Guias de trabajo.

® Actividades con Material concreta. ®  Preguntas de cierre.

®  Guias de trabajo e  Lista de cotejo.
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PLANIFICACION ANUAL 2022
Curso 3°A ‘Asignatura l Lenguaje y Comunicacion
Estudiantes
Docente 3 Asistentes
WES OA OBJETIVO GERERAL™ ESTRATEGIAS EVALUACION
ABRIL - Eje: o?'::“y“:tir‘;asdén Progresifn ; B Procli_:ct;ién oral |, Actividades a nivel
otras modalidades
NOVIEMBRE st s y ConGrES: *  Observscion directa
OA_27 3 s Guiss de trabsjo
Interactusr en diferentes
Interactuar de situaciones, utilizando sefisles,
acuerdo con las gestos, signos o exprasiones
convenciones orales que le permitan ssludar,
socisles en diferentes | solicitar, rechazar, preguntar,
situacionas: enfre ofras.
-Presentarse a =i
mismo y & ofros.
= Saludar. - Preguntar.
= Expresar opiniones,
santimientos e ideas
- Situaciones que
requieren el uso de
férmulas de cortesia
' Objetivo adaptado, tomando como base el 0A, pero considerando caracteristicas especificas del curso.
ABRIL - como por favor,
NOVIEMBRE | gracies, perdan,
permisa.
Eje:miulnfu:iilc::inn Progresion 2: Comprension
modalidades oral y otras modalidades
oA_23
Comprender y disfrutar de »  Activided sudicwisusal » Eccala de
Comprandar y cuentos braves, namados o leidos . ) ) i)
disfrutar versiones por un adutto. . 'a"mf“dﬂd interactie & Guia de frabajo
completas de obras * Imagenes pars
de la litersturs, SECUBNCET
namadas o lefdas por *  Material concreto
un adulio, como: =
Cuentos folcldricos v
de autor. - Poemas. -
Fabulas, - Mitos y
leyendas.
Eje: Lectura Progresign 3: Lectura inicial » [Escalade
OA_2 . ) ohserwaciin
Asnciar palsbras a carfeles con | * Actividedes con meterial | . 500 ge frabajs
SBRILa Feconocer que las imagenes. concreto, fotos, careles,
palabras son lotas y cqenh:\s.
NOVIEMERE unidades da Reconocer su nombre entre los * Secuencias
significado separadas | nombres de sus companieros.
por espacios en el
tesdo escrifo.
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JULIC # Evsluscion de aprendizajes Escsala de
observacion
Eje: Lectura . o
0OA 4 Progresion 3: Lectura inicial
Leer palabras . Lista de cotajo
sisladas y en Leer palsbras sisladas en Actividades oon material Ohservacion directa
ABRIL 2 contexto, aplicando su mptartcn. siguiendo secuencia del concreto, fotos, carteles,
conccimiznto de ks metodo glokal. lotos y cuentos.
NOMIEMERE correspondencia ketra- Secuencias
sonido en diferentes
cambinaciones: silaba
directa, indirecta o
compleja, v digrafos
r-ll-ch-ga,
Eje: Escritura Progresion 7: Escritura * Lista de cotejo
OA_16 guiada + Observacion
directs.
Planificar la escritura, | Experimentar con distintos trazos, »  Actiidades de
ABRIL 3 genarando ideas a & partir de figuras puntesdas. grafomotricidad
NOVIEMBRE partir de: . *  Actividades para
Dbr;ewaclcn da copiar por las lineas
imagenes. « Esicribir palsbras aisladas, a partir punteadas
Conversacionas con | de carieles con imagenes de su
sus pares o el interés y otros temas.
docente sobre
Experiencias
1L 1
personales y ofros
temas.
- * [Escala de
DICIEMERE Ewaluacian & Evaluscion ohservacion

" Dibjetive adaptado, tomando como base & OA, pero considerando caracteristicas especiicas del curso.
Punteo general de idess que pueden faworecer &l logro del objetive gue luege, mes a mes seran desamolladas.

' Propuests peneral que serd desarrollada y presentada en la planificacidn mensual
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PLANIFICACION MES ABRIL 2022
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3°anoB Inicio: 01 deabril Docente: 1
Término: 29 de abril Asistentede Aula:
LENGUAJE 'Y COMUNICACIO.
EJES OBJETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURSOS | INSTRUMENTO | INDICADORESDE
APRENDIZAJE DE EVALUACION | LOGRO
Com | PROGRESION 1| *Tableros de | -Profesora inicia Saludo | -Tableros de | *Observaddn |
unic | PRODUCCION ORAL Y| Anticipacion. | bienvenida, revision de | asistencia. directa. *Participa delsaludo
acio | OTRAS MODALIDADES tablero de -Tableros *Lista de cotegjo. | CONSUS pares. )
n |OA_26 Asistencia, tiempo, y | tiempo. *Responde pormedio
Oral | Interactuarde acuerdo con de las emociones. -Tablero de gestoso
yen | las convenciones sociales -Se realiza anticipacion | calendario expresiones verbales
otra | endiferentes situaciones. de actividades que | -Tablero SQ e‘ldsali{tqo.
s | ePresentarse a si mismoy rgalizarén durante el | emociones. a‘l-get;nzr;;cfgggn
amﬁ fgat;-x?jér dia en el colegio. *Utilizata_aplero propio
S| . Pregunt’ar Eara‘antac‘sparse.

' s Se identificaen el
sExpresar opiniones, tablero de asistencia.
sentimientos e ideas.

. Situaciones que
requieren el uso de
férmulas de cortesia como
porfavor, gracias, perddn,
permiso.
Com | PROGRESION 1 -Libro -Libro -Ohservacidn -Relacionapalabrae
unic | PRODUCCION ORALY | Palabra+ -Reconocer por medio | Palabra+ Directa. imagen.
acio | OTRAS MODALIDADES. | palabra. de imagenes el | palabra. -Guias de trabajo. | -Reconoceimagen.
n | AO_29 Reconocer | significade de  la | -Imdgenes. | -Lista cotejo -Leagradatrabajarcon
Oral | (3°BASICO)Incorporarde | palabra  por | palabra. Palabras ellibro.
yen | manera pertinente en sus | medio de | -Comprender que cada | maviles. -Reconoce palabras
otra | intervenciones orales el | imagen. palabra  tiene  un moviles.
s | vocabulario nuevo extraido significado.
mod | de textos escuchados o
alida | leidos.
des.
Com | PROGRESION 2 -Guias -Disfrutar de cuentos y -Observacion -Disfruta de cuentos o
unic | COMPRENSION ORAL Y | -Cuentos. textos cortos. Directa. textos cortos quele
acio | OTRAS MODALIDADES. -Desarrollar guias de -Guias de trabajo. | sonleidos.
n | AD_23 (2°BASICO) comprensidn lectora. -Lista cotejo -Responde acerca de
Oral | Comprender textos orales Iléliagzgﬁjheagr%gumas
en explicaciones, - FrE
1:Irlctm i[I"IStEUCCiDI"IE!S, relatos, de manera implicita.
S | anécdotas, etc.) para
meod | obtener informacidn ¥
alida | desarrollar su curiosidad
des. |por el  mundo: .
Estableciendo conexiones
con 5US propias
experiencias. *
Identificando el propasito.
+ Formulando preguntas
para obtener informacidn
adicional vy aclarar dudas
srespondiendo  preguntas
sobre informaddn explida
e implicita. = Formulando
una opinién sobre lo
escuchado.
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EJES | OBJETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURS505 | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACION LOGRO
Le | PROGRESION 3 | -Cuantificar -Estudiantes cuantifican | -Fichas de -Observacion -Cuantifica con palmas
c | LECTURA INICIAL. silabas. silabas de cada palabra. | trabajo. directa. las silabas.
ur | OA_3 (1° Basico) Reconocer -cuentan silabas con sus | -Palabra + | -Guias detrabajo. | -Reconoce algunas
a | Identificar los sonidos | silabas. palmas. palabra silabas.
gue componen las | -Separar -Reconocen silabas. -Palabras
palabras  (conciencia | silabas. mdviles.
fonoldgica)
reconaociendo,
separando ¥
combinando U5
fonemas v silabas.
EJES | OBJETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURS0S | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACION LOGRO
ES | PROGRESION 7 | -Desarrollar -Estudiantes realizan -Fichas de -Observacion -Escribe con letra clara la
C | ESCRITURA GUIADA i actividades de caligrafia. | trabajo. directa. palabra que sele indica.
RI | OA_15 (1° Basico) de manera Modelarletras. -moldes de | -Guias defrabajo. | -Realiza ejercicios de
T | Escribir con letra clara, | progresiva. Uso de material letras. grafomotricidad, formando
U | separando las palabras | Ejercicios de | concreto. Ejercicio de lapalabra.
R | conunespacio para que | caligrafia. arafomatrici- -Realiza ejercicios de
A | puedan ser leidas por dad. grafomotricidad
otros con facilidad.
ECNOLOGIA
EJES | OBJETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURSOS | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACTION LOGRO
OA_S5 Usar software | -usar software | -Estudiantes utilizan Tahlets. -Observacion -Usa software en 1a tablef.
para organizar v | de dibujo para | Tablety software -Software directa. -Realiza las actividades
comunicar  ideas e | pintary educativa. educativo. que le entrega el
informacidn con | dibujarlingas | -Realizan actividades software.
diferentes  propdsitos | rectasy interactivas, clasifican
mediante: curvas, guiado | exploran y resuelven
-programas de | porel docente. | trabajar con otros,,
presentacian para
maostrar imagenes,

EolsnBfczonb«zolnzmor28mosBorozandA

diagramas y gxtns, entre
otros.

-hojas de célculo para
ordenar datos y elaborar
graficos simples.
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I
MUSICA
EIES | OBJETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURS0S | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACION | LOGRO
ES |0A 2 Expresar, | -Expresar Bailaral compasdela | -misica -Observacion -Ballaalcompas de la
C |mostrahdn  grados | sensaciones, | misica, y utilizar - directa. mHsica.
U | crecientes de | emociones que | instrumentos de instrumentos -5e expresa mediante |a
C | elaboracidn, les sugiere el | percusidn que masle | musicales musmatque sele
H | sensaciones, emaciones | sonidoyla | guste. -nanthonks. presenta.
A | e ideas que les sugiere | misica -Utiliza instymentos,
R | la misica, escuchada, | escuchada, musicales plaura! .
Y | usando diversos medios | usando su acompanaria yIca.
A | expresivos (verbal, | cuerpo e
P | corporal,  musical... | instrumentos
R | visual). de percusidn
EC como medio
IA de expresidn.
R.
MATEMATICA
EJES | OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURS0S | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACION | LOGRO
N | PROGRESION 1 Estudiantes -pbservacidn -cuantifica elementos
U | CONCEPTO  DE | -Contarndmeros del 0 | cuantificancon | -Fichas de directa. mas de20. )
M | NOMERO al 20 o mas cantidad. | elementos trabajo. -gliias de trabajo. | -completarecta numerica
E | NATURAL. dentificar el orden de | concretos. Software reconaciendo los
R | 0A _1(1°BASICO) | los nimeros de una| -Completan ficha | educativo numeros.
0 | Contar ndmeros del | recta numeérica. de trabajo con (Tablet) -0rdena numeros de
S |0al100de1eni,|-Leernamerosdel 0 al | recta numérica. | -Actividad a mayora menor.
Y (de2en2 deSen5 | 200demas cantidad. | -ordenan ndmeros | nivel -Ordenanumeros de
0 |yde 10en 10, hacia | -Comparar y ordenar | de mayora menor | simbdlicas Menoramayor.
PE | adelante y hacia | los ndmeros, de menor | o menor a mayor, | -Uso
R |atrds, empezando | a mayor, de mayor a elementos
A | porcualguier ndmero | menar, utilizando concretos.
CI | menor que 100, material concreto. -Calculadora
0 -Libro
N matematica
ES funcional.
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N | PROGRESION 1| -Lectura de ndmeros | -Estudiantes Fichas de -Reconocen numeros

U | CONCEPTO DE | del 0 al 100 o menos. | realizan guias trabajo. -Observacién hasta que

M | NOMERO -Representar. mediante PPts, | -Software directa cantidad______ ?

E | NATURAL. -Modelar. -reconocen educativo -Guias de trabajo | -Cuantifica elementos.

R | OA _2 (2°BASICO) | -Escribir. niimeros. (Tablet) -Es6Iukg numeros.

O | Leer ndmeros del 0 | -Cuantificar. -cuantifican -Actividad  a -Representa numeros de

s |al 100 y elementos. nivel acuerdo ala cantidad.

Y | representarlos en -escritura en simbdlicas

0 | forma concreta, fichas de trabajo. | -Uso

PE | pictdricay simbdlica. elementos

R concretos.

A -Calculadora

CI -Libro

o matematica

N funcional.

ES

N | PROGRESION 1| -Comparar y ordenar Fichas de -Reconoce algunas

U | CONCEPTO DE | los nimeros, de menor trabajo. -Observacién monedas nacionales.

M | NUMERO a mayor, de mayor a -Software directa -Compara pumergs.de

E | NATURAL. menor, utilizando educativo -Guias de trabajo | acuerdo a cantidad.

R | OA_3 (2°BASICO) | material  concreto, (Tablet) -Ordena nimeros.

O | Comparar y ordenar | fichas de trabajo y -Actividad  a

S | nimeros del 0 al 100 | monedas. nivel

Y | de menor a mayory simbdlicas

O |viceversa, usando -Uso

PE | material concreto y elementos

R | monedas nacionales concretos.

A | de manera manual -Calculadora

CI |y/o por medio de - matematica

0 | software educativo. funcional.

N

ES

EJES | OBIETIVO DE CONTENIDO | ACTIVIDADES RECURS0S5 | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE DE EVALUACION LOGRO
CI | Progresidn 1 Seres -Esfudiates mediante - Software -Observacion -COMpara Seres vivos v los

E | Vivosy Ecosistema. -Conocere Fpts. Visuzalizan los educativos | directa. no vivas.

N | OA_1 Reconocer, por identificar los | SEresvivos. - i —preguntas de -Identifican etapas de
CI | medio de |a exploracidn, | seres vivos -Recanaceranlas -Fichas de clerre. ) desarrollo de los seres
AS | que un ecosistema estd | que viven, etapas donde viven actividades | -Ouiasdetrabajo. | yiygs,

D | compuesto por Creceny se c_recen}rseddesarrnllan. -Reconoce seresvicos.

E | elementos vivos desarrollan y -|dent|f|carantc_nnlas -Reconoce no vivos.
LA | (animales, plantas, etc.) | caracteristicas c_ndsasquenu 1enen
VI | ynovivos (piedras, ¥ CONOCEr Vida.

D | agua, tierra, etc.) que C05as no vivas.

A | interactdan entre si.

OA 2 Observar  y | -Observar  y| -Estudiante mediante | Software -Observacion
comparar adaptaciones | comparar ppts, visualizan animales | educativos directa. -ldentifica caracteristicas
de plantas y animales | animales de| de  acuerdo a sus|- it |-Preguntasde delos fabitatde los seres
para sobrevivir en los | acuerdo a sus itskicas. -Fichas de Clerre. de tabai VIvos.
ecosistemas en relacion | caracteristicas | -También identificaran | actividades | -Qulas delrabajo. " -
con su estructura v | comotamafio, | su hahitat. hldaqtg'ltcﬁw
conducta; por ejemplo: | cubierta - Reconocer diferentes IE:j at'fl' atierresire.
cubierta corporal, | corporal, caractersitras de cada ;jeﬁ'g:ﬂ'g,:m
camuflaje, tipo de hojas, | estructura de | hahitat v aniamles —Identificaamr -
hibermacidn, entre otras. | desplazamient | donde se desenvuelven. de Hébitatagggg%@m
o, habitat | -Exponer. ’
entre otras.
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HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES.

PROGRESION Saludo de -Observacion

CONVIVENCIA Y _Desarrallar -Los estudiantes, bienvenida | directa. -Participa con agrado del
PARTICIPACION actitudes vy | participan de el saludo, | -uso de saludo.

AO_14 Demostrar | acciones revision de calendario, | tablero de -Utiliza eltablero para
respeto portodas 1as | relacionadas a | Emociones, eltiempo. | anticipacidn D;ﬁIPéDEZIFde las
personas atravésde | gy entorna | -Se identifican por ~Calendario. ?Mala\ﬂti:n:féspem e

acciones en su vida escuela, familia, | medio de foto, mediante | -Apoyo en

diaria, sin discriminar | demostrando tableros de anticipacidn | actividades SUs companeros/as.
por candiciones fisicas, | respeto, y revision de actividades | con sus
sociales, econdmicas, | responsabilidad, | durante el dia. pares.
gtnicas o culturales. empatia. -comentar. -Trabajo
grupal.
-Salida a
Terreno

AO_1 (1° BASICO) -Conocer -Observacidn
Nombrary secuenciar aplicar -Reconocerlos meses | Guias de | directa
dias de la semanay conceptos en el calendario por trabajo. -Guias de trabajo | -Reconoce los diasde |a
meses del afio, relacionado al | medio audiovisual. -Confeccidn semana.
utilizando calendarios, & | tiempo, dias, | -Identificarla de -Reconoce los meses del
identificar el afio en semanas, conmemaoraddn Calendario afio.
curso. meses, ates y | representativade cada | propio. -Reconoce du cumpleafios
después. mes, dias dela semana. | -Fichas de en el calendario.
-Guia de apoyo. meses  del
-Comentary participar. | afio.

Dia de la

semana.
PROGRESION -Aplicar -Identificar por medio -Observacidn -Reconoce por medio de
PENSAMIENTO conceptos de tablero y calendario | -Guias  de | directa secuencia su vida desde
TEMPORAL relacionados | los dias de la semana, | trabajo. -Guias de trabajo | el nacimiento hasta el dia
AD.A Secuenciar | con el tiempo | los meses, relacionar -Confeccidn de hoy.
cronoldgicamente dias de la | fechas significativas con | de
eventos  significativos | semana, la de su vida personaly | Calendario -Nombra la fecha de su
ocurridos en la escuela o | meses, afios | familiar. propio. cumpleafios.
la comunidad durante el | relaciondndolo | -Confeccionar -Fichas de -Mombra alguna fecha
afio y leer lineas de|con su wida | Linea deltiempodesu | meses  del significativade gl o ella.
tiempo simples. personal y | vida. afio,

familiar. -Exponer. dia de Ia -Relaciona su vida

semana. personal en la linea de

dinga,  del tiempo.

tiempao.




ARTES VISUALE

0A&_3 Creartrabajos de
arte a partir de
experiencias, interesesy
ternas del entomo
natural, cultural y
artistico, demostrando
manejo de:

materiales de modelado,
de reciclaje, naturales,
papeles, cartones,
pegamentos, |apices,
pinturas, textiles &
imagenes digtales [,
herramientas para
dibujar, pintar, cortar,
unir, modelary
tecnoldgicas (pincel,
tijera, mirete,
computador, cdmara
fotografica, entre otras)
1 procedimientos de
dibujo, pintura,
grabado, escultura,
técnicas mixtas,
artesania, fotoarafia,
entre otros.

-Crear trabajos
a partir de sus
intereses Y
experiencias,
demostrando
manejo de
diferentes
materiales.

-Explorar por medio de
la plastica materiales
reciclados.

-Crear a partir de los
materiales recidados
modelado, pintura con
un significado de
interés.
-Utilizar y manipular
diferentes materiales de
plastica parasu
confeccidny creado.
-Expones

-Utilizar
materiales de
arte en
diferentes
actividades
partiendo de
su interés, y
en general
que sea
reciclado.

-Observacion
directa.
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-Crea algo significativo
con material recidado.
-Utiliza diferentes
materiales de plastica.
-Confecciona trabajo de
arte.
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PLANIFICACION MAYO 2022

ASIGNATURA: LENGUAJE Y COMUNICACION

INICIO: Lungs 02 mayo 2022, CURSO: 4 afo B DOCENTE: 1
TERMINO: Martes 31 mayo 2022. ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS INSTRUMENTO | INDICADORES DE
UTILIZADOS DE : LOGRO
EVALUACION
) -Profesorainicia Saludo | -Tableros de | *Observacidn
PROGRESION 1 *Tableros de bienvenida, revisién de | asistencia. directa. *Participa del saludo con

PRODUCCION ORAL Y OTRAS | Anticipacidn. tablero de asistendia, -Tableros tiempo. | *Lista de cotejo. | SUS pares.
MODALIDADES. tiempo, y de las -Tablero *Responde por medio de
AO_26 Interactuar de acuerdo emociones. calendario gestos 0 expresiones
con las convendones sociales en -Se realiza anticipacion | -Tablero verbales en el saludo.
diferentes situaciones: . de actividades que emociones. *Se identifica con alguna
Presentarse a si mismoy a otros. realizardn durante el dia emocidn.
« Saludar. < Preguntar. e en el colegio. *Utiliza tablero propio para
Expresar opiniones, sentimientas anticiparse.
e ideas. = Situaciones que * Se identifica en el tablero
requieren el uso de férmulas de de asistencia.
cortesia como por favor, gracias,
perddn, permiso.
OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURS0S INSTRUMENTO | INDICADORES DE

UTILIZADOS DE LOGRO

EVALUACION

PROGRESION 1 -Libro  Palabra+ | -Observacidn -Relaciona palabra e
PRODUCCION ORAL Y OTRAS | -Libro Palabra+ | -Reconocer por medio de | palabra. Directa. imagen.
MODALIDADES. palabra. imagenes el significado | -Imagenes. -Guias de -Reconoce imagen.
AQ_29 (3°BASICO)Incomarar | -Reconocer palabra por | de la palabra. -Palabras mdviles. | trabajo. -Le agrada trabajar con &l

de manera pertinente en sus
intervenciones orales el
vocabulario nueve extraido de
textos escuchados o leidos.

medio de imagen.

-Comprender gue cada
palabra tiene un
significado.

-Lista cotejo

libro.
-Reconoce palabras mdviles.

PROGRESION 2
COMPRENSION ORAL Y
OTRAS MODALIDADES.
AO_23 (2°BASICO)
Comprender  textos  orales
(explicaciones, instrucciones,
relatos, anécdotas, etc.) para
obtener informacidn y desarrollar
su curiosidad por el mundo: =
Estableciendo conexiones con

sus propias experiencias. =
Identificando el propdsito. =
Formulando  preguntas  para

obtener informacidn adicional y

aclarar dudas »respondiendo
preguntas  sobre informacidn
explicita ] implicita. .

Formulando una opinidn sobre lo
escuchado

-Guias
-Cuentos.

-Disfrutar de cuentos y
textos cortos.
-Desarrollar guias de
comprensidn lectora.
-Comentar.

-Responder preguntas.
-Dibujar de acuerdo a los
que mas le gustd del
texto.

-Fichas de textos
cortos.
-Cuentos

-Observacidn
Directa.
-Guias de
trabajo.
-Lista cotejo

-Disfruta de cuentos o
textos cortos que le son
leidos.

-Responde acercade lns.

-Responde preguntas de
manera implicita.
-Comenta acerca del texto.
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OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS INSTRUMENTO | INDICADORES DE
UTILIZADOS DE i LOGRO
EVALUACION
. -Fichas de Trabajos. | -Formar palabras por -Silabas. -Observacidn -Reconoce palabras

I"E%EE%{?PI;ESLIE%URA -Letras méviles. medio de silabas. Letras mdviles | directa significativas.

ReConocer aue |25 palabras son -Farmar con silabas -Lectura de palabras de Guias  de | -Guias de trabajo | -Reconoce su nombre y/o

unidades dgsigniﬁfadu palabras. elernentos significativos. | trabajo. -Lista Cotejo apellido.

separadas por espados en el (nombre, apellido entre -_Cuantifica cuantas silabas

texto escrito otros). tiene la palabra.

' -Cuantificar silabas.
-Exponer.

PROGRESION 3 LECTURA -Cuantificar silabas. -Estudiantes cuantifican | -Fichas de -Observacion -Cuantifica con palmas las

INICIAL. -Reconocer silabas. silabas de cadapalabra. | trabajo. directa. silabas.

0A_3 (1° Basico) -Separarsilabas. -cuentan sflabas con sus | -Palabra + -Guias de -Reconoce algunas silabas.

Tdentificar los sonidos que palmas. palabra trabajo.

componenlas palabras -Reconocen silabas. -Palabras mdviles. | -Lista cotejo.

(concienda fonoldgica)

reconociendo, separando y

combinando susfonemasy

silabas.

PROGRESION 7 ESCRITURA | -Desarrollar -Estudiantes realizan -Fichas de -Observacidn -Escribe con letra clarala

GUIADA aramotricidad de actividades de caligrafia. | trabajo. directa. palabra que se leindica.

0A_15 (1° Basico) manera progresiva. -Modelar letras. -moldes de letras. | -Guias de -Realiza ejercicios de

Escribir  con  letra  clara, | -Ejercicios de caligrafia. | -Uso de material -Ejercicio de trabajo. arafomatricidad, formando

separando las palabras con un concreto. grafomnotricidad. la palabra.

gspacio para que puedan ser -Realiza ejercicios de

leidas por otros con facilidad. grafomotricidad.

ACAMA ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL iy

Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo
PLANIFICACION JUNIO 2022
ASIGNATURA: LENGUAJE Y COMUNICACION
INICIO: Mi€rcoles 01 Junio 2022. CURSO: 3 aiio B DOCENTE: 1
TERMINO: lueves 30 Junio 2022. ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS INSTRUMENTO | INDICADORES DE
UTILIZADOS DE ) LOGRO
EVALUACION
. -Profesora inicia Saludo | -Tableros de | *Observacion

PROGRESION 1 *Tableros de bienvenida, revision de | asistendia. diracta. *Participa del saludo con sus
PRODUCCION ORAL Y OTRAS | Anticipacion. tablero de asistenda, -Tableros tiempo. | *Lista de cotejo. | pares.
MODALIDADES. tiempo, y de las -Tablero *Responde por medio de
AO_26 Interactuar de acuerdo emociones, calendario gestos ©  expresiones
con las convenciones sodales en -Se realiza antidpacion | ~Tablero verbales en &l saludo.
diferentes situaciones: . de actividades que emodiones. *Se identifica con alguna
Presentarse a si mismo y a otros. realizaran durante el dia emocion.
* Saludar. * Preguntar. » Expresar en el colegio. *Utiliza tzblero propio para

opiniones, sentimientos e ideas.
Situadiones que requieren el uso
de férmulas de cortesia como por
favor, gradas, perddn, permiso.

anticiparse.
* Se identifica en el tablero
de asistencia.
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TACAMA ES(JJELA DE EDUCACION DIFERENCIAL W r |
“Maria Luz Lanza Pizarro” .
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo 2
OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS INSTRUMENTO | INDICADORES DE
UTILIZADOS DE LOGRO
EVALUACION
PROGRESION 1 -Libro  Palabra+ | -Observacion -Relaciona palabra e
PRODUCCION ORAL Y OTRAS | -Libro Palabra+ palabra. | -Reconccer por medio de | palabra. Directa. imagen,
MODALIDADES. -Reconccer palabra por | imagenes el significado | -Imagenes. -Guias de -Reconcce imagen.
AO_29 (3°BASICO) Incorporar | medio de imagen. de la palabra, -Palabras méviles, | trabsjo. -Le agrada trabajar con el
de manera pertinente en sus -Comprender que cads | -Texto de estudio. | -Lista cotejo libro.
intervenciones orales el palabra  tiene  un -Reconcce palabras moviles,
vocabulario nuevo extraido de significado.
textos escuchados o leidos.
PROGRESION 2 -Guias -Disfrutar de cuentosy | -Fichas de textos | -Obsarvadion -Disfruta de cuentos o
b -Cuentos, textos cortos. cortos. Directa, textos cortos que le son
COMPRENSION ORALY P e el g .
OTRAS MODALIDADES. ar guias -Cuentos -Guias de leidos.
s comprension lectora. audiovisual, trabajo. -Responde acerca de los
&;Smder (I M.Irggz -Comentar. -Texto de -Lista cotejo escuchado.
S 2 S -Responder preguntas. estudio. -Responde preguntas de
{explicaciones, instrucciones, -Dibujar d RESTY manera implicita
relatos, anécdotas, etc.) para = Ie oo 2107 = del
obtener informacién y desarrollar ?Efmmas e gusts del oments scercal e fein:
su curiosidad por & mundo: «
Estableciendo conexiones con sus
propias experiendas. .
Identificando el propdsito. =
Formulande  preguntas  para
obtener informacion adicional y
aclarar dudas respondiendo
preguntas sobre  informacidn
ecpll'dh 2 tmpbc:ta * Formulando
una opinion sobra lo escuchado.
[~ ‘
TACAMA ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL W ) | —
"Maria Luz Lanza Pizarro” \ y
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapé >
OBJETIVO DE APRENDIZAJE | CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS INSTRUMENTO | INDICADORES DE
UTILIZADOS DE LOGRO
EVALUACION
- - Fichas de Trabajos. -Formar palabras por -Silabas. -Obsarvacion -Reconoce palabras
PROGRESIONSLECIURA | \ctras movils. | medo de siabas Latras mvies | dircts signifcatias.
que s palatiss s -Formar con silabas -Lectura de palabras de |- Gu:’a_s de —G_un'as de i:]'abajo -Reconoce su nombre y/o
§ mdecu adl :esca da significailo palabras. elementos significativos. | trabajo. -Lista Cotejo apelido.
{nombre, apellido entre | -Texto de estudio. -Cuantifica cuantas silabas
separedas por espacios en el s :
A )._ tiene la palabra.
-Cuantificar silabas,
-Exponer.
PROGRESION 3 LECTURA -Cuantificar silabas. -Estudiantes cuantifican | -Fichas de -Obsarvacion -Cuantifica con palmas las
INICIAL. -Reconccer silabas. silabas de cada palabra. | trabzjo. directa. silabas.
OA_3 (1° Basico) -Separar silzbas. -cuentan silabas con sus | -Palabra + -Guias de -Reconcce algunas silabas.
Identificar los sonidos que palmas. palabra jO.
componen las palabras -Reconecen silabas. -Palzbras mdviles. | -Lista cotsjo.
(conciencia fonoldgica) -Texto de estudio.
reconeciendo, separando y
combinando sus fonemas y
silabas.
PROGRESION 7 ESCRITURA | -Desarrollar -Estudiantes realizan -Fichas de -Obsarvacion -Escribe con letra clarz 12
GUIADA aramntrkidad de actividades de caligrafia. | trabajo. diracta. palabra que se le indica.
OA_15 (1° Basico) manera prograsiva. -Modelar letras. -moldes de letras. | -Guias de -Realiza ejercidos de
Escribir con letra clara, -Ejercicios de caligrafia. | -Uso de material -Ejercicio de trabzjo. grafomotricdad, formando
separando las palabras con un concreto. grafomotricdad. la palzbra.
espacio para que puadan ser -Texto de estudio. -Realiza ejercicios de
leidas por otros con facilidad. grafomotricdad.




Anexo 5 Planificaciones docente 2

PLANIFICACION “Conociendo las vocales”

ASIGNATURA: LENGUAIE ¥ COMUNICACION CURSO: 4°4
MES: MAYD INICIO:02/05,/2022 TERMIND: 31/05/2022 DOCENTE: 2
ASISTENTE DE AULA:
‘OBIETIVO DE APREN DIZAJE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
UTILIZADO DE EVALUACION LOGRO
OA2: Comprender textos aplicando Distinguen entre imagen
estrategias de comprension lectora; Diferenciar entre texto e Guias detrabajo ytexto escrito.
por ejemplo: imagen Lista de cotejo
-relacionar la informacion del texto TEXTOS Leer sefaléticas Senaléticas del Observacion Directa | Indican gué mensaje
CON 5Us experiencias y Identificar su nombre y establecimiento transmite un texto
conocimientos apellido en sus pertenencias familiar; por ejemplo,
-releer lo gue no fue comprendido (Lomuwers, mesa, cuadernos) Datos personales “salida de emergencia”,
visualizar loque describe el texto Recuerda nombre de libro Ensus “nofumar”, etc.
-recapitular y/oautor del texto trabajado | pertenencias
-formular pregunitas sobre lo leido y enfamilia. Identifican palabras
responderlas Libros de la familiares; por ejemplo,
-subrayar informacion relevante en biblicteca de sunombre o apellido.
Untexto aula
(Adecuacion Curricular de 1° Basico) Identifican al autor y
0A 1: Reconocer gue los textos titulo de un libro.
escritos transmiten mensajes gue
son escritos por alguien para cumplir
un proposito
OA_1: Leer en woz alta de manera |dentifican el sonido
fluida variados textos apropiados a VOCALES -Conocer las vocales Diferentes textos | Lista de cotejo inicial yfinal de las
suedad: A-E-1-0-U -identificar el sonido de la vocal Observacion Directa | palabras.
Pronunciando las palabras con -buscar la vocal en diarios y/o Actividades
precision revistas impresas Identifican la primera y
Respetandolos signos de puntuacidn -reconocer sonido inicial con la vocal la Gltima letra de una
Leyendo con entonacion adecuada -leer unidn de vocales Cuaderno Rojo palabra.
Leyendo con velocidad adecuada
para &l nivel Libro de la ldentifica la vocal
(Adecuacion Curricular de 1° Basico) asignatura
OA 3: |dentificar los sonidos gue Lee unidn de vocales
componen las palabras [conciencia
fonoldgica), reconociendo,
separando y combinando sus
fonemas ysilabas.
Sacanlibros de la
OA_T7 Desarrollar el gusto por la -Sacanlibros de la biblioteca de aula | Biblicteca de Lista de cotejo biblioteca de aula
lectura, leyendo habitualmente TEXTOS mientras esperanla llegada de sus aula Observacion Directa | cuando han terminado
diversos textos. compafieros. una actividad.
(Adecuacidon Curricular de 1° Basico) Diferentes textos Solicitan libros para leer
OA_11: Desarrollar el gusto por la -Solicitanlibros para llevara sus literarios enla sala de claseso
lectura, explorande librosy sus casas. llevara sus casas
ilustracicnes Actividades Expresan su opinion
-Conversamos sobre |as ilustraciones | impresas frente a las ilustraciones
de un texto. de un texto.
Hoja de ruta Recomiendanlibros a
-Hacendibujos que aluden a los para los pares.
textos gue han leido apoderados Comentan gué les gustd
de un texto.
Mencionan un libro o un
ilustrador favorito.
Hacen dibujos gue
aluden a los textos gue
hanleido
OA 15: Escribir con letra clara para -Escribenlafecha del diaen el Graficarlas vocales
gue pueda ser leida por otros con ESCRITURA cuaderno y/o en la actividad Guias de trabajo Escribir la fecha en su

facilidad.

{Adecuacion Curricular de 1° Basico)
0OA 15: Escribir con letra clara,
separando las palabras con un
espacio para gue puedan ser leidas
por otros con facilidad.

- graficanlas vocales

-Realizarlas actividades de
grafomotricidad

- Escribir su nombre

Cuaderno de
grafomotricidad

Cuaderno Rojo

Actividades
impresas

Lista de cotejo
Observacion Directa

cuaderno

Escribir su nombre
(Nombre y 2 apellidos)
Escriben con letra legible
Separa cada palabra con
un espacio
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OA 27: Expresarse de manera
coherente y articulada sobre temas
de su interés: -organizando |as ideas
enintroduccion, desarrollo y cierre
-incorporando descripciones y
ejemplos que ilustren las ideas
-utilizando un vocabulario variado -
reemplazando los pronombres y
alzunos adverbios por
construcciones sintacticas gue
expliciten o describan al referente
-usando gestos y posturas acordes a
la situacion
-usando material de apoyo
{powerooint, nangléerafy, objetas,
etc ) si es pertinente
[Adaptacion curricular con objetivo
de Primero Basico)
0A 22: Interactuar de acuerdo con
las convenciones sociales en
diferentes situaciones:

presentarsea simismoy a

otros

saludar

preguntar

exXpresar opiniones,

sentimientos e ideas
situaciones gue reguieren | uso de
formulas de cortesia como por favor,
gracias, perdon, permiso

Actividades transversales a diario

Observacion Directa

Se presentan, usando su
nombre completo y
entregando infarmacion
basica sobre ellos
mismaos.

Pidenla palabra antes
de hablar en clases.
Esperan el momento
adecuado en la
Conversacion para
hablar.

Agradecena pares y
adultos cada vez gque
reciben ayuda.

Piden disculpas cuando
Ia situacion lo amerita.
Piden permisc cuando la
situacionlo amerita
(para levantarse de sus
puestos, para ir al bafio,
para buscar algan
material, etc.).

Participacion en clases

PLANIFICACION “Conociendo las vocales”

ASIGNATURA: LENGUAJE Y COMUMNICACION CURSO:4"A
MES: JUNIO INICIO:01/06/2022 | TERMINO: 30/06/2022 DOCENTE: 2
ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE APRENDIZAIE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
UTILIZADO DE EVALUACION LOGRO
0A 2: Comprender textos aplicando Distinguen entre imagen
gstrategias de comprension |ectora; Diferenciar entre texto & Guias de trabajo YIexXto escrito.
por ejemplo: imagen. Lista de cotejo
-relacionar la informacion del texto TEXTOS Sefialéticas del Indican qué mensaje
CON 5us experiencias y Leer sefialéticas establecimiento Observacicn Directa | transmite un texto
conocimientos familiar; por ejempla,
-releer lo gue no fue comprendido Datos personales “salida de emergencia”,
visualizar lo gque describe el texto |dentificar su nombre y Ensus “no fumar”, etc.
-recapitular apellido en sus pertenencias pertenencias
-formular preguntas sobre |o leido y {Loguers, mesa, cuadernos, Identifican palabras
responderias libros) Libros de la familiares; por ejemplo,
-subrayar informacion relevante en biblicteca de sunombre o apellido.
un texto Recuerda nombre de libro aula
(Adecuacion Curricular de 1° Bdsico) v/o autor del texto trabajado Juegan a leer
OA 1: Reconocer gue los textos enfamilia. Texto de
escritos transmiten mensajes gue lenguaje y Siguencon el dedo las
s0n escritos por alguien para cumplir Siguenla lectura de la comunicacion de lineas de un parrafo
un proposito profesora en su libro con el primero basico mientras escuchan la
dedito lector lectura de ese texto
|dentifican al autor y
titulo de un libro.
0A_1: Leer en woz alta de manera |dentifica |la wocal
fluida variados textos apropiados a VOCALES -Conocer las vocales Diferentes textos | Lista de cotejo
suedad: A-E-1-0-U Lee union de vocales

Pronunciando las palabras con
precision

-identificar el sonido de |a vocal
-buscar la vocal en diarios y/o

Actividades
impresas

Observacion Directa

|dentifica sonido inicial y
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espacio para gue puedan ser leidas
por otros con facilidad.

grafomotricidad

-Realizanactividades en el Texto del
estudiante de Primero Bésico

- Escribir su nombre

Cuaderno Rojo

Actividades
impresas

[Nombre y 2 apellidos)
Escriben con letra legible
Separa cada palabra con
un espacio

OA 27: Expresarse de manera
coherente y articulada sobre temas
de su interés: -organizando las ideas
enintroduccion, desarrollo y cierre
-incorporando descripciones y
ejemplos gue ilustren las ideas
-utilizando un vocabulario variado -
reemplazando los pronombres v
algunos adverbics por
Construcciones sintacticas gue
expliciten o describan al referente
-usando gestos y posturas acordes a
la situacion
-usando material de apoyo
(pRweregint. papslégrale, objetos,
etc.) si es pertinente
(Adaptacion curricular con objetiva
de Primero Basico)
OA 22: Interactuar de acuerdo con
las convenciones sociales en
diferentes situaciones:

- presentarse asi mismoya

otros

- saludar

- preguntar

- expresar opinicnes,

sentimientos e ideas

situaciones que requieren el uso de

Actividades transversales a diario

Observacidn Directa

Se presentan, usando su
nombre completo y
entregando informacion
bdsica sobre ellos
mismaos.

Piden la palabra antes
de hablar en clases.
Esperan &l momento
adecuado en la
conversacicn para
hablar.

Arradecen a pares y
adultos cada vez gue
reciben ayuda.

Piden disculpas cuando
la situacicn lo amerita.
Fiden permiso cuando la
situacién lo amerita
[para levantarse de sus
puestos, para ir al banho,
para buscar algun
material, etc.).

Participacion en clases

Respetando los signos de puntuacion
Leyendo con entonacidn adecuada
Leyendo con velocidad adecuada
para el nivel

(Adecuacion Curricular de 1° Basico)
OA 3: |dentificar los sonidos gue
componen |as palabras (conciencia
fonologica), reconociendo,
separando y combinando sus
fonemas y silabas.

revistas

-reconccer sonido inicial con la vocal

-leer union de vocales

-Juegos

Cuaderno Rojo

Libro de
Lenguaje y
comunicacion de
primero basico

final de las palabras

|dentifica la primera vy la
ultima letra de una
palabra

Sacanlibros de la

facilidad.

[Adecuacion Curricular de 1° Basico)
OA 15: Escribir con letra clara,
separando las palabras con un

- grafican las vocales

-Realizar las actividades de

Cuaderno de
grafomotricidad

Lista de cotejo

Observacion Directa

OA_7 Desarrollar el gusto poer la -Sacan libros de la biblicteca de aula | Biblicteca de Lista de cotejo biblioteca de aula
lectura, leyendo habitualmente TEXTOS mientras esperan la llegada de sus aula cuando han terminado
diversos textos. compafieros. Observacion Directa | una actividad.
[Adecuacion Curricular de 1° Basico) Diferentes textos Solicitan libros para leer
0OA_11: Desarrollar el gusto por la -Solicitan libros para llevar asus literarios enla sala de claseso
lectura, explorando libros ysus Casas. llevar a sus casas
ilustraciones Actividades Expresan su opinion
-Conversamos sobre las ilustraciones | impresas frente a las ilustraciones
de un texto. de un texto.
Hoja de ruta Recomiendan libros a
-Hacendibujos gue aluden alos para los pares.
textos gue han leido apoderados Comentan qué les gustd
de un texto.
Mencicnan un libro o un
ilustrador favorito.
Hacendibujos gue
aluden a los textos gue
han leido
OA 15: Escribir con letra clara para -Escriben |a fecha del dia en el Graficar las vocales
gue pueda ser leida por otros con ESCRITURA cuaderno yfo en |a actividad Guias de trabajo Realizar actividades de

grafomotricidad
Escribir la fecha en su
cuaderno

Escribir su nombre




Anexo 6 Planificaciones

docente 3

ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
"Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapé- Fono 2219084

PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Lenguaje Y Comunicacion

MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
Eje: Comunicacion * Tablero de * Observacion
oral y otras * Actividades de rutina: saludo asistencia directa * Siguen la rutina
modalidades * Asistencia diaria. personal * Listade diaria en sala.
OA_27 * Participan en actividades de * Cuentos cotejo
Saludos normas de cortesia. *  Guiasde ¢ Utilizan gestos o
Interactuar de Rutina diaria Actividades en su calendario trabajo expresiones
acuerdo.con las personal. verbales en el
convenciones * Participa de diversos cuentos de saludo.
sociales en rutina. * Piden apoyo en
diferentes actividades
situaciones: * Participa de
*Presentarse a si cuentos.
mismo y a otros.
* Saludar. *
Preguntar. *
Expresar opiniones,
sentimientos e
ideas. * Situaciones
que requieren el uso
de formulas de
cortesia como por
favor, gracias,
perdén, permiso.
i o] ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
L = “Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapé- Fono 2219084
Eje: Comunicacion | Cuentos cortos Observan y h C de s Observacion |+ Disfrutan de
oral y otras Audio cuentos cortos. actividades directa. cuentos breves
modalidades Participa de int it M ial * Listade narrados por un
OA_23 de cuentos o audio cuentos. concreto cotejo. adulto.
Responden preguntas del cuento Cuentos * Sefalan emociones
Comprender y con apoyo de tarjetas. o Lapices de experimentadas a
disfrutar versiones Pinta o rellenan la imagen principal colores. partir de un texto
completas de obras del cuento. escuchado.
de la literatura, * Comprende
narradas o leidas cuentos breves con
por un adulto, como: apoyo de tarjetas.
* Cuentos folcloricos
y de autor. *
Poemas. * Fabulas.
* Mitos v leyendas.
Eje: Lectura Nombres Asocia imagen(foto)de su nombre a Tarjetas * Observacion |[e Asocia palabras a
OA_2 cartel (palabra). Tablero del directa. carteles con
Relaciona cartel(palabra) con nombre * Listade imagenes.
Reconocer que las cartel(palabra). Cuademo de cotejo. * Asocia palabra a
palabras son Rellena su nombre con diverso actividades palabra.
unidades de material didactico. * Reconoce su
significado Colorea su nombre segin nombre.
separgdas por indicaciones.
espacios en el texto Busca en revistas las letras de su
escrito. nombre.
Ordena su nombre seqin el modelo.
Eje: Lectura Vocabulario Asocia foto a cartel (palabras) Tarjetas * Observacion |* Asocia palabras a
OA_4 o Luz directa. carteles con
Leer palabras o Sol * Listade imagenes.
aisladas y en o Dia cofejo. * Asocia palabra a
contexto, aplicando o Noche palabra.
su conocimiento de o sonido
la correspondencia
letra-sonido en
diferentes
combinaciones:
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ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL

Conversaciones con
sus pares o el
docente sobre

experiencias
personales y otros
temas.

L “Maria Luz Lanza Pizarro”

/ Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084
su conocimiento de o sonido
la correspondencia
letra-sonido en
diferentes
combinaciones:
silaba directa,
indirecta o
compleja, y digrafos
-l-ch-qu.

Eje: Escritura Actividad de Realizan ejercicios de| » Guiade frabajo |+ Escalade Experimenta con
OA_16 grafomotricidad grafomotricidad (lineas rectas) *  Lapiz observacion. diversos trazos
Copia su nombre siguiendo lineas| s Plumones de Lista de rectos.
punteadas. pizarra cotejo. Recorta libremente.
Planificar la Copia las palabras aprendidas: Luz | « Cuaderno de
escritu!'a, sol, dia, noche, sonido. grafomotricidad
generando ideas a Recorta libremente diversas revistas.
partir de: * Colorea con diversos lapices.
Observacion de
imagenes. *

ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
“Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084

PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Matematica

pictérica y simbdlica.

MES: Abril INICIO  : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS ES LOGRO
EVALUACION
Eje: Nimeros y Contar diversos objetos en material * Material * Escalade Cuentade 1en 1
Operaciones ; concreto de 1 en 1. concreto observacion en material
OA_1 Numeros de 0 al 10 Contar diverso material didacticode 1 | » Tarjetas *  Observacion concreto.
Contar nimeros del en1 e QGuias de directa. Secuencia nimeros
0al100detent, Contar puertas de la escuela. trabajo del 0 al 10.
de2en2 deSen5S Realizan rectas numéricas, donde * Software Relaciona nimero a
y de 10 en 10, hacia siguen la secuencia de 1 en 1. educativo cantidad.
adelante y hacia Asocia nimeros del 0 al 10 a cantidad (Tablet)
atras, empezando de elementos en forma concreta ,
por cualquier pictérica y grafica.
numeso.menorque Asocia cantidad de elementos a
100. cantidad de elementos.
Eje: Nimeros y Representar la cantidad de elementos | « Material * Listade Representa
Operaciones con rayas.(pictorico). concrefo cofejo nimeros del 0 al 10
OA_2 Rellenan nimeros del 0 al *  Guias de * QObservacion de forma concreto.

Leer numeros del 0 10.(Concreto) trabajo directa Representa
al 100y Repasan los nimeros del 0 al 10 « Materiales nimeros del 0 al 10
representarlos en sobre lineas punteadas.(grafico) escolares de forma pictérica.
forma concreta, Grafican nimeros. * Tablet Representa

nameros del 0 al 10
de forma grafica.
Reconocen
nameros del 0 al
10.




ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
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Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084

150

PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Historia, Geografia Y Ciencias Sociales

en mapas y globos

Observan y escuchan el video el viaje

MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE LOGRO
EVALUACION
Observan y escuchan el planeta tierra Video * Observacion
Eje :Geografia _ tierra. * Material de directa Identifican los
Mapamundi Confeccionan el planeta tierra con desecho * Listade hemisferios del
OA_7 Planeta tierra material de desecho. * Block cotejo planeta tierra.
o Realizan su guia de trabajo: Pintan * Lapices de Identifica la linea
Distinguir los hemisferios del planeta tierra colores del Ecuador
hemisferios, circulo * Tempera Elaboran el planeta
del Ecuador ' « Globo tierra con material
tropicos, polos, Observan un mapamundi o globo * Pegamento de desecho
continentes y terraqueo, los continentes, aprenden |« Guia de Reconoce Chile en
océanos del planeta sus nombres. actividades el mapa.

Reconoce los

terragueos. por los continentes. océanos en un
Realizan su guia de trabajo. mapa.
Reconoce los polos
Observan y sefalan en el mapa el en el planeta tierra.
continente americano, nombrar los Participa en clases.
paises que lo componen.
Ubican al pais Chile en el continente
americano.
Observan un video del continente
americano, sus paisajes y animales
Realizan su guia de trabajo.
[
WY ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
L "Maria Luz Lanza Pizarro”

Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084

PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
* Observan y escuchan un video * \ideo * Observacion
Luz diferentes tipos de fuentes luminosas | « Imagenes directa * Reconoce que la
* Mediante imagenes conocen los « Material « Listade luz artificial nos
EJE 2: Ciencias distintos tipos de fuentes de luz natural concreto cotejo permite ver objetos.
fisicas y quimicas * Realizan su guia de trabajo. * Fichas de * Reconoce la luz
* Observan y escuchan un video de luz trabajo natural en su
_OA9 artificial + Cajade entorno.
fovestgar * Experimentan con linternas en espacio zapatos * ldentifica objetos
expen'mentalmente oSCUras « 1 objeto que nos
y Sphcar algunas * Realizan su guia de frabajo. * Linterna proporciona luz
caracteristicas de la Z e Carton artificial
Juz: por ejemplo: . Expenmt?ntan para comprender que la . s R |
ot : luz permite observar objetos. piedra €conace que la
viaja en linea recta, . Reali ia de trabai luz viaja en linea
se refleja, puede ser ealizan su guia de trabajo. s
separada en
colores. * Experimentan para comprender el
fenomeno de propagacion de la luz
* Realizan su guia de trabajo




ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
"Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084
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PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Artes Visuales

MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO | INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DES LOGRO
EVALUACION
Eje: Expresary crear Pintura * Pinta libremente en atril con o Atril * Observacion | * Elaboran objetos
visualmente: Borradores de pizarra témpera. s Témpera directa utilizando
OA_3 Rellenan * Elaboran borradores de pizarracon | » Medias e Listade materiales
Crear trabajos de arte a Canasta de pascua material reutilizable. usadas cotejo naturales y
partir de experiencias, * Rellena el otofio con hojas secas | » Pegamento reciclados.
intereses y temas del * Elaboran su canasta de pascua *  Papel * Pintacon
entorno natural y artistico, Lustre diferentes
demo_strando manejo de: ¢ GoiaEva materiales.
materiales de modelado, e Tairos de « Utilizan variados
de reciclaje, naturales, papitas materiales y
papeles, cartones, fritas herramientas
pegamentos, lapices, para realizar sus
pinturas, textiles e frabajos de arte.
imagenes digitales;
herramientas para dibujar,
pintar, cortar, modelar, unir
y tecnologicas (pincel,
tijera, mirete, computador,
camara fotografica, entre
ofras); procedimientos de
dibujo, pintura, grabado,
escultura, técnicas mixtas,
artesania, fotografia, entre
ofros.
WY ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
. l "Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084
PLANIFICACION 2022
ASIGNATURA: Musica
MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE3 LOGRO
EVALUACION
Baila libremente diferentes ritmes * Videos s Observacion
Eje: Escuchary musicales. * Canciones directa * Se expresan
Apreciar Acompafa canciones con * Listade corporalmente a
OA_2 Baile movientes corporales segiin cotejo través de
indicaciones. musica de su
Expresar Imita movimientos corporales agrado.
sensaciones, segun el modelo. * Acompanan

emociones e ideas
que les sugiere el
sonido y la musica
escuchada, usando
diversos medios
expresivos (verbal,
corporal, musical,
visual).

canciones con
patrones
ritmicos.
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L P “Maria Luz Lanza Pizarro”
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2219084
PLANIFICACION 2022
ASIGNATURA: Tecnologia
MES: Abril INICIO : 01 abril CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
TERMINO: 30 abril ASISTENTE DE AULA:
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
* Sigue indicaciones para encender y * Tablet * Listade Enciende y apaga
Eje: Tecnologia de apagar el Tablet « Aplicacion cotejo el Tablet.
la informacion * Pintan diferentes imagenes segin Usan la aplicacion
indicaciones. de dibujo para
0A_5 Pintan usando realizar las
aplicaciones de dibujo siguientes
funciones: Abrir,
Usar software de colorear y cerrar.
dibujo para creary
representar ideas
por medio de
imagenes, guiados
por el docente.
’-" l
: ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
Maria Luz Lanza Pizarro™
Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiapo- Fono 2213084
PLANIFICACION 2022
ASIGNATURA: Lenguaje Y Comunicacion
MES: Mayo INICIO _:2 | CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO:
30 mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO | INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
Eje: Comunicacion oral y * Tablero de ¢ Observacion [ ¢ Siguen la rutina
otras modalidades * Actividades de rutina: saludo asistencia directa diaria en sala.
i * Asistencia diaria. personal e Listade * Utilizan gestos o
Interactuar de acuerdo con las | Saludos * Parlicipan en actividades de normas | ¢ Cu?ntos cotejo expresiones
convenciones sociales en Rutina diaria de cortesia. * Guiasde verbales en el
diferentes situaciones: * Actividades en su calendario trabajo saludo.
*Presentarse a si mismoy a persenal. * Piden apoyo en
otros. * Saludar. * Preguntar. * * Participa de diversos cuentos de actividades
Expresar opiniones, ruting. « Participa de
sentimientos e ideas. *
cuentos.

Situaciones que requieren el
uso de formulas de cortesia
como por favor, gracias,
perdon, permiso.
Objetivo Adecuado
0A_27
Interactuar en diferentes
i i utilizando sefales,
gestos, signos o expresiones
orales que le permitan saludar,
solicitar, rechazar, preguntar,
entre otras.




|

=

ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
"Maria Luz Lanza Pizarro™

153

Los Héroes 454 Las Canteras/ Copiaps- Fono 2213084
Eje: Comunicaqién oraly | Cuentos * Observan y escuchan cuentos cortos. * Cuademo de Observacion | Disfrutan de
otras modalidades 20';93 * Participa de actividades interactivas de actividades directa. cuentos breves
0A 23 c:e:t)os cuentos o audio cuentos. * Material Lista de narrados por un
Comprender y disfrutar * Responden preguntas del cuento con concreto cotejo. adulto.
versiones completas de obras apoyo de tarjetas. * Cuentos ¢ Sefalan
de la literatura, narradas o * Pinta o rellenan la imagen principal del * Lapices de emociones
leidas por un adulto, como: * cuento. colores. experimentadas
Cuentos Iolcléﬁcos y de autor. a partir de un
* Poemas. * Fabulas. * Mitos y fexto escichado
leyendas. e Comprend ’
Objetivo Adecuado c::r:?o:nbr:ves
OA_23
Comprender y disfrutar de con apoyo de
cuentos breves, narrados o tarjetas.
leidos por un adulto.
Eje: Lectura Nombres ) * Relaciona cartel(palabra) con * Tarjetas Observacion | *  Asocia palabras
- OAI—Z - Vocabulario cartel(palabra) en su nombre. * Tablero del directa. a carteles con
s::z?\?::é:su:eassigpnaiﬁj:ar:: * Rellena su nombre con diverso material nombre Lista de imagenes.

. actico. * Cuademo de cotejo. * Asocia palabra a
separadas por espacios en el didactic c . d d tej Asoci labi
texto escrito. * Colorea las letras de su nombre actividades palabra.
Objetivo Adecuado * Busca en revistas las letras de su * Reconoce su

OA_2 : nombre. nombre.
Re((:j?fnocetr pa'Iab‘ras aisladas * Ordena su nombre segin el modelo.
en.gRerenes texins. * Asocia foto a cartel (palabras)
* Identifica palabras aprendidas en el
cuento.
* Reconocen que las palabras estan
formadas por silabas.

o Lectura de * |dentifica palabras aprendidas en e Tarjetas Observacion | * Asocia palabras
Objetivo Adecuado palabras diferentes textos. « Papelografo directa. a carteles con
Leer palabrag:igfa das y.en * Lee palabras aisladas en diferentes Lista de imagenes.
contexto, aplicando su textos de forma grupal. cotejo. * Asocia palabra a
conocimiento de la palabra.
correspondencia letra-sonido

&
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en diferentes combinaciones:
silaba directa, indirecta o
compleja, y digrafos gf-ll-ch-giy.
OA_4
Leer palabras aisladas en
contexto, siguiendo secuencia
del método global.
Eje: Escritura Actividad }153 * Realizan ejercicios de grafomotricidad | » Guia de trabajo | « Escala de Experimenta con
~OA_16 grafomotricid (lineas rectas, curvas y mixtas) s Lapiz observacion. diversos trazos
en(?::c'{::ia;elgse:cnat:t:rabe‘ . ad * Recorta libremente diversas revistas. * Plumones de Lista de rectos.

gObservacién de imggenes,‘- « Colorea con diversos lapices. pizarra cofejo. Recorta
Conversaciones con sus pares * Copia su nombre. ¢ Cuademno de libremente.

o el docente sobre o Copia las palabras aprendidas grafomotricidad

experiencias personales y
otros temas.
Objetivo Adecuado
OA_16
Experimentar con distintos
trazos, a partir de figuras
punteadas.

Escribir palabras aisladas, a
partir de carteles con
imagenes de su interés y otros
temas.

siguiendo lineas punteadas:
Casa Pajarn Maria, Galleta,Rosa,
Arbol
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PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Matematica

MES: Mayo INICIO _:2 CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO | INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
Eje: N!:I!TIGI'OS Yy . Contar diversos objetos en material * Material * Escalade Cuentade 1en1
Operaciones Contar Numeros concreto de 1 en 1. concreto observacion en material
s QR £n dIVErS0 Contar diverso material didactico de 1en | * Tarjetas * Observacion concreto.
Contar nameros del 0 al material 5 s Sz
100de 1en 1, de 2 en 2, de 1 ] - * Guias de directa. Secuencia nimeros
5en5yde 10 en 10, hacia Realizan rectas numéricas, donde siguen trabajo del 0 al 10.
adelante y hacia atras, la secuenciade 1en 1. e Software Relaciona numero a
empezando por cualquier Asocia nimeros del 0 al 10 a cantidad de educativo cantidad.
numero menor que 100. elementos en forma concreta, pictérica y (Tablet)
Objetivo Adecuado Afi
OA 1 grafica.
Contar nimeros del 1 al 20 Asocia cantidad de elementos a cantidad
de 1 en 1 hacia adelante de elementos.
empezando por cualquier
namero menor que 20 y
representar de forma
concreta, pictérica y
simbdlica.
S
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Eje: Numeros y Rgpresentar Representar la cantidad de elementos * Material * Listade * Representa
Operaciones numeros de con rayas (pictorico). concreto cotejo nimeros del 0 al 10
- fomia'grafica Rellenan nimeros del 0 al 10.(Concreto) | * ﬁ“t‘;a§ de | 2*’59{"3‘3i6" de forma concreto.
i . abajo irecta
Leer nimeros del 0 al 100 y Bepasan los numero§ del 0 al 10 sobre o Materiaies
representarlos en forma lineas punteadas {grafico) escolares « Representa
concreta, pictérica y Grafican nimeros s Tablet numeros del 0 al 10

simbdlica.
Objetivo Adecuado

OA_2
Leer nimeros de 1 al 20 y
representarlos en forma
concreta, pictorica y
simbélica.

Leer numeros del 0 al 5 en diverso
material

de forma pictorica.
* Representa
nameros del 0 al 10
de forma grafica.
* Reconocen
nameros del 0 al
10.
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PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Historia, Geografia Y Ciencias Sociales

MES: Mayo INICIO _:2 CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO | INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
* Observan un mapamundi o globo terragueo, Video * Observacion
Eie :Geografia Continentes del los continentes, aprenden sus nombres. * Material de directa * lIdentifican los
Do . 2 planeta tierra * Observan y escuchan el video el viaje por desecho * Listade hemisferios del
Distinguir hemisferios, I oot * Block cotejo planeta tierra.
circulo del Ecuador, oS mentan * Lapices de « Identifica la linea
tropicos, polos, * Observan y senalan en el mapa el ) ks del Ecuador
continentes y océanos continente americano, nombrar los paises « Tempera s FElaboran el
del planeta'en mapas y que lo componen « Globo planeta tierra con
globos terraqueos. * Ubican al pais Chile en el continente * Pegamento material de
Objetivo Adecuado americano. * Guiade desecho )
* Realizan su guia de trabajo. actividades < Reconoceichile
OA_7 en el mapa.
Identificar el planeta * Reconoce los
tierra en el mapamundi, océanos en un
sus continentes y sus mapa.
hemisferios * Reconoce los
polos en el
planeta tierra.
* Participa en
clases.
|
|'T L 7—
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OA_e Ubicacion Observan video: ubicacion espacial * Video Observacion | ¢ Identifica
Orientarse en el espacial Actividades concretas utilizando nociones de | *  Fichas de directa izquierda-derecha
refe:rz:‘c’;‘;'s"ggf:;ggas arriba, abajo, derecha, izquierda, etc. ’ m::lnf’al 'c-:;‘;:e g::r:;’:fm
de ubicacion relativa y Actmc?ades de LIbI.CEI' e!ementos enel oncrele objetos.
puntos cardinales. espacio, en material grafico. * Block * Identifica
Elaboran un plano de su sala de clases. « Lapices de conceptos arriba-
Objetivo Adecuado colores abajo en material
) OA ¢ + Tempera concreto y
Ubicar ob;etos', lugares y s Globo grafico.
personas segun los « Pegamento * Reconoce un

puntos cardinales
(Lateralidad)

plano.
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PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Ciencias Naturales

MES: Mayo INICIO _:2 CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE APRENDIZAJE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO | INSTRUMENTO INDICADORES DE
UTILIZADOS DE | LOGRO
EVALUACION
EJE 2: Ciencias fisicas y . * Experimentan para comprender * Video * Observacion
quimicas Propagacion de que la luz permite observar * Imagenes directa Reconoce que la
laluzy el objetos. * Material * Listade luz artificial nos
OA 9 sonido Realizan su guia de trabajo. concreto cotejo permite ver objetos.
Investigar experime_ntalmente y * Experimentan para comprenderel | » Fichas de Reconoce la luz
explicar algunas caracteristicas de fenoémeno de propagacion de la trabajo natural en su
la luz; por ejemplo: viaja en linea luz . * Cajade entorno.
recta, se refleja, puede ser Realizan su guia de trabajo zapatos Identifica objetos
separada en colores. * 1objeto que nos
e Linterna proporciona luz
e Cartén artificial
piedra Reconoce que la
luz viaja en linea
recta.
— ESCUELA DE EDUCACION DIFERENCIAL
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Objetivo Adecuado * Experimentan como se propagael | * Recipiente |* Observacion Identifica diferentes
sonido en material concreto * Papel Film directa sonidos que
OA_9 (uihracign ) * orégano * Listade producen los
Experimentar con diversas fuentes * Radio cotejo objetos.

luminosas y soneras para conocer
las caracteristicas de estas.

Experimentan hacia donde viaja el
sonido a través de un equipo
tecnologico.

Reconocen sonides de diversos
instrumentos musicales y objetos
Guia de trabajo.

Identifica como se
propaga el sonido

Clasifica sonidos
segun sus
cualidades (fuerte y
suave).

-
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PLANIFICACION 2022
ASIGNATURA: Masica
MES: Mayo INICIO _:2 | CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE LOGRO
EVALUACION
* Baila libremente diferentes ritmos * Videos * Observacion
Eje: Escuchar y Apreciar musicales. * Canciones directa * Se expresan
* Acompaiia canciones con * Tarjetas * Listade corporalmente
OA_2 Expresion movientes corporales segin cotejo através de
Expresar sensaciones, corporal indicaciones. musica de su
emociones e ideas que les * Imita movimientos corporales agrado.
sugiere el sonido y la musica segf‘n el modelo. . Acompaﬁan
escuchada, usando diversos « Expresan su emocion en canciones con
medios expresivos (verbal, diferentes tipos de musica patrones
corporal, musical, visual). ritmicos.
Objetivo Adecuado
OA_2
Expresar sensaciones,
emociones que les sugiere el
sonido y la misica escuchada,
usando su cuerpo e
instrumentos de percusion
como medio de expresion.
‘ it
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PLANIFICACION 2022
ASIGNATURA: Tecnologia
MES: Mayo INICIO _:2 |CURSO: 3° Basico A DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS BE LOGRO
EVALUACION
* Sigue indicaciones para encendery * Tablet * Listade * Enciende y apaga
Eje: Tecnologia de la apagar el Tablet * Aplicacion cotejo el Tablet.
informacion * Pintan diferentes imagenes segin * Usa la aplicacién de
indicaciones. dibujo para realizar
OA_S5 Pintan usando las siguientes
Usar software de dibujo para aplicaciones funciones: Abrir,
crear y representar ideas por de dibujo colorear y cerrar.
medio de imagenes, guiados
por el docente.
Objetivo Adecuado
OA_5
Pintar distintas imagenes,
utilizando una aplicacion o
pregrama, guiados por el
docente
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PLANIFICACION 2022

ASIGNATURA: Orientacion

MES: Mayo INICIO _:2 |CURSO: 3°BasicoA DOCENTE: 3
mayo ASISTENTE DE AULA:
TERMINO: 30
mayo
OBJETIVO DE CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSO INSTRUMENTO INDICADORES DE
APRENDIZAJE UTILIZADOS DE- R LOGRO
EVALUACION
Eje: Crecimiento Personal s Escuchan e interactian de cuentos [ * Cuentos * Observacion Se lava las manos
OA_4 Higiene wifina de higiene) contados por un * Tarjetas directa sin apoyo.
Identificar y practicar, en Personal adulto * Videos » Listade Se cepilla los
forma guiada, conductas * Dramatizan el lavado de manos, cotejo dientes de forma
protectoras y de autocuidado dientes, cara. auténoma.

en relacion a: rutinas de
higiene, actividades de
descanso, recreacion y
actividad fisica, habitos de
alimentacion, resguardo del
cuerpo y la intimidad, la
entrega de informacion
personal.

Objetivo Adecuado

OA_4
Identificar y practicar
conductas de autocuidado de
resguardo Su Cuerpo.

s Colorean o rellenan diversos dtiles de
aseo

* Observan y escuchan videos del
cuidade personal (Higiene)

Participa de clase.
Identifica los dtiles
de aseo.
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