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1 Resumen
La presente memoria intenta relatar un proceso de continuo aprendizaje y formacion
profesional a través de la aplicacién de las pautas del Disefio Universal de Aprendizaje en un
grupo de estudiantes de segundo medio. La metodologia empleada durante este trabajo fue la
de “investigacion - accién” donde el investigador ejercia como docente a la vez. La
investigacion intenta implementar una formula de trabajo con estudiantes de segundo medio a
partir de los principios del Disefio Universal de Aprendizaje bajo un contexto de educacion a

distancia de emergencia y en una institucion con altos indices de vulnerabilidad.

Durante el proceso de investigacion se incursiond en el uso de una serie de métodos didacticos
con el grupo de estudiantes, afrontando el contexto y los constantes cambios producto de este,
en base a esa indagacion se termina por reflexionar acerca del desarrollo profesional docente y

Sus vaivenes.

2 Abstract

This report attempts to relate a process of continuous learning and vocational training through
the application of Universal Design Learning guidelines in a group of 10th grade students. The
methodology used during this work was that of Action research where the researcher practiced
as a teacher at the same time. The research attempts to implement a formula of working with
10th grade students based on the principles of Universal Design Learning under a remote
emergency teaching context and in an institution with high vulnerability rates. During the
research process he ventured into the use of a series of teaching methods with the group of
students, facing the context and the constant changes that come from it based on this inquiry

ends up reflecting on the teaching professional development and its swings.
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3 Introduccion

Antes de este trabajo, existi6 un proceso con muchas dificultades y poca claridad. Esta
memoria de titulo es el punto final de muchos ensayos y errores en con las cuales cada una de

ellas dejo un recuerdo y aprendizaje particular.

Antes de introducir con el contenido de este trabajo me daré la licencia de relatar un resumen

de lo que ha sido el proceso previo para llegar a este punto.

Recuerdo muy bien la primera memoria de titulo que intenté hacer, se trataba sobre virgenes,
un intento vago por replicar mis proyectos artisticos anteriores, formulaba ideas poco claras,
intentaba justificarlas pero no era capaz de establecer un hilo conductor a cada una de ellas,

solo deseaba hacer las obras visuales.

Luego vino la cerdmica y ahi gozaba de recursos y tiempo para hacer lo que quisiera, entonces
ocurrio mi primer cambio, olvidé las virgenes y me centré en crear piezas de ceramica.
Fabricaba muchas unidades cada dia, pero nuevamente carecia de una definicion clara e
intentaba forzar distintas ideas que se descartaban de inmediato. Desperdiciaba tanto tiempo y
recursos en un contexto de comodidad, entonces mi trabajo con piezas cerdmicas se diluia asi

junto con mi propdsito artistico, es aqui donde comienza la primera crisis.

Me refugié en el trabajo, haciendo que el olvido y la negacion guiaran el proceso de ahi en
adelante, dedicAndome por completo en los quehaceres de la escuela. A veces tuve unos
intentos desesperados por teorizar y justificar mi obra que yacia juntando polvo en una
bodega, recuerdo que en varias jornadas me quedaba hasta tarde en la escuela y leia sobre

Deleuze y sus teorias sobre la repeticion y la réplica.

Para ubicarnos cronoldgicamente estamos en invierno de 2019 un invierno frio y sobre todo
seco, es en esta época donde se acentdan los problemas, habia dejado que el olvido y la
negacion formaran parte importante de mi, de aqui en adelante no hubo nada, solo sofiar con
terminar este proceso o recriminarme por no haberlo concretado, es un constante circulo
vicioso donde me angustiaba por no mover un dedo por terminar este proceso, por no hacia

nada al respecto.
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Llego la claridad mental en época de primavera, pensé en las cosas mas obvias que eran parte
de mi realidad como la escuela donde trabajo ¢(Como no quise experimentar mis
investigaciones con el mismo nicho en que compartia dia a dia los Gltimos dos afios? Ese fue
un lapsus de lucidez potente que ayud6 a tomar un nuevo impulso, aceptar el fracaso y

continuar.

Hubiese sido facil la leccién, pudo ser facil el proceso de ahi en adelante, entonces ocurri6 un
cambio sideral de roles, antes el mundo interior era quien tenia confusiones, crisis y caos pero
ahora, es el mundo exterior que presentaba tales fendmenos retomando las confusiones propias

de los procesos anteriores.

Para ti, futuro lector o lectora de esta memoria de titulo, te diré lo siguiente. En los cuatro,
cinco, seis o siete afios que estés estudiando, mas de alguien te habra dicho que el error es una
forma de aprender, quizas lo repetiste en cada una de tus investigaciones, informes o ensayos
pedagdgicos y te imaginaras ensefiando a partir del error a tus futuros alumnos, el error lleva a
caminos complejos, pero si estos no se aceptan y no somos capaces de convivir con ello

pueden estancar cualquier proceso.

Esta memoria de titulo se enmarca en el caos, caos curricular, educacion a distancia de
emergencia, ansiedad, angustia, improvisaciones y encierro, su finalizacién es prueba que

desde el caos se puede dar pie a la creacion.

Esta memoria de titulo realiza un registro y analisis de la experiencia educativa en la
asignatura de artes visuales, en el nivel de segundo medio, en un establecimiento educacional
municipal de la zona norte de la Regién Metropolitana bajo un contexto de educacién a
distancia de emergencia en un espacio con alta vulnerabilidad. El problema se enfrenta desde
una mirada de la educacion abordando la diversidad y para ello aplicando los principios del

Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

Surge esta necesidad que al reconocer en el ejercicio docente diversas necesidades y

caracteristicas de los y las estudiantes y asumir la vigencia del decreto supremo N°67/2018

Esta experiencia rescata la implementacion de clases previo a la aplicacion del disefio

universal de aprendizaje para realizar un trabajo constante en pos del desarrollo profesional
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docente abordando distintas problematicas surgidas en el ambiente durante y al finalizar la

aplicacion del DUA.

Uno de los objetivos es mejorar el rendimiento de los estudiantes, entendiendo como
rendimiento como la participacion en las actividades por parte de los estudiantes en la
asignatura de artes visuales, teniendo en cuenta el contexto general y las caracteristicas del
grupo con que se trabajard. El contexto en el que se estd inmerso es de una educacion a

distancia de emergencia en una institucion de altos indices de vulnerabilidad.

La investigacion se construye en base a un méetodo de “investigacion — accion” en la cual el
docente es protagonista de esta mismas, por ende el estudio muestra altos componentes
reflexivos acerca de la labor docente, tomando en cuenta los errores que se comenten en el

proceso y entenderlos como parte de un ejercicio continuo de aprendizaje.

Cabe aclarar que se no se observara un contraste entre dos periodos, como un estudio previo y
posterior al ejercicio del Disefio Universal del Aprendizaje, pues este estudio se compone de
un proceso complejo, que toma varios meses de aplicacion y ademas estuvo sujeto a
variaciones producto de las distintas decisiones tanto internas como externas. El Unico hito que
se va marcando es cuando existe la aplicacion del Disefio Universal de Aprendizaje en

adelante y aun asi existen variaciones profundas entre cada actividad.

Como método de investigacion — accion el componente reflexivo es muy importante y sobre
todo la autoevaluacion y el autoconocimiento sin prejuicios personales es muy relevante para
sacar conclusiones y aprendizajes en este proceso. Se estudia la percepcion de los estudiantes
acerca de las actividades realizadas mediante encuesta, se calculan indices de rendimientos
durante el proceso estando consiente de los distintos factores que influyeron de forma directa e

indirecta y afrontar los resultados con sinceridad independiente de si fueron o no lo deseable.

Esta memoria concluye con resultados a partir de tres aristas: las respuestas de los estudiantes
ante las actividades, la percepcion de los estudiantes ante tales actividades y la observacion del
docente sobre los resultados y la labor que ejercidé durante el afio bajo el paradigma de la

educacion a distancia.
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4 Problema

Estamos inmersos en un contexto complejo donde existe un fendmeno que ha cambiado por
completo los regimenes educacionales comunes y ese problema es la situacion de pandemia
que se vive hasta este momento, esta situacion ha provocado la suspension de clases y cambiar
a un régimen de educacion a distancia de emergencia. Si bien, existe la educacion a distancia,
como sistema alternativo, sobre todo aplicado en educacion vespertina, en un contexto de
sistema escolar regular no se habia aplicado. A partir de esta situacion apremiante surgen
algunas dudas ;Qué debemos hacer con nuestros instrumentos didacticos y de evaluacion?
¢Qué clase de enfoque debemos aplicar en el proceso de ensefianza de artes visuales? ;Como

afrontar la diversidad en el contexto de educacion a distancia de emergencia?

La necesidad de la investigacion presente nace desde el mismo autor, quien se desempefia
como docente de artes visuales en un liceo municipal de la zona norte de la Region
Metropolitana, con altos indices de vulnerabilidad, que acoge esencialmente a estudiantes
residentes de la comuna. La institucion manifiesta que uno de sus enfoques es el mejoramiento
de la convivencia escolar, declarado en el proyecto educativo institucional, esto hace que el
trabajo docente se focalice fuertemente el desarrollo socioemocional de los estudiantes.

En el contexto general mencionado previamente entra la crisis ocasionada por la pandemia
haciendo que el régimen de estudio entre en un escenario de inestabilidad e improvisaciones,
pues se pierde en primer lugar los elementos propios de la prespecialidad que juegan en el
proceso de ensefianza y aprendizaje y en segundo lugar, el contacto virtual con muchos de
ellos es parcial y en algunos casos, nulo. La crisis del aprendizaje crece, y se agrava con las
barreras econdmicas e informaticas, algunos estudiantes quedan fuera de los procesos de
ensefianza- aprendizaje y quienes pueden tener accesos a redes informéticas, deben adaptarse
al nuevo proceso de ensefianza y aprendizaje que carece de los componentes kinestésico y las

dindmicas propias que brinda el espacio del aula.
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5 Objetivos

5.1 Objetivo general

- Analizar el impacto del disefio universal de aprendizaje en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de artes visuales en un contexto de educacién a distancia de
emergencia en un nivel de segundo medio en un establecimiento educacional de

alta vulnerabilidad en el norte de la region metropolitana.

5.2 Objetivos especificos

- Diversificar materiales didacticos en un contexto de educacion a distancia de
emergencia considerando el contexto de los y las estudiantes y sus diversos ritmos

y modos de aprendizajes.

- Aumentar el cumplimiento en la entrega de trabajos de artes visuales en contexto
de educacion a distancia de emergencia, a través de la aplicacion del disefio

universal de aprendizaje (DUA)

- Iniciar un proceso de mejoramiento continuo de material didactico a partir de los
principios del Disefio Universal de Aprendizaje en el nivel de segundo medio en
un establecimiento educacional de alta vulnerabilidad de la zona norte de la Region
Metropolitana.
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6 Justificacion

Una accion fundamental del ejercicio docente es la reflexion pedagdgica, cuestionar
constantemente los métodos que se esta utilizando en el ejercicio de la ensefianza ayuda a
mejorar y diversificar nuestras practicas, es necesario observarse a si mismo e ir reconociendo
de forma empatica, sin prejuicios ni criticas negativas y con honestidad, ya que es necesario
adaptarse a las circunstancias, aprender de ellas y enriquecer las herramientas pedagdgicas de
cada docente.

La dificultad de la educacion a distancia de emergencia provoca una crisis que afecta al rol
docente. Desaparece toda estructura definida de trabajo derivada de las planificaciones
individuales, estas estructuras estan centradas en el trabajo de aula y gracias a la crisis aquellas
actividades se deben reorganizar al contexto de educacion a distancia haciendo que los

docentes deban reorganizar su labor.

Es importante que el docente trabaje de forma reflexiva tomando en cuenta su contexto con
flexibilidad su contexto externo como interno, e ir mejorando su practica hacia un ejercicio de
la pedagogia de forma amena, esto implica observar la metodologia apropiada para el grupo de
estudiante que tenga a cargo cuidando su salud personal para poder sostener el ritmo durante
el afio, por eso es sumamente importante observar con honestidad aquellas acciones que
pueden ser erréneas sin caer en el miedo al fracaso pues desde el error aparecen los Ilamados

aprendizajes significativos.

Con la reflexiéon pedagodgica se hace necesaria la busqueda tedrica de otros métodos que
aborden de cierta manera las diversas problematicas que se van dando, aplicar esos constructos
teoricos a realidad, observar sus resultados e ir adaptando, mejorando o derechamente

cambiando.

El contexto en que se esta trabajando tiende dificultades practicas muy importantes que es la
comunicacion entre docente y estudiante, bajo este contexto nace una dificultad natural de este
proceso y es que los estudiantes deben abordar su proceso de ensefianza a través de

aplicaciones de mensajeria (WhatsApp). La situacion obliga a reformular la forma en como se
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entrega el contenido, transformar la clase a una forma mas instantanea y utilizar pocos medios

pero que ayuden mucho mas a la comprensién de la asignatura de artes visuales.

Otro factor a considerar es el contexto de la institucion donde se trabaja, existen dificultades
socioecondmicas serias donde un gran grupo de estudiantes posee dificultades para conectarse
a los procesos de ensefianza esto hace gue se reduzcan ain mas los canales de comunicacion
con ellos, por ende se debe pensar en una forma de transmitir lo contenidos de la manera mas

diversificada posibles mediante un canal completamente limitado.

En la educacion en contexto de diversidad, la crisis crea un fendmeno particular, y es que
ahora todos los estudiantes presentan dificultades para aprender debido a la falta del
componente Kinestésico se pierden las dindmicas propias del aula presencial, haciendo
reevaluar la idea de diversidad que se tenia concebido previamente, eso obliga al docente a
realizar cambios en sus practicas didacticas y una vez mas recurrir a un ejercicio de reflexién

pedagdgica.

La crisis que provoca la educacion a distancia de emergencia levanta un aspecto importante, la
contencion y educacién emocional pues hay que lidiar con el estrés y los problemas
socioemocionales derivado del encierro y distanciamiento social. Es aqui donde la educacion
artistica juega un rol preponderante. Los contenidos de artes visuales deben estar pensados en
como hacerse cargo de la contencion emocional de los estudiantes, ideando actividades que
signifiquen algo para los estudiantes desde el punto de vista personal mas que en una carga

curricular pensada solo en una calificacion final.

Desde el punto de vista del investigador se hace necesario recurrir a una metodologia enfocada
a la creacion y expresion del estudiante, haciéndose cargo de las caracteristicas propias del
rango etario en el que se trabaja con el fin de contribuir a la contencion emocional de los

estudiantes.

La presente investigacion pretende dejar testimonio de este contexto y las dificultades que
acarred, y de como el ejercicio de reflexion pedagdgica puede ayudar a la adaptacion y
diversificacion de herramientas pedagdgicas en distintos contextos educativos, incluso en

momentos dificiles como una pandemia.
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7 Marco tedrico

7.1 Concepto de vulnerabilidad, aproximaciones tedricas

¢Qué entendemos por vulnerabilidad? Se revisaran algunas definiciones y comprenderemos

de qué se trata la vulnerabilidad.

El estudio de la vulnerabilidad proviene desde el estudio de la sociologia y la ecologia, la
politica, la ingenieria, provocando que este concepto tuviera muchas definiciones, de estos
estudios derivan algunos elementos, como el riesgo, el estrés, la adaptacién, la elasticidad
(resiliencia) (Rivera, 2011) Sin embargo, Rivera (2011) menciona alguno de los elementos en

comun que pueden tener las distintas definiciones de vulnerabilidad.

Se habla de wvulnerabilidad como la falta de capacidad de responder ante una amenaza,
mientras que se habla de resiliencia al referirse a la alta capacidad que tiene un individuo o

grupo humano para lidiar con tales amenazas.

Una amenaza: las amenazas se caracterizan en dos tipos, fisicas, que tienen relacién con la
naturaleza como un tsunami o sequia y antropogénica como la contaminacion, hambruna, o
pérdida de empleo (Rivera, 2011). Otro elemento es la unidad de analisis y se refiere al grupo
humano que puede ser susceptible a estas amenazas y dejarlo en estado de vulnerabilidad. Las
condiciones en que estdn las unidades de analisis (grupos humanos) ante amenazas
previamente instaladas en el ambiente es lo que los autores Watts y Bohle, (1993) denominan
como susceptibilidad y esta define como los individuos o grupos humanos son susceptibles a
sufrir consecuencias negativas ante una amenaza. EI comportamiento del grupo de analisis que
presenta para enfrentar tales situaciones de estrés ademas de las decisiones que toman para
lograr el ajuste necesario, eso termina formando parte de la construccion de vulnerabilidad
(Watts y Bohle, 1993) citado por (Rivera, 2011)

Wisner (2004) define vulnerabilidad como las caracteristicas que tiene un individuo, grupo
para influir sobre la capacidad de anticipar, resistir, lidiar y recuperarse ante una amenaza

(Rivera, 2011). En esta definicion existe una separacién entre lo que podemos llamar como
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amenaza y vulnerabilidad, situando la amenaza como un componente mas fisico y la

vulnerabilidad como un elemento social (Rivera, 2011).

Rivera (2011) menciona que existen diversos parametros para medir el indice de
vulnerabilidad, estos parametros tienen distintos niveles segun la magnitud de la pérdida.
Puede ser la muerte, la pobreza (pérdida de recursos) pérdida de salud, la carencia de recursos
y enfrentar problemas de salud, puede desatar un proceso critico de vulnerabilidad en un grupo

humano.

Existen dos corrientes principales que hablan de la metodologia de estudio sobre
vulnerabilidad. Uno habla sobre los “derechos de acceso” propuesto por Amartya Sen (1981)
este enfoque habla de los niveles de acceso que pueda tener una comunidad a derechos, como
el derecho a la propiedad, formas estables de organizacién social y redes de proteccion social.
(Rivera, 2011)

Otro enfoque mencionado por Rivera (2011) que define la vulnerabilidad a través de la
“resiliencia” que posee un grupo humano para afrontar una crisis de vulnerabilidad, y més
cuando hablamos de amenazas de origen ambiental, este enfoque habla del concepto socio-
ecologicos donde plantea que existe intima relacion entre ambiente y grupo humano, donde las
influencias climéticas y bioldgicas interactian de forma gravitante en las tensiones de la
interaccion social. Es aqui donde entra el concepto de resiliencia, que habla de la capacidad
que posee cada grupo humano para adaptarse ante una eventualidad adversa, en pocas palabras
la wvulnerabilidad se mide en relacion a la resiliencia del individuo o grupo, sobre todo en

amenazas de origen socio ambientales.

Rivera (2011) habla de alguna de las falencias que tiene el enfoque resiliente para medir la
vulnerabilidad. Una de esas falencias es que el enfoque resiliente habla de la relacién entre
ambiente y sociedad (socio-ecolégico) pero a la vez existen dos subsistemas (social y lo
ecoldgico) que acttan separados y donde uno puede funcionar de trastorno del otro Holling
(2002) llama “dominios de normalidad” a aquel estado donde ninguna dimension (sociedad y
ecologia) perturba sobre el otro. Los dominios de normalidad se definen como el estado ideal

después de un evento critico.
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Rivera (2011) menciona que el enfoque Resiliente para medir los indices de vulnerabilidad
pensando en la idea de sociedad- ambiente presenta algunas falencias. Primero, se plantea que
es una mirada muy simplista, reduciendo a que existe una mera perturbacion a un estado de
normalidad (dominio de normalidad) (Wisner, 2004) citado por (Rivera, 2011). Segundo, usar
el concepto de resiliencia implica creer que las sociedades son capaces de adaptarse a las
perturbaciones por si solas, y que son capaces de responder ante perturbaciones ambientales,
econdmicas Yy politicos. Tercero, ¢Qué ocurre cuando la normalidad tiene vicios éticos? El
enfoque resiliente no se hace cargo cuando los parametros de normalidad presentan vicios de

corrupcién que pueden afectar a la vulnerabilidad de sus sociedades.

7.1.1 Factores de resiliencia a la vulnerabilidad

Existe un fendmeno en el sistema escolar que hace que algunos estudiantes sean capaces de
salir adelante a pesar del contexto de vulnerabilidad presente, ¢cuéles son los factores que
inyectan de resiliencia a aquellos estudiantes bajo estos contextos? Es ahi donde nace la
importancia del concepto de resiliencia mencionado por Fergus y Zimmerman (2005) “El
término resiliencia aparece en la literatura especializada de la salud mental como hipoétesis
explicativa de la conducta saludable en condiciones de adversidad o alto riesgo” (Fergus y
Zimmerman, 2005) citado por (Paucar, 2009)

Paucar (2009) indica que la resiliencia es un conjunto de factores internos y externos que
protegen a una persona de la adversidad, se denominan tres modelos de factores:
“compensatorio, protector y mejoramiento o desafio” (Hauser, 1999; Luthar, y otros, 2000;

Fergus y Zimmerman, 2005) citado por (Paucar, 2009)

Paucar (2009) habla de las fortalezas mas recurrentes que a la larga se traducen en factores de
resiliencia tales como la reelaboracion positiva de experiencias traumaticas, fortalecimiento de
redes familiares y la valoracion de la confianza a si mismo. También existen factores que se
van construyendo desde el ambito intrapersonal y desde el exterior forjando las caracteristicas

del individuo.
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En la investigacion de Paucar se menciona el método de medicién de los factores de
resiliencia llamada escala de resiliencia SV-RES (Saavedra y Villalta, 2008) citado por
(Paucar, 2009). Escala aplicada a nuestro contexto latinoamericano y cuyas preguntas ejes son:
¢Qué recursos personales de un modo consciente e intencionado utiliza el sujeto para abordar
la adversidad? Y (COomo se constituye el comportamiento resiliente desde la perspectiva del

sujeto?

Los factores de resiliencia segun la escala de resiliencia SV-RES se enumeran en doce, que
aparecen a raiz de las dos preguntas anteriores y que se entrelazan y forman un modelo de

caracteristicas interactivas dando como resultado los doce factores enumerados.

La primer pregunta se refiere a los factores de resiliencia que poseen los nifios y adolescentes
y que son necesarios de promover” (Paucar, 2009). Grotberg (1995) citado por (Paucar, 2009)
habla de tres aspectos caracteristicos de la resiliencia: el apoyo que se puede percibir desde
otras personas (yo tengo) las fortalezas psiquicas desde la dimensién intrapersonal, que van
forjando la identidad (yo soy, yo estoy) y la capacidad para relacionarse y resolver problemas

(yo puedo).

La segunda pregunta esta formulada a partir de los estudios de casos de resiliencia, desde ahi
deriva el modelo de Resiliencia Emergente de Saavedra. Este modelo realiza una sintesis de
los criterios y juicios comprensivos sobre la accién resiliente y como estos transforman los
criterios de accion de cada individuo, estos criterios son tres: “condiciones de base, vision de

si mismos, vision del problema y respuesta resiliente” (Paucar, 2009)

La relacion entre los tres aspectos de resiliencia provenientes del mundo intrapersonal de
Grotberg y la escala y los criterios de acciones resiliente de Saavedra dan como resultado los

doce factores de resiliencia.
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1 TablaN° 1 FACTORES DE RESILIENCIA ESCALA SV-RES (SAAVEDRA'Y
VILLALTA, 2008)

Niveles de estructuracion de la conciencia (Saavedra y Villalta,2003)
Competencias | Condiciones de | Vision de si [ Vision del | Respuesta
interaccionales | base mismo Problema Resiliente
de Grotberg
(1995)
Yo soy, yo estoy | Identidad Autonomia Satisfaccion Pragmatismo
Yo tengo Vinculos Redes Modelos Metas
Yo puedo Afectividad Autoeficacia Aprendizaje Generatividad

Factores de Resiliencia

Fuente: Factores de resiliencia asociados al rendimiento académico en estudiantes de

contextos de alta vulnerabilidad (Paucar, 2009)

Dentro de la competencia “yo soy, yo estoy” de Grotberg se parte con la identidad como
condicién de base y se refiere a juicios generales forjados desde las caracteristicas individuales
y culturales, que definen a un sujeto de forma relativamente estable. Luego viene la
autonomia como vision de si mismo y se refiere a los juicios que entabla el individuo consigo
mismo para definir su aporte en el entorno socio cultural. Luego observamos el factor:
satisfaccion, como vision del problema, cuyo juicio es la sensacién de satisfaccion personal,
sensacion de logro y autovaloracion. El factor es el pragmatismo, como respuesta resiliente, se
relaciona con el juicio para resolver de manera préactica las acciones que se realizan. (Paucar,
2009)

Dentro de la competencia “yo tengo” de Grotberg, esta el “vinculo” como condicion de base
se refiere a los juicios que ponen en prioridad las relaciones primarias, son aquellos lazos mas
cercanos con la historia personal del individuo. Luego estan las redes como vision de si
mismo, este juicio se refiere a relaciones afectivas mas cercanas. Luego estan los modelos
como vision del problema, y habla de los juicios que persiguen una guia para enfrentar sus
problemas (Saavedra, 2003; Kotliarenco, 1996) citado por (Paucar, 2009). Como respuesta
resiliente estdn las metas que son juicios relacionados al como el individuo aborda una
problematica, aqui juega la creacion de objetivos realistas y claros, proyectarse hacia el futuro

y no dejar cosas inconclusas (Saavedra, 2003; Kotliarenco, 1996) citado por (Paucar, 2009).
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En la competencia “yo puedo” de Grotberg, esté la afectividad como condicion de base, es un
juicio que se refiere a la autovaloracion y auto reconocimiento de las caracteristicas
emocionales de forma positiva en el individuo. Luego esta la autoeficacia como vision de si
mismo Yy se refiere a juicios que habla de las posibilidades de éxito que el individuo reconoce
en si mismo para afrontar los problemas (Kotliarenco, 2000). El siguiente factor es el
aprendizaje como visién del problema y es un juicio que permite rescatar y valorar la situacion
problematica para dejar una oportunidad de crecimiento personal (Saavedra, 2003) y por
altimo esta la generatividad como respuesta resiliente y se refiere a los juicios que dan la
capacidad de pedir ayuda a los deméas para solucionar situaciones problematicas (Grotberg,
1996 en Kaotliarenco, 1996) Citado por (Paucar, 2009).

Existe una relacion bastante estrecha entre la vulnerabilidad y la educacion, pues, la educacion
es considerada como un medio de inclusion para los sectores mas vulnerables de la sociedad
(Bolton, 2006; Redondo, 2008) citados por (Paucar, 2009). Las instituciones educativas
funcionan como un ente protector ante los fendmenos de adversidad y vulnerabilidad de los
estudiantes, pues es ahi donde se provee de clima emocional y relaciones interpersonales
(Anthony, 2008; Cardoso y Dubino, 2002; Jadue, 200; Jadue, Galino y Navarro, 2005) citado
por (Paucar, 2009).

La salud mental de los estudiantes estd intimamente relacionada con factores de resiliencia,
una vision integral de la salud mental en cada institucion es de gran ayuda para formar redes
de apoyo para los estudiante, la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB) En
(Paucar, 2009) sefiala que la interaccion de factores de riesgo y de proteccién, individuales y
familiares, que operan antes y durante el proceso educativo, son los que determinan los niveles

de vulnerabilidad al fracaso y desercién de los alumnos en el sistema escolar.
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7.1.2 Criterios de vulnerabilidad escolar en Chile

En nuestro contexto la vulnerabilidad escolar se entiende como un factor que promueve la
desercion escolar, que a su vez se entiende como un fendmeno multifactorial que escapa a la

individualidad del estudiante, abarcando cada aspecto de su propio contexto.

En Chile existe el SINAE (Sistema Nacional de Asignacion con Equidad) para la asignacion
de Becas JUNAEB (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas) que es un sistema de
indicadores donde a partir de la comprensién de un sistema informatico, permite focalizar la
ayuda social y asi combatir las desventajas para lograr un estado de bienestar social. (Junta

Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005).

La Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005) plantea que se debe abordar la desercion
escolar como un proceso que se desarrolla desde las primeras etapas de un sujeto, que es
cuando se estd mas expuesto a dafios. Se debe tener claridad sobre los factores que influyen
sobre el proceso de desercidn escolar, conocer como estos factores que construyen y modelan
durante la vida del sujeto y sobre todo en sus etapas tempranas. EI fendmeno de desercién
escolar es algo que no debe entenderse solo como un fenémeno individual, sino més bien

como un proceso multifactorial donde influyen diversos aspectos del contexto del sujeto.

La Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005) plantea que la desercién escolar es
resultado de un proceso de construccién individual y colectiva de lo que denomina como
fracaso escolar. La desercion escolar es producto de acumulacion de dafios de forma
individual y colectiva, estos dafios son denominados por la Junta Nacional de Auxilio Escolar

y Becas, (2005) como estado de vulnerabilidad.

La desercién no es solo un proceso de abandono de caracter individual, en el estudio de su

desarrollo se debe observar las interacciones que tienen los sujetos y sus contextos.

Para la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005) el proceso de desercion escolar no
acaba con el estado de vulnerabilidad del sujeto, sino que lo perpetia a lo largo del tiempo
guedando expuesto a problemas de discriminacion, mantenerse bajo la linea de pobreza, y ser

dependiente de los programas sociales del estado truncando su desarrollo integral.
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El cuidado del estado chileno por crear condiciones de proteccién en contexto de
vulnerabilidad escolar se realiza a través de JUNAEB (Junta Nacional de Auxilio Escolar y
Becas) esta institucion declara haber realizado una reformulacion en su mision en la que
intenta desligarse de su concepcion “benefactora” (logica de Estado benefactor) y crea el
UIDE (Unidad de Investigacion y Desarrollo Estratégico) la cual se le encargd reflexionar
acerca de la mision de la institucion, haciéndose cargo del nuevo contexto sociopolitico bajo
un marco ético- valdrico con la consigna de “crecer en igualdad” (Junta Nacional de Auxilio

Escolar y Becas, 2005)

JUNAEB le presta maxima importancia a las intervenciones a temprana edad, para asi
fomentar la retencion escolar trabajando de forma focalizada y comprendiendo los diversos

contextos que pueden condicionar el estado de vulnerabilidad de los sujetos.

El UIDE se fijo como proposito detectar de forma temprana las distintas necesidades, para
perfeccionar los programas e intervenciones asi frenar los factores de riesgo

intergeneracionales. (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005)
En ese proceso JUNAEB reformul6 su mision quedando asi:

“facilitar la incorporacion, permanencia y éxito en el sistema educacional de nifias,
nifios y jovenes en condicién de desventajas social, econdmica, psicologica o
bioldgica, entregando para ello productos y servicios integrales de calidad que
contribuyan a la igualdad de oportunidades frente al proceso educacional”. (Junta

Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005)

La Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005) utiliza méas el término de “fracaso
escolar” méas que “desercion escolar”, entendiendo que el concepto de fracaso escolar abarca
otros factores mas amplios donde puede hacer dafio el estado de vulnerabilidad del estudiante,
como la repitencia, el bajo rendimiento, un clima educacional desfavorable entre otros
aspectos. Se entiende como desercion escolar a la expresion maxima del fracaso escolar,

dejando en evidencia la injusticia social.

Las condiciones de desigualdad pueden ser similares, pero los factores de dafio se van

construyendo a partir de la respuesta colectiva ante tal condicién de desigualdad, por eso
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segun (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005) el asistencialismo fracasa en la
medida que no puede reconocer estas interacciones y de como la vulnerabilidad se instala de

forma reciproca entre el individuo y su entorno social.

JUNAEB acentla que la desercion escolar corresponde a un proceso, sobre todo si se observa
en base al modelo transaccional de la reciprocidad Organismo- Medioambiente de Sameroff
(1987) el cual plantea que el fendmeno de desercion escolar ocurre a partir de distintos
factores y que no existe un solo camino para llegar a este momento culmine, a pesar de que
pueda existir algunos hitos similares. EI modelo transaccional parte de los estudios en la
relacion padres/hijos y de ahi nace la nocion del continuo, que es el espacio temporal donde se
desarrollan las relaciones entre los nifios y sus cuidadores y que segun sus caracteristicas

definen el nivel de riesgo para el nifio. (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005).

Junaeb (2005) plantea que el ambiente y la reciprocidad que puede tener con el individuo van
estableciendo un estudio sustantivo que ayuda a visualizar los factores de riesgo y/o los

factores protectores que para un individuo.

“Un factor de riesgo se define por las caracteristicas detectables en un individuo, grupo
0 comunidad que sefialan una mayor probabilidad de tener o sufrir un dafio (Solumn,
D, 1998) o la vulneracion de un derecho” (Franco y Blanco, 1998) citado en (Junta

Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005)

“En tanto, un factor protector esta constituido por las “caracteristicas detectables en un
individuo, familia, grupo o comunidad que favorecen el desarrollo humano, el
mantener la salud o recuperarla y que pueden contrarrestar los posibles efectos de los
factores de riesgo” (Solum, 1998) citado en (Junta Nacional de Auxilio Escolar y
Becas, 2005)

Existen distintas formas de caracterizar estas interacciones de los factores de riesgo y los
factores protectores y para ello se han planteado distintos modelos de cémo estos factores
interactian en la evolucion o involucion del proceso de desercion escolar en los cuales se

presentan el siguiente:
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Modelo compensatorio: plantea que los factores de riesgo y estresores se van combinando

sumativamente y asi termina afectando el desarrollo humano.

+ Factores de riesgo = + Factores de desertar

Modelo del desafio: este modelo establece que los factores de estrés funcionan como un

incentivo competitivo para el individuo, siempre y cuando estos factores de riesgo se excedan.

Niveles bajos de estrés = Bajo nivel de adaptacion

Niveles aceptables de estrés = Alto nivel de adaptacion

Niveles altos de estrés = Bajo Nivel de Adaptacion

En este modelo se plantea que la exposicion del individuo a altos factores de riesgos 0 a una
cantidad cronica de factores de riesgo a lo largo del tiempo hard que disminuya su capacidad

adaptativa. (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005)

Modelo protector aqui se plantea que los modelos protectores funcionan como una
amortiguacion ante los factores de riesgo ayudando a la adaptacion y construccion de
competencias (Garmezy, 1984) citado en Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005)

Factores protectores > Factores de riesgo = Mayor probabilidad de permanecer en el
sistema escolar

7.1.3 Elindice de vulnerabilidad escolar (IVE)

El IVE es un instrumento que genera afio tras afio los insumos para planificar programas y
permite distribuir recursos hacia su poblacion objetivo. Pero para la UIDE, el IVE no es un
instrumento que refleje los factores multidimensionales de la Vulnerabilidad, sino més bien

reflejan un aspecto mayormente socioeconémico.

El problema de sesgo que existe entre los modelos de mediciones de la vulnerabilidad provoca

que queden invisibilidades algunos factores de riesgo que no van necesariamente de la mano
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con la condicion socioecondémica (pobreza) pero aun asi forman deterioros en la calidad de
vida del sujeto. Recientemente han existidos esfuerzos por diversificar tales instrumentos y asi
abarcar otros aspectos mas alla de la condicion de pobreza, a continuacion revisaremos

algunos de estos modelos citados por la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005).

Integracion - exclusion - marginacion: de Garcia Serrano (1998) bajo estos tres conceptos
se pretende clasificar a los individuos en base al nivel de stock de: capital humano, capital
social y vivienda (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005).

e Capital humano: educacion, salud y trabajo
e Capital social: red de familiares y amistades

e Vivienda : caracteristicas de la misma y existencia de problemas

Si bien este instrumento considera en elementos sociales, sélo los considera si tal aspecto
mueve al individuo a la integracion o a la marginacion al sistema econémico. (Junta Nacional

de Auxilio Escolar y Becas, 2005).

La experiencia del Programas de las Naciones Unidas Para el Desarrollo (PNUD): en
Bolivia se propuso un indice de vulnerabilidad social (IVS) donde se calculaba un promedio
de indicadores de seguridad humana, en este caso se utiliz6 una definicion particular sobre
vulnerabilidad, centrado en las amenazas a la reproduccion social, arrojando los siguientes

factores:

e Culturales: porcentaje de adultos que no hablan castellano

e De habitat: porcentaje de poblacion sin agua potable en el hogar

e De educacion: porcentaje de poblacién mayor de 25 afios con menos de 6 afios de
escolaridad

e De empleo: proporcién de personas ocupadas sin empleo regular y que se desempefian

como trabajadores “por cuenta propia”

De participacion politica: porcentaje de personas no inscritas en el registro electoral.

(Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2005)
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Activos: Propuesto por Attanasio Székely (1999) que esta centrado en la medicion de activos

que generan ingresos en los hogares, los factores son los siguientes:

e De capital humano: afios de escolaridad y experiencia laboral
e Activos fisicos: casa propia, negocio propio, tierra
e Activos financieros: Acceso al crédito y otros

e Activo social: pertenencia a sindicatos, partidos politicos.

Si bien este modelo de medicion hace énfasis en los aspectos econdmicos, es aqui donde
comienza a incluir algunos factores protectores. (Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas,
2005).

Activos y estructura de oportunidades: propuesto por R. Kaztman (1999) donde se plantea
realizar una combinacion entre elementos cuantitativos (los activos) y elementos cualitativos

Ilamados estructura de oportunidades, donde los factores se clasifican de esta manera:

e Activos: capital fisico, (propiedades, valor de vivienda, tenencia de vehiculo
particular) capital financiero (potencial de crédito) capital humano (clima educativo
del hogar, fuerza de trabajo potencial) y capital social (composicion social,
completitud y estabilidad en hogares nucleares o extendidos con hijos menores de 16).

e Comportamiento de riesgos: jovenes que no estudian, no trabajan ni buscan trabajo;

mujeres que han tenido hijos y no se encuentran casadas; e insuficiencia educativa.

Este tipo de medicion resulta ser también centrada en aspectos econdémicos, aun asi se destaca
la combinacién de dos metodologias que resultan en un ranking que determina en posiciones

las distintas situaciones.

CELADE- CEPAL aqui se propone un metodo de medicion de la vulnerabilidad entendiendo
gue conceptualmente la vulnerabilidad tiene una serie de factores internos, externos, que se
expresan en familias, individuos y comunidades determinadas en un marco de espacio y
tiempo determinado. El IVS pretende realizar estudio para la creacion de estrategias para
mediar entre los factores internos y externos, individuales y colectivos para la distribucion de
recursos y asi proporcionar las debidas oportunidades de acuerdo a cada contexto. Los factores

que considera este modelo de indice de vulnerabilidad social son:
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e Dimensidn Analfabetismo: porcentaje de personas de 15 afios y mas que no saben leer
ni escribir o que so6lo leen o so6lo escriben, con relacion al total de la poblacion de
referencia.

e Dimensién Desnutricion Cronica: porcentaje de nifios/as menores de 5 afios que
muestran indicios de cronica o baja talla para su edad, con respecto al total de esa
poblacion en un determinado afio.

e Dimension Incidencia de la Pobreza de Consumo: porcentaje de personas pobres, del
total de la poblacién en un determinado afio.

e Dimensidn Riesgo de Mortalidad Infantil: porcentaje de hijos fallecidos con relacion al
total de hijos nacidos vivos de todas las mujeres en edad fértil (15 a 49 afios de edad).

Se expresa con relacién a cada 1.000 nacidos vivos el afio 1990.

e Dimensién Etnicidad: porcentaje de personas que pertenecen a comunidades indigenas
0 negras del area rural, con respecto al total de la poblacion rural. (Junta Nacional de

Auxilio Escolar y Becas, 2005)

El IVS pretende contribuir al disefio de politicas publicas pensada en la superacion de la
desigualdad social a través del fortalecimiento de las capacidades sociales, pero aun asi el 1VS
no es capaz de hacerse cargo de otras formas de expresiones de Vulnerabilidad como la
expresion de género basado en la jefatura de hogar femenina, violencia intrafamiliar,
expresada en la vulneracion de los derechos del nifio entre otras cosas. (Junta Nacional de

Auxilio Escolar y Becas, 2005).

Para la medicion del IVE se establece un orden de prioridades en la cual se clasifican a grupos
de estudiantes segun el nivel de vulnerabilidad que estos puedan padecer. Siempre recordar
que el IVE mide netamente condiciones econémicas, lo que significa que no se evallan otras

condiciones de vulnerabilidad o bienestar que no tengan origen econdémico.
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Tabla N°2: Niveles de priorizacion por condicion socioeconémica

Primera Prioridad

Indigencia- pobreza rural- programa Chile Solidario

Segunda Prioridad

Fracaso escolar definido como: problemas de rendimiento y desercion escolar en educacion

media y basica

Tercera prioridad
Desercion en Educacion media

Pobreza en educacioén béasica

Cuarta prioridad

Mal rendimiento en educacion media

Quinta prioridad

Pobreza en educacién media

Fuente: Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2005)

Para calcular el IVE de un establecimiento educacional se debe sumar la cantidad de

estudiantes que pertenecen a las primeras 3 prioridades y dividirlas por el total de la matricula

durante el afio de medicion.

El resultado de esa ecuacion se refleja en porcentaje definiendo el indice de vulnerabilidad de

cada establecimiento educacional.

7.1.4 IVM (indice de vulnerabilidad Multidimensional)
El IVM representa una medicion de factores y dimensiones relevantes en la definicion de
vulnerabilidad que no son observables. ElI IVM se mide en cuatro etapas: Parvularia hasta

Kinder, Primer Ciclo, Segundo Ciclo y Educacion media de 1° a IV° medio.
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Se calcula con un puntaje de 0 a 100 donde el puntaje mas alto representan el nivel mas alto de
vulnerabilidad y se aplica en todos los niveles posibles, por ende se considera a trayectoria del

estudiante.

Todos los afios JUNAEB levanta encuestas de vulnerabilidad de caracter censal en los hogares
de estudiantes de pre kinder, kinder, primero basico, quinto basico y primero medio. Ademas
se obtiene informacion complementaria desde — Ministerio de Educaciéon (MINEDUC)
Ministerio de Desarrollo Social (MDS) Servicio de Registro Civil e Identificacion (SRCel)
Fondo Nacional de Salud (FONASA) Servicio Nacional de Menores (SENAME) Sistema
Nacional de Informacion Municipal (SINIM) Instituto Nacional de Estadisticas (INE) (Becas,

Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2021)

El estudio del IVM considera una serie de dimensiones y factores que influyen en la
vulnerabilidad de un estudiante segun su etapa en la trayectoria escolar, de aqui se considera
un resultado global, individual y por dimensiones.

1) Tabla N° 3 Dimensiones evaluadas por nivel escolar del indice de Vulnerabilidad
Multidimensional

Etapa Dimensiones

Contexto socio econémico familiar
Salud

Estimulacion y apoyo

Contexto socioecondmico comunal
Familia

Proteccién y reparacién de derechos

Parvulario

Contexto socioecondémico familiar

Salud

Discapacidad

Educacion

Habitat y vivienda

e Contexto socioeconémico comunal

e Entorno familiar

e Participacion civica, derechos y libertades civiles.

Primer ciclo

Contexto socioeconémico familiar
Salud

Historial académico

Contexto socioecondmico comunal
Crianza y apoyo

Dualidad de roles

Segundo Ciclo
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Educacion media
Salud

Contexto socioecondmico familiar

Apoyo y crianza

Historial académico

Espacio en el hogar

Contexto socioeconémico comunal
Contexto multiproblematico en el hogar
e Compromiso escolar

e Condiciones de riesgo

e Dualidad de roles

Fuente: (Becas, Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2021)

El IVM no es un indice comparable con el IVE y son dos indices que se miden paralelamente,

aun asi JUNAEB hace una comparacién entre ambas para entender sus objetivos.

Tabla N° 4: Diferencias entre IVE e IVM

Indice de vulnerabilidad escolar

Indice de vulnerabilidad multidimensional

e Se calcula en funcion de decisiones
dadas y encasillamiento al estudiante
(nivel de prioridad)

e Se calcula en funcion de las variables
a partir de los factores de forma
directa e indirecta

e Se mantiene al estudiante en el orden

de prioridad por 3 afios

e Se mide al estudiante sin considerar

su situacioén de arrastre

e EI IVE por establecimiento
corresponde al porcentaje de
estudiantes encasillados en grupos
prioritario en relacion a la matricula

total.

e EI IVM por establecimiento o zona
geogréfica corresponde al promedio
del puntaje de vulnerabilidad

Fuente Becas, Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, (2021):
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7.1.5 Influencia de los sistemas de evaluacion en la evolucion o involucion

de la vulnerabilidad.

Tomando en cuenta el contexto, existe un elemento que es muy importante mencionar y ese es
el nivel de vulnerabilidad socioecondémica de la institucion donde se esta trabajando, entonces

cabe preguntarse, ¢qué caracteristicas tiene la educacion en un contexto de vulnerabilidad?

Los contextos vulnerables tienen un caracter multidimensional y los factores que van
acrecentando esta situacion se generan desde la infancia en el seno familiar. Segin Rizo
(2012) la vulnerabilidad se relaciona con la carencia de herramientas y materiales, ya sean
fisicos, econdémicos y culturales que nacen desde la cuna familiar y se reproduce en la
institucion escolar y que juega en contra de la idea de calidad de la educacion. En el contexto
educativo, la vulnerabilidad se hace evidente en la falta de elementos, herramientas y

materiales que contribuyen a la mejora de la calidad de la educacion. (Rizo, 2012)

En base a lo que postula Rizo (2012) la calidad de la educacion estd intimamente relacionada
con la evaluacién, pues es necesario aplicar instrumentos que puedan entregar informacion
acerca de los progresos de los estudiantes, pero él plantea que no tiene que ver solamente con
medir los progresos de estudiantes sino que en la evaluacion hacia el resto de los estamentos
de la comunidad educativa y abarcar una diversidad de factores que definen las caracteristicas
de la comunidad educativa.

La medicion de la calidad educativa en una institucion no puede basarse solo en los
aprendizajes que van adquiriendo los estudiantes, sino que existen diversos componentes que

influyen sobre el desarrollo de cada nifio y nifia en su etapa escolar.

Rizo (2012) menciona algunos criterios que deberian cumplir las instituciones para consumar

una educacion de calidad.

“Tener un curriculo que responda a las necesidades de la sociedad y tenga en cuenta las
condiciones de los alumnos. Lograr que todo nifio en edad escolar acceda a la escuela 'y

recorra el trayecto en los tiempos establecidos, terminandolo a la edad estipulada
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habiendo alcanzado niveles aceptables de competencia. Conseguir que los aprendizajes
alcanzados se manifiesten en la vida adulta en la forma de conductas que lleven a una
calidad de vida superior. Tener recursos suficientes para cumplir sus funciones y
usarlos en forma eficiente. Atender diferencialmente a alumnos y escuelas, ofreciendo

mas apoyo a los que mas lo necesiten”. (Rizo, 2012)

La evaluacién es importante para la apreciacion de la realidad educativa, dependiendo de los
instrumentos que utilicen ademés de como son aplicados segun los objetivos de quienes las
impulsan, pueden existir evaluaciones que signifiquen una oportunidad o un problema para las

instituciones educativas. (Rizo, 2012)

Rizo (2012) plantea tres variables importantes, que se deben considerar en una evaluacion que
se aplica dentro y hacia las instituciones educativas, las evaluaciones deben ir en concordancia
con estas variables para que signifiqguen un elemento positivo dentro de la institucion:
multidimensionalidad, la confiabilidad y validez y los impactos sobre las escuelas, sobre todo

cuando hablamos de instituciones en contexto vulnerables.

Las evaluaciones tienen que ser multidimensionales y no evaluar s6lo contenidos minimos que
pueden tener los estudiantes en determinadas materias, que por lo general se reducen a la
lectura y matemaéticas, los instrumentos de evaluacion deben estar abocados a medir otros
aspectos del aprendizaje que se relacionan con otras capacidades que son determinantes en el
desarrollo de cada nifio y nifia. La confiabilidad y la validez, se relaciona con la capacidad de
precision de los instrumentos aplicado a las distintas dimensiones del aprendizaje. La ultima
variable se relaciona mas con las decisiones que se toman después de las evaluaciones, sobre

todo en el caso cuando se da peso a ciertas capacidades y se ordenan (ranking)

Las pruebas estandarizadas, que no presentan ningin o muy poca variedad de componentes
para evaluar las caracteristicas de una comunidad educativas, se ejecutan a nivel nacional
justipreciado conocimientos que se miden por medio de preguntas estructuradas, dejando otras
capacidades fuera de la medicion, a partir de eso se realiza un ordenamiento de cada
institucion segun los resultados de tales mediciones. El ordenamiento o ranking, produce un

efecto adverso, Rizo (2012) plantea que los rankings hace que las instituciones tomen con
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mayor peso las pruebas estandarizadas y enfocan sus curriculum hacia los contenidos que se

evallUan en esas instancias.

La I6gica simplista de estas evaluaciones estandarizadas hace que las decisiones que se tomen
en la gestién educativa tenga una mirada econdmica en base a la oferta y demanda, esta l6gica
observa el grueso del contexto educativo pero no las particularidades de cada institucion Rizo
(2012) en otras palabras, si los resultados no alcanza una media ideal, entonces hablamos de

una institucion que no entrega una oferta educativa de calidad.

El ordenamiento a través de instrumentos de evaluacion que no son tan precisos y que miden
solo algunos aspectos del aprendizaje de los estudiantes puede provocar las siguientes

consecuencias, planteadas por Rizo (2012)

“Banalizacion del debate publico sobre la calidad educativa, reducido a superficiales
debates de tan discutibles ordenamientos, olvidando la complejidad del tema.
Mercadotecnia engafiosa de las escuelas, sobre todo de sostenimiento privado, que
buscan atraer alumnos con base en esos ordenamientos. Empobrecimiento del
curriculo, por la tendencia a ensefiar para las pruebas, descuidando aspectos que no
seran evaluados, aungue sean importantes. Cansancio y desaliento en aquellas escuelas
que, pese a sus esfuerzos, no consiguen resultados comparables con los de planteles
cuyos alumnos tienen condiciones mas favorables, y actitud negativa de los alumnos
frente a una educacion centrada en prepararlos para las pruebas. Finalmente, y como
sintesis: empobrecimiento de las politicas pablicas, que tienden a buscar soluciones
faciles a problemas complejos, descuidando otros aspectos fundamentales, en
particular la equidad” (Martinez Rizo, 2009 y 2010) (Citado por Rizo, 2012)

Segun Rizo (2012) Los instrumentos de evaluacion mal utilizados pueden afectar
profundamente las instituciones evaluadas, pero en particular pueden afectar de forma muy
profunda si tales evaluaciones no tienen un referente al cual contrastar y poder hacer un juicio

real del contexto y sus caracteristicas.
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7.2 Disefio universal del aprendizaje (D.U.A)

La diversidad es un concepto que se debe abordar en los procesos educativos que se
desarrollan al interior de las instituciones de educativas, pensar en la educacion total para
todos y todas es pensar la diversidad como una norma y no una excepcion, ese sido el desafio

de cada docente durante los Gltimos afios.

La diversidad toma relevancia a partir de las ultimas investigaciones cientificas y sobre todo
en la neurociencia, donde se plantea que cada cerebro funciona de forma distinta al otro, a
pesar de que pueden realizar tareas similares (Alba Pastor, Sanchez Serrano, Zubillaga del
Rio, 2014).

“(...) las barreras para el aprendizaje no son, de hecho, inherentes a las capacidades de los
estudiantes, sino que surgen de su interaccion con métodos y materiales inflexibles” (Rose
y Meyer, 2002) Citado por (Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

El disefio universal de aprendizaje proviene desde el mundo de la arquitectura, fue Ron Mace
quien acufio el término disefio universal (DU) para referirse a una nueva modalidad de disefio
pensado para personas con discapacidad fisica. Se planteaba que un edificio debia estar
pensado para las personas con discapacidad desde su disefio y asi evitar las adaptaciones
futuras que pudiesen ser costosas, antiestéticas y poco funcionales (Alba Pastor, Sanchez
Serrano, Zubillaga del Rio, 2014).

Bajo la idea de realizar estos disefios abiertos para toda la comunidad sin adaptaciones, se
cuestiona la idea de que las personas no son discapacitadas, sino que los edificios son
incapacitantes a partir de aqui nace el “movimiento arquitectonico universal” (Alba Pastor,
Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

Desde la creacion de este movimiento hubo un hallazgo, no solo las personas con alguna
discapacidad usaban las rampas o ascensores, sino que habian quienes sin tener una
discapacidad evidente utilizaban de todas formas los elementos del disefio universal (Alba
Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014). Al constatar este fendmeno de que existe
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una diversidad de personas que utilizaban los beneficios de los disefios universales

concluyeron lo siguiente.

Primero, que no existen dos categorias estaticas de personas (capacitadas/incapacitadas) por
ende se derrumba la idea de la adaptacion hacia una minoria, mas bien de que existe una
multiplicidad de necesidades. Segundo, las necesidades son dinamicas, una persona puede
sufrir un accidente y tiene que utilizar una silla de ruedas de forma temporal, o0 una madre que
esta trasladando a su hijo o hija mediante un coche. Y tercero es la idea de los <<espacios
discapacitantes>> (Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014) y es que no
existen personas discapacitadas sino que lugares que dificultan el acceso completo, dejando
entornos que no entregan cabida a todas las personas (Alba Pastor, Sanchez Serrano, &
Zubillaga del Rio, 2014)-

En resumen, el disefio universal plantea que un edificio debe estar pensado para una
diversidad de personas y de necesidades desde su disefio, bajo estos parametros nace el disefio
universal del aprendizaje, movimiento que pretende aplicar los parametros del DU al disefio
curricular en distintos niveles educativos (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio,
2014).

El disefio universal de aprendizaje es un enfoque didactico basado en los principios del disefio
universal (movimiento arquitectonico), la idea es pensar en disefiar desde el curriculo un
método de ensefianza y aprendizaje que se haga cargo de la diversidad de necesidades de los
estudiantes. (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

El disefio universal de aprendizaje fue ideado en el Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST). Creado en 1984 funcionaba como centro de proporcion de tecnologias para apoyar
los aprendizajes para estudiantes con alguna discapacidad, como transformar libros a formatos
digitales o de audio. (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

El norte de este centro era proporcionar todas las herramientas para ayudar a que los
estudiantes puedan acceder al curriculo. En 1990 realizaron una investigacion basada en la
neurociencia, liderados por David H. Rose y Anne Meyer. La investigacion desembocé en la

creacion de un marco de aplicacion basado en el disefio desde el mismo curriculo para
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garantizar que todos los y las estudiantes tengan acceso a este curriculo. (Alba Pastor, Sdnchez
Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

La investigacion de CAST lleg6 a una conclusion similar a la del DU, y es que entendieron
que no solo el estudiante con un grado de discapacidad utilizaba los recursos de aprendizajes
disefiados para él, sino que los estudiantes que no poseian una discapacidad aparente
utilizaban tales recursos. Esto hace desmitificar la dualidad del estudiante discapacitado/a o no
discapacitado/a y comienza comprenderse la diversidad de necesidades que tienen los
estudiantes. (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

Cuando el curriculo se disefia sin tener en cuenta el DUA ocurre lo mismo que con los
edificios disefiados sin considerad a la diversidad de la poblacion, se termina por realizar
ajustes y adaptaciones. Los ajustes al curriculo tienden a sufrir dificultades, pues los elementos
didacticos suelen tener las siguientes falencias. Funcionalidad, las adaptaciones suelen no
servir para los objetivos propuestos, se termina por utilizar “parches” y/o simplificar tareas.
Son poco atractivas: al realizar una diferenciacion de las actividades de un estudiante con
respecto al resto del grupo hace que este se sienta desplazado. Costosas: los docentes que
deben disefiar tales adaptaciones adicionales, terminan aumentando su carga de trabajo. (Alba
Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

El Disefio Universal de Aprendizaje aporta dos ideas fundamentales, la primera apunta a dejar
terminar con la dualidad entre el estudiante con o sin discapacidad, sino que en los estudiantes
existe una amplia diversidad de formas de aprendizaje. La segunda idea es que las barreras de
aprendizajes no provienen desde los estudiantes, sino que esas barreras estan en el mismo
curriculo que desde su raiz, son los “entornos discapacitantes” planteados anteriormente por

Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, (2014)

Como se habia indicado anteriormente en las investigaciones de Rose H y Anne Meyer, sus
premisas estaban basadas en la neurociencia. Alba Pastor, Sanchez Serrano, Zubillaga del Rio,
(2014) cita algunos de los elementos de la neurociencia que da pie a la creacion de los

principios del DUA.

Se evidencia en estudios que el cerebro funciona de forma modular, ;qué quiere decir esto?

existen secciones que se especializan en trabajar diversos aspectos de la realidad, estos



modulos trabajan interdependientemente entre si, un aprendizaje activa distintos médulos y
cada uno de ellos se van desarrollando segun las caracteristicas de aprendizaje. Esto evidencia
que la red neuroldgica funciona de forma diversa, existen distintos espacios que ocupan estos
maodulos que son dispares entre un cerebro y otro, esto concluye que no existen dos cerebros

que aprenden de la misma forma.

Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, (2014) basados en las investigaciones del
CAST establecieron que existen tres redes que interactian entre si y que son parte
preponderante en el proceso de aprendizaje y se especializan en tareas especificas del
procesamiento de la informacién o ejecucion de tareas (Rose, 2006; Rose y Meyer 2002).
Citados por (Alba Pastor, Sanchez Serrano, Zubillaga del Rio, 2014).

Tabla N°5 Redes cerebrales y aprendizaje. Elaboracién propia basada en Rose y Meyer
(2002). Citados por (Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

Redes de reconocimiento Especializadas en percibir la informacion y asignarles
significado

En la préctica, estas redes permiten reconocer letras
numeros simbolos, palabras, objetos..., ademas de otros
patrones mas complejos, como el estilo literario de un
escritor y conceptos abstractos, como la libertad.

Redes estratégicas Especializadas en planificar, ejecutar y monitorizar las tareas
motrices y mentales.

En la préctica, estas redes permiten a las personas, desde
sacar un libro de una mochila hasta disefiar la estructura de
una escritura de un comentario de texto.

Redes afectivas Especializadas en asignar significados emocionales a las
tareas. Estan relacionadas con la motivacion y la implicacion
en el propio aprendizaje.

En la préctica, estas redes estan influidas por los intereses
de las personas, el estado de &nimo o las experiencias
previas

Fuente: Alba Pastor, Sdnchez Serrano, Zubillaga del Rio, (2014).

(Alba Pastor, Sanchez Serrano, Zubillaga del Rio, 2014) Mencionan que los docentes

prefieren utilizar medios tradicionales para su proceso de ensefianza, estos métodos de

40
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ensefianza tradicionales estan basados en el uso de libros, el discurso en el aula, video e
imagenes. Normalmente se utilizan sélo uno de estos medios haciendo que los estudiantes
comprendan mejor un contenido por un medio distinto al que ensefia el docente, hara que el

estudiante no comprenda del todo el contenido estudiado.

7.2.1 Pautas del DUA

Las pautas del DUA se presentan con tres principios fundamentales: proporcionar maltiples
formas de representacion; proporcionar multiples formas de expresion y proporcionar
multiples formas de implicacion, las cuales, cada principio posee sus propias pautas de accion

para la préctica docente. (Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio, 2014)

Lo siguiente es un resumen de los principios del DUA 'y sus respectivas pautas:

Principio I: Proporcionar multiples formas de representacion
Parte con la idea de que todos los y las estudiantes tienen una forma distinta en como
perciben y comprenden la informacion.

Proporcionar multiples formas de percibir la informacion

e Opciones que permitan modificar y personalizar la representacion de
informacion
Implica ofrecer multiples opciones para personalizar la informacion que se esta
entregando.

e Ofrecer alternativas para la informacion auditiva
consisten en personalizar diversos elementos para complementar cualquier
informacidn que se entregue por un canal auditivo

e Ofrecer alternativas para la informacion visual
normalmente se utilizan elementos visuales para complementar la informacién, pero
¢qué sucede cuando el estudiante presenta dificultades para decodificar tales
simbolos? Entonces hay que presentar alternativas auditivas para informacion visual.

Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos
e Definir vocabularios
todo simbolo semantico debe estar asociado a una representacion alternativa para que
sea entendible para quien no conozca tales simbolos.




42

e Clarificar sintaxis y la estructura
Se trata de explicitar la formacidn y las estructuras de la sintaxis y de las
representaciones graficas a traves de representaciones alternativas.

e Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos
proporcionar alternativas que reduzcan las barreras a la hora de entender simbolos en
lo que no esta familiarizado.

e Promover la comprension entre diferentes idiomas.
promover alternativas en la comprension linguistica. Sobre todo en la informacion
clave y definiciones.

e llustrar las ideas principales a través de maltiples medios.
proporcionar representaciones alternativas al texto.

Proporcionar opciones para la comprension

e Activar conocimientos previos
suministrar opciones que faciliten la activacion de conocimientos previos,
estableciendo conexiones con sus experiencias previas para los nuevos aprendizajes.

e Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relaciones
entre ellas.
proporcionar alternativas que ayuden a destacar las informaciones fundamentales y
prestar atencion a lo importante frente a lo que no es importante.

e Guiar el procesamiento de la informacion , la visualizacion y la manipulacion
proporcionar modelos y apoyos para el empleo de estrategias cognitiva y
metacognitivas que ayudan al procesamiento de la informacion

e Maximizar la memoriay la transferencia de informacion.
utilizar recursos que favorezcan la memorizacién, generalizacion y transferencias de
informacidn a nuevos y distintos contextos.

Fuente: Disefio Universal de Aprendizaje (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio,
2014)

Principio 1. Proporcionar maltiples formas de accién y expresion.

Todas las personas presentan diferentes formas de expresar sus conocimientos y aprendizajes,
por ello es importante proporcionar diferentes alternativas de expresion de los aprendizajes

que van adquiriendo.

Proporcionar multiples medios fisicos de accion

e Proporcionar varios métodos de respuesta.
proponer distintas formas de responder ante una pregunta.

e Ofrecer distintas posibilidades para interactuar con los materiales.
entregar distintas formas de interaccion del estudiante con el material que se esta
proporcionando.

e Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencias
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garantizar el uso de herramientas tecnoldgicas y derriba las barreras digitales

Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion

e Utilizar multiples formas de medios de comunicacion
tener una gama de medios alternativos para transmitir la informacion.

e Usar multiples herramientas para la composicion y la construccion
proporcionar multiples alternativas para composicién y construccion de objetos o
redaccion de textos.

e Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizajes
proporcionar diferentes opciones y recursos para que los y las estudiante alcancen un
dominio completo en diversas competencias.

Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas.

e Guiar el establecimiento de metas adecuadas
Dar apoyos para establecer planes de desarrollo con metas que motiven a los y las
estudiantes, metas ambiciosas pero también suficientemente realistas.

e Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias
establecer opciones para que puedan planificar distintas estrategias que ayuden a
cumplir los distintos objetivos que él o la estudiante proponga.

e Facilitar la gestion de informacién y de recursos
Se debe proporcionar estructuras organizadas de la informacion para favorecer la
memoria de trabajo, como la creacion de organizadores o pautas.

e Mejorar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances.
Proporcionar instancias de retroalimentacion que permita a los estudiantes controlar y
visualizar su propio progreso, esta informacion sirve para ir regulando su propia
practica.

Fuente: Disefio Universal de Aprendizaje (Alba Pastor, Sanchez Serrano, & Zubillaga del Rio,
2014)




Principio I11. Proporcionar multiples formas de implicacion

El aspecto socioemocional es muy importante a la hora de definir la motivacion de un
estudiante, es crucial notar que aspectos son lo que lo motivan para el aprendizaje y desarrollar

asi sus caracteristicas.

Proporcionar acciones para captar el interés

e Optimizar la eleccion individual y la autonomia
Dar las condiciones para que él o la estudiante pueda tomar diversas decisiones y asi
lograr un vinculo estrecho con sus propios aprendizajes a través de la satisfaccion por
sus logros.

e Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad
preocuparse de aquellas tareas que sean importantes y valiosas para él o la estudiante.

e Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones
crear un clima de aula propicio al apoyo hacia los y las estudiantes, minimizando las
inseguridades y la incertidumbre sobre los procesos de aprendizaje.

Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

e Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos
Es mantener constantemente las metas y objetivos que se proponga la o el estudiante
con tal de que no pierda su concentracion a pesar de las distracciones.

e Variar los niveles de desafio y apoyo
Es variar los niveles de exigencia en cada tarea, para llegar a un 6ptimo éxito,
aplicando distintas propuestas de apoyo para que esto no signifique un fracaso para él
0 la estudiante y asi no pierda motivacion.

e Fomentar la colaboracion y la comunidad
Crear agrupaciones flexibles de estudiantes para estimular el trabajo colaborativo en
equipo.

e Proporcionar una retroalimentacion orientada.
Un proceso de retroalimentacion no solamente orientada a regular las practicas de los
estudiantes sino que también proporciona informacion acerca de las competencias de
los y las estudiantes en distintos dominios.

Proporcionar opciones para la autorregulacion

e Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion
Promover un ambiente propicio para que €l o la estudiante mantenga la motivacion
acerca de su objetivo, incentivando el pensamiento positivo sobre la posibilidad de
lograr sus objetivos con realismo.

e Facilitar niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias
Entregar habilidades que ayuden a los estudiantes a elegir y probar estrategias para
gestionar sus respuestas emocionales ante una situacion externa

e Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion.

Promover y proporcionar diversos recursos y pautas para desarrollar la autoevaluacion
tanto en actividades como el desarrollo emocional.
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Fuente: Disefio Universal de Aprendizaje (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga del Rio,
2014)

7.3 Caracteristicas de los y las estudiantes

7.3.1 Identidad
Se revisaran las caracteristicas de los adolescentes entre la edad de 14 a 17 afios, donde se
ubica el rango etario perteneciente a estudiantes de segundo medio. Se va a identificar diversas

caracteristicas cognitivas, socioemocionales, caracteristicas creativas, artisticas y expresivas.

Las caracteristicas de un adolescente desde el punto de vista cognitivo y socioemocional se
revisaran a través del trabajo que realizé Diane E. Papalia Sally Wendkos Olds y Ruth Duskin
Feldman llamado “Desarrollo humano” donde repasan todas las etapas de crecimiento de un

ser humano desde diversos aspectos.

Segun Papalia, Olds, Feldman, (2009) la etapa de la vida que comprende desde los 14 a los 17
afios aproximadamente se le denomina como adolescencia, donde la busqueda de identidad es
una de las preocupaciones mas importante durante este periodo. Segun Erikson la identidad
“es una concepcion coherente del yo, compuesta por metas, valores en las que la persona

establece un compromiso sélido” citado por (Papalia, Olds, Feldman, 2009).

En Erikson (1950) citado por (Papalia, Olds, & Feldman, 2009) se plantea que el esfuerzo de
un adolescente por la basqueda de la teoria del yo (identidad) no es un proceso negativo de
malestar, mas bien es una etapa sana donde se establecen las bases para enfrentar la adultez
posterior. Erikson (1950) citado por (Papalia, Olds, Feldman, 2009) indica que en la busqueda
constante de la identidad, el adolescente resuelve tres problemas: la ocupacion, los valores y

una identidad sexual satisfactoria.

El gran riesgo que plantea Erikson (1950) que se presenta durante esta etapa de busqueda de
identidades es la confusion, esto ocurre cuando el adolescente no es capaz de desarrollar un
sistema de valores a los que se pueda comprometer, la consecuencia de aquello es que la

persona llega a lo que se llama “una adultez tardia” (Papalia, Olds, & Feldman, 2009).



El proceso de busqueda de identidad tiene diferentes estados, James E. Marcia (1966,1980)
citado por (Papalia, Olds, & Feldman, 2009) hace referencia a cuatro estados de identidad,
que son: logro de identidad, exclusion, moratoria, difusion de identidad, que rompen con la

I6gica de Erikson de (crisis- compromiso).

Estas etapas no son lineales durante vida de un adolescente, pueden estar presentes en un
periodo de su vida, pudiendo variar de un momento a otro, rompiendo con la linea de Erikson
de “crisis — compromiso”. Los estados de identidad se definen bajo dos aspectos

fundamentales en la vida de un adolescente que son la familia y la personalidad.

Tabla N°6: Estados de la personalidad desde el individuo hacia lo familiar.

Factor Logro de la | Exclusion Moratoria Difusion de la
identidad identidad

Personalidad Altos niveles de | Niveles muy | Mayor ansiedad | Resultados
desarrollo del yo | altos de | y temor al éxito; | mixtos, con

,razonamiento

moral, seguridad
en si mismo,
autoestima, buen

autoritarismo 'y
pensamiento
estereotipado,
obediencia a la

altos niveles de | bajos niveles de
desarrollo del o, | desarrollo  del
razonamiento yo,

moral y | razonamiento

desempefio  en | autoridad, autoestima moral,

condiciones de | relaciones complejidad
estrés e | dependientes, cognitiva y
intimidad bajo nivel de seguridad en si
ansiedad mismo; escasas

capacidades

cooperativas.
Familia Los padres | Los padres se Los adolescentes | Los padres son
alientan la | involucran a menudo se | permisivos  en
autonomia y la | demasiado con | involucran  en | sus actitudes
conexion con los | sus hijos; las una lucha | hacia la crianza:

maestros; las
diferencias  se
exploran dentro
de un contexto
de reciprocidad

familias evitan
la expresion de
diferencias.

ambivalente con
la autoridad de
los padres

muestran
rechazo o no
estan
disponibles para
sus hijos.

Fuente: Kroger (1993) citado por (Papalia, Olds, & Feldman, 2009)

Respecto al género, la identidad en la mujer se desarrolla segun Erikson en concordancia con

la intimidad, esta es una teoria presenta criticas pues se centra en la idea de que el desarrollo
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de competitividad y autonomia esta sélo centrada en el hombre. (Papalia, Olds, & Feldman,
2009)

Papalia, Olds, Feldman, (2009) se basan en lo que plantea Carol Gilligan ( 1972, 1978a,
1978b; L. M. Brown y Gilligan,1990) citado por (Papalia, Olds, & Feldman, 2009) que dice
que el sentido del yo en las mujeres no se basa por completo en la construcciéon de la identidad
como un ente independiente, sino que se construye a partir de sus relaciones con otras
personas, Gilligan ( 1972, 1978a, 1978b; L. M. Brown y Gilligan,1990) citado por (Papalia,
Olds, Feldman, 2009) dice que las nifias y las mujeres se juzgan a si mismas por su

responsabilidad y capacidad de cuidar de otros y de si mismas.

Algunos cientificos cuestionan sobre si existen diferencias latentes a causa del género, méas
bien se plantea que existen diferencias individuales. Marcia (1993) en (Papalia, Olds, &
Feldman, 2009) menciona que en la teoria de Erikson hay una tensién entre independencia y
conexion que seria lo que define lo masculino y lo femenino, pero en sus investigaciones sobre
los estados de identidad concluye que no existe diferencias de género. A pesar de todo, existe
un estudio que refuerza la teoria de Gilligan, donde se vincula el autoestima con las
diferencias de géneros en la busqueda de identidad, el estudio de Thorne y Michaelieu (1996)
dice que el autoestima de un varon esta vinculada a los logros individuales que puede tener en
su vida que, mientras que el autoestima de una mujer esta relacionada con la conexiones

socioafectivas que concreta con otras personas.

Existe también un factor étnico en el proceso de busqueda de la identidad que influye sobre el
desarrollo del o la adolescente, en base a los estudios de Marcia, se plantean también cuatro
estados de la identidad, pero arraigada en las caracteristicas étnicas del adolescente (Phinney,

1998) citado en (Papalia, Olds, & Feldman, 2009) que se expresan de la siguiente manera:

1. Difusa : Juanita ha hecho poca o ninguna exploracion de su origen étnico, y no
entiende con claridad los temas involucrados

2. Excluida: Claeb ha hecho poca o ninguna exploracion de su origen étnico, pero tiene
sentimientos claros sobre este. Estos sentimientos pueden ser positivos o negativos, de

acuerdo con las actitudes que asimile en el hogar
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3. Moratoria: Emiko ha empezado a explorar su origen étnico, pero se siente confundida
acerca de lo que este significa para ella.

4. Lograda: Diego ha explorado su identidad y entiende y acepta su origen étnico.

Segun Papalia, Olds, & Feldman, (2009) existe otro modelo que se enfoca en tres aspectos de
la configuracion étnica- racial, la conexion con el grupo racial o étnico, la conciencia sobre el

racismo y logro arraigado (la relacion de logros académicos con el grupo étnico.)

7.3.2 Sexualidad
Segun Papalia, Olds, & Feldman, (2009) reconocerse como ser sexuado €S un proceso
importante para la formacion de identidad, donde se juega la imagen que tiene el adolescente
de si mismo, si bien la sexualidad se desarrolla en gran medida por procesos biolégicos, esta

tiene un aspecto cultural donde descansa la expresion de la sexualidad.

La orientacion sexual es una cuestion que esta presente desde la nifiez, pero se convierte en un
asunto apremiante durante la adolescencia, entender la atraccion sexual consiente por una
persona del mismo sexo (homosexual) o del sexo opuesto (heterosexual), se puede dar gracias
a un proceso de experimentacion con diversas parejas sexuales de cualquier género, de hecho
segun Papalia, Olds, & Feldman, (2009) a raiz de una investigacion realizada por Mosher,
Chandra y Jones (2005) los y las adolescentes tienen experiencias homosexuales tanto en actos
efectivos como en fantasias, ocasiones que no definen para nada la orientacion sexual de él o

la adolescente.

Durante décadas se vio la homosexualidad como un enfermedad mental, de hecho diversos
estudios que han intentado relacionar la homosexualidad con algun trastorno emocional han
dado como resultado todo lo contrario, de hecho el Unico trastorno mental que se puede

encontrar es la depresion producida por el estigma social.

Papalia, Olds, Feldman, (2009) mencionan a través de diversos estudios que los y las
adolescentes (hablamos de la sociedad norteamericana) inician su vida sexual a los 16 afios en

el caso de los nifios y a los 17 afios en caso de las nifias.
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7.4 Caracteristicas creativas

La etapa de la adolescencia es compleja, como se observo anteriormente se caracteriza por una
constante busqueda de su propia identidad, este fendbmeno hace que las artes entren en una
crisis profunda. Segun Lowenfeld & Brittain, (1980) los nifios ven el arte como un acto
inconsciente de la expresion del yo, asunto que cambia con el pasar de los afos, pues el
adolescente decide conscientemente si va a querer profundizar sus conocimientos en el arte.
En la edad de la adolescencia el estudiante elige aceptar o rechazar los aprendizajes que va
recibiendo en artes. Para muchos estudiantes la asignatura de artes fue un periodo de
entretencion, pero no necesariamente como algo que sea realmente relevante para sus vidas
(Lowenfeld & Brittain, 1980).

De hecho como lo sefiala Lowenfeld & Brittain, (1980) se puede dar una baja en la
apreciacion de la importancia social que tiene las artes visuales y esto se ve mas acentuado aun
cuando se ve que los planes de artes visuales se enfocan en estudiantes que pueden ser
talentosos, desmotivando al resto que no tiene esas capacidades innatas. Segun (Lowenfeld &
Brittain, 1980) es muy importante acercar artes visuales a los estudiantes hacia un

conocimiento consciente sobre las artes y que tenga sentido para los estudiantes.

En la adolescencia empieza a prevalecer la sexualidad como motor de la gran mayoria de sus
acciones, durante la adolescencia temprana comienzan los cambios corporales, lo cual provoca
que el adolescente comience a preocuparse mas por su imagen personal en relacion a la

sociedad.

Ya en la adolescencia como menciona Lowenfeld & Brittain, (1980) los nifios se convierten en
entes mas autdbnomos, tienen mayor acceso a recursos Yy se proyectan a un futuro adulto dejan
de ver su vida futura de manera idealista y romantica pensando en los problemas que aqueja la

adultez.

La sociedad valora la educacion secundaria, todos entendemos que es un proceso primordial
para el desarrollo de una persona y quien no haya pasado por ese proceso no tendra un futuro

econémico muy prometedor (Lowenfeld & Brittain, 1980).
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En los procesos educativos el adolescente esta preocupado por cumplir las tareas necesarias
para pasar los exdmenes finales, por ende es dificil conciliar con un aprendizaje real, pues el
adolescente puede estar mas preocupado por dominar aquello que se le preguntard en

examenes futuros. (Lowenfeld & Brittain, 1980).

Segun Jackson (1986) citado por (Lowenfeld & Brittain, 1980) el adolescente durante su etapa
secundaria puede manifestar acciones negativas hacia los procesos de aprendizajes, esas
acciones provienen segun él desde el aburrimiento, haciendo que el estudiante se preocupe
mas por vicisitudes que ocurren en la escuela mas que en el proceso de aprendizaje. Jackson
piensa gque es una reaccion psicolédgica de defensa contra el desgaste emocional que se produce

en la escuela, y eso hace que existan estas reacciones negativas por “aburrimiento”.

Lowenfeld & Brittain, (1980) critica el modelo de ensefianza de las artes visuales, segun ellos
los programas de artes estan desconectados de la realidad de los estudiantes secundarios, que
esta desligado del debate de ideas, problematicas sociales y del idealismo en el que esta sujeto,
temas propios de la adolescencia, (Lowenfeld & Brittain, 1980) proponen que los programas
de ensefianza de las artes visuales deben responder a las necesidades de los adolescentes,
dando la oportunidad al adolescente a expresarse frente a lo que le rodea, es importante que el
docente deje de ver al estudiante de una forma infantil y comience a ver cémo el adulto que

sera, olvidandose de la idea de que se esta formando un artista.

Los programas de artes estan enfocados al auto perfeccionamiento, esto basados en la idea del
artistas ensimismado que pinta para si mismo completamente aislado del mundo, este es un
enfoque que segun (Lowenfeld & Brittain, 1980) se contrapone con la visién de mundo que
tiene el adolescente donde él pretende dejar una huella en la sociedad y hacerse parte de

distintos desafios.

El arte debe estar al servicio de la expresion personal, segin (Lowenfeld & Brittain, 1980)
debe ser una oportunidad para dar el espacio a las ideas y la rebeldia propia de la adolescencia,
los programas de artes deben ser activos con la comunidad y no descansar en los archivos del

profesor, el propdsito del artes es hacer que el estudiante comprenda en profundidad la cultura
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en la que esta inmerso, que tenga las herramientas para enfrentarse consigo mismo y sus
necesidades (Lowenfeld & Brittain, 1980).

El objetivo de las artes visuales es hacer que el aprendizaje sea una experiencia
completamente significativa, para que el estudiante adquiera herramientas solidas de creacion
gue no solamente se aplique al contexto escolar sino que a la vida misma. (Lowenfeld &
Brittain, 1980).

Cuando se disefia un programa de artes con la conviccion de realizar un trabajo significativo
con los estudiantes y se cae solo en la exploracion de una diversidad de técnicas manuales,
puede caer segun (Lowenfeld & Brittain, 1980). “En una burla y un engafio de lo que deberia

ser parte vital de y dinamica del programa escolar” (Lowenfeld & Brittain, 1980).

Es importante indagar en las capacidades que pueda tener un estudiante, segin (Lowenfeld &
Brittain, 1980) el miedo que puede presentar un estudiante de secundaria ante lo que significa
pintar o dibujar como adulto puede hacer que se enfrente con temores a la asignatura, pero si
un docente le abre la posibilidad de explorar la torpeza y frescura en algunas obras de arte

contemporaneos, puede dar la posibilidad de ampliar el espectro de accion y aprendizaje.

La participacion activa del estudiante en su aprendizaje hace también que se utilicen los
espacios escolares, segun (Lowenfeld & Brittain, 1980) la ensefianza de artes visuales no debe
estar solo centrada al aula, sino que en los diversos espacios escolares, las exposiciones no
solo ayudan a aumentar la autoestima del estudiante sino que ayuda a visibilizar las

actividades que se realizan en el contexto escolar a otros estudiantes.

Como menciona (Lowenfeld & Brittain, 1980) es importante también incorporar las artes
visuales en otros eventos de cotidianidad u otros proyectos que puedan tener relacion, la
aplicacion de aprendizajes en otros espacios como lo permitiria el muralismo, e intentar

agregar sentido a actividades para futuras profesiones

Uno de los problemas de la asignatura de artes visuales es su reparto cronologico en el sistema
educativo, de hecho (Lowenfeld & Brittain, 1980) dicen que su propuesta seria dificil de

implementar bajo estas condiciones, por ello indican que es muy importante poner la clase a
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tono con los intereses de los estudiantes. El estudiante debe abrirse a indagar en distintas vias

de expresion sin tener que preocuparse de la calificacion.

Con respecto a la materialidad, (Lowenfeld & Brittain, 1980) menciona que existen amplias
oportunidades con los materiales y al explotar esos materiales que entrega diversas
posibilidades facilitan a la expresion, no asi, aquellos materiales a lo que (Lowenfeld &
Brittain, 1980) llaman “alto grado de estructura propia” Yy reducen el abanico de posibilidades

con ellos.

Segun (Lowenfeld & Brittain, 1980) el estudiante debe conocer, las posibilidades de trabajo
con diversos materiales, la busqueda de diversas operaciones con ciertos materiales estimula
el entusiasmo del adolescente, para ello hay que dejar claro que el material y los procesos que
se realicen con el material influyen determinantemente sobre el aspecto visual de la obra
artistica. Cada estudiante presenta una nocién acerca de algunas técnicas, el adolescente va
puede operar de forma inconsistente con tales técnicas que provienen de su propia experiencia,
es importante como indican (Lowenfeld & Brittain, 1980) estimular la resolucién de problema
y la busqueda de conocimientos acerca de la técnica que pueda estar trabajando el estudiante

para llegar a un resultado parcial pero exitoso para el estudiante.

(Lowenfeld & Brittain, 1980) dicen que el adolescente entre catorce y diecisiete afios es
introspectivo e idealista, con una preocupacion sobre su rol en la sociedad y es el momento
donde las identidades van influyendo a cada uno, no existen dos adolescentes iguales. Es por
ello que el arte debe estar al servicio de la expresividad del estudiante, romper con los molde
académicos y hacer que el trabajo artistico tenga sentido para el estudiante. El trabajo artistico

debe ser un fiel reflejo de las caracteristicas e inquietudes del estudiante.

7.4.1 Enfoque pedagoégico de la asignatura de artes visuales

Para cerrar este repaso conceptual donde se basara la investigacion, se debe comprender bien
bajo que parametros se traspasaran los contenidos de la asignatura, en otras palabras, que

enfoque se utilizara, sus caracteristicas y sus razones.
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Para efectos de este contexto se decidio trabajar desde el enfoque de la creacion y expresion
pues como se habia planteado anteriormente en el capitulo de la justificacion, es importante
abordar las la asignatura de artes visuales desde una perspectiva socioemocional con el trabajo

de contencion emocional que es gravitante durante este proceso.

La definicién planteada por Raquiman y Zamorano (2017) de creatividad es entendida como
la forma individualizada para para generar distintas iméagenes con diferentes sentidos, esta
definicién la toman a partir de la Expresion personal creativa de Eisner (2004), el desarrollo
del Genio de Agirre (2005) y del Desarrollo del Genio vy la capacidad creadora de Marin
(1997). Una cualidad que tiene en comun estos enfoques es la reflexion acerca de los
impulsos que mueven la produccion creativa prescindiendo de estructuras academicistas y

formalmente estructuradas.

Raquiman y Zamorano (2017) contextualizan la idea de expresién y creatividad a partir de los
movimientos artisticos de principio de siglo XX se tomé distancia de la las estructuras rigidas
de la técnica del arte, las vanguardias consideraron que tales fundamentos rigidos pertenecian
a una ldgica autodestructiva por medio de los avances tecnoldgicos y sus estructuras
inhumanizantes. Es asi como toman importancias las estructuras provenientes del imaginario

personal dando impulso a los movimientos de vanguardia que conocemos.

Tras el periodo beligerante en Europa y EE.UU comienza a tomar relevancia las formas de
reproducciones infantiles y la concepcion de creatividad planteada por Lowenfeld y Brittain en

la década del 50 que se enfrenta ante las directrices academicistas ligada a las bellas artes

Raquiman y Zamorano (2017) plantean que este modelo debe ligarse ain mas hacia la
conexion del estudiante con su sensibilidad interior para asi estimular experiencias creativas
personales. La evaluacion debe estar ligada intimamente con os desafios que propones el
mismo estudiante y no ante directrices disciplinares proveniente de las expectativas del

docente.

Segun Raquiman y Zamorano (2017) este enfoque permite que el estudiante dialogue con su
interioridad, proceso donde el docente trabaja como guia ayudando a formalizar los
sentimientos individuales mediante preguntas y planteando situaciones que ayuden a la

verbalizacion de estos sentimientos para mas tarde materializar visualmente mediante
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distintos medios. El proceso de trabajo a través de este enfoque puede hacer que se preste
atencion a otras formas de respuestas disciplinares que no estan contempladas en las formas

academicas, permitiendo la innovacion y curiosidad.

El enfoque de creacion y expresion artistica puede llegar a resultados completamente diversos
y enriquecidos de experiencias estéticas en los estudiantes, pero hay que tener cuidado si no
hay claridad con la concepcién de “autoexpresion” (Raquiman y Zamorano, 2017) porque

puede caer en la confusion y en un exceso de interpretacion de las propuestas visuales.

8 Marco Contextual

8.1 Caracteristicas del contexto comunal

El espacio donde se realiza la presente investigacion es un establecimiento educacional
ubicado en la comuna de Lampa en zona norte de la Regién Metropolitana cuya dependencia

es municipal.

En la institucién se imparte ensefianza basica, media cientifico humanista y técnico
profesional cuyos estudiantes residen en su mayoria dentro de la localidad de Batuco y

alrededores.

Para comprender el contexto en que estamos inmersos en la comuna de Lampa se comparten
algunos datos de la comuna. Es un sector ubicado en lo que se Ilama la cuenca de Chacabuco
donde estan las comunas de Tiltil, Colina y Lampa (Gobernacion Provincia de Chacabuco,
Ministerio del Interior y Seguridad Publica, 2020) la comuna de Lampa posee una superficie
de 451,9 Km?* con una poblacién de 102.034 habitantes segtn censo de 2017 proyectandose
al 2020 con 126.898 habitantes segin datos de la Biblioteca del Congreso Nacional de Chile,
(2020). La variacion de poblacion por sexo es de 51.545 de sexo masculino y 50.489 de sexo
femenino segln censo 2017 informacion recopilada de la Biblioteca de Congreso Nacional de
Chile, (2020).

La poblacién por rango etario entre los 14 a 29 afios es de 23.987 habitantes y su proyeccion al

2020 es de 28.567 habitantes segun Censos de Poblacién y Vivienda segln estimaciones de
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poblacion del INE (Instituto Nacional de Estadisticas) citado en (Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile, 2020)

Se presentan los siguientes datos respecto a la cantidad de establecimientos seguin dependencia
y los puntajes SIMCE en los distintos niveles para tener una nocién del contexto general sobre

la educacidn en la comuna donde se esta trabajando.

Tabla N°7: Establecimientos educacionales segun
dependencia administrativa, afios 2017 y 2019

Comuna
Dependencia Administrativa 2017 2019
Corporacién Municipal 13 13
Municipal DAEM 0 No Aplica
Particular Subvencionado 40 40
Particular Pagado 2 2
Corporacion de Administracion Delegada 0 No Aplica
DL 3166
Servicio Local de Educacion No Aplica No Aplica
Total 55 55

Fuente: Centro de estudios MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile

Tabla N° 8: Matricula escolar segun nivel de ensefianza impartido, afios 2017 y 2019


https://www.bcn.cl/siit/reportescomunales/glosario.html#Estab_Educ
https://www.bcn.cl/siit/reportescomunales/glosario.html#Dep_Admin
https://www.bcn.cl/siit/reportescomunales/glosario.html#Nivel_ens
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Comuna Region Pais
Nivel de Ensefianza | 2017 2019 2017 2019 2017 2019
Educacion 2.370 |2.606 |144.916 150.896 378.432 | 385.705
Parvulario
Ensefianza Basica | 11.555 | 12.697 | 754.606 778.632 1.962.422 | 2.014.744
Nifios y JOovenes
Ensefanza Basica | 150 174 7.375 7.187 18.422 19.034
Adultos
Educacion 1.886 |1.992 | 73.009 74.323 182.098 185.498
Especial
Ensefianza Media |2.288 |3.045 | 257.004 268.635 628.783 653.256
Cientifico-
Humanista Nifios y
Jovenes
Ensefanza Media | 602 759 43.374 44,248 110.577 111.702
Cientifico-
Humanista
Adultos
Ensefanza Media | 790 422 85.707 72.822 267.859 244.480
Técnico-
Profesional Nifios
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y Jovenes

Ensenanza Media |0 No 1.696 1.421 9.801 9.464
Técnico- Aplica

Profesional

Adultos

Total 19.641 | 21.695 | 1.367.687 | 1.398.164 | 3.558.394 | 3.623.883

Fuente: Centro De estudios MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso nacional de Chile

Tabla N°9: Resultados SIMCE 4° Basico, afios 2016, 2017, 2018

Comuna

Region

Pais

Prueba 2016

2017

2018

2016

2017

2018

2016

2017

2018
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Lectura

259

259

264

268

270

272

267

269

271

Matematica | 258

251

254

266

264

263

262

261

260

Fuente: Centro de Estudios MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile

Tabla N° 10: Resultados SIMCE 6° Basico, afios 2015, 2016, 2018

Comuna Regidn Pais
Prueba 2015 (2016 |2018 |2015 |2016 |2018 |2015 |2016 |2018
Lectura 238 | 243 242 248 250 251 247 249 250
Mateméatica | 246 | 243 245 258 257 255 252 252 251
Naturaleza | No No 247 No No 256 No No 253
Aplic | Aplica Aplica | Aplica Aplica | Aplica
a
Sociedad 242 | 242 No 253 251 No 250 249 No
Aplica Aplica Aplica

Fuente: Centro de Estudios MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile
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Tabla N° 11: Resultados SIMCE 8° Basico, afios 2014, 2015, 2017

Comuna Regidn Pais
Prueba | 2014 |2015 |2017 |2014 |2015 |2017 |2014 |2015 |2017
Lectura | 254 231 230 265 244 246 261 243 244
Matema | No 252 248 No 268 266 No 263 260
tica Aplica Aplica Aplica
Socied | 238 No No 240 No No 240 No No
ad Aplica | Aplica Aplica | Aplica Aplica | Aplica
Natural | 252 253 246 265 269 262 261 266 258
eza

Fuente: Centro de Estudios MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile

Tabla N° 12 Resultados SIMCE 2° Medio, afios 2016, 2017, 2018

Prueba

Comuna

Region

Pais

2016

2017

2018

2016

2017

2018

2016

2017

2018




Lectura | 247 236 235 248 252 249 247 252 249

Matema | 244 240 239 273 272 269 266 266 264

tica

Socied | No 231 No No 255 No No 251 No
ad Aplica Aplica | Aplica Aplica | Aplica Aplica

Natural | 230 No 228 247 No 246 242 No 243
eza Aplica Aplica Aplica

Fuente: Centro de Estudios MINEDUC. Citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile

Tabla N°13: Porcentaje de puntajes PSU>=450 en establecimientos municipales,
subvencionados y particulares, afios 2018 y 2019

Municipales Particulares Subvencionados Particulares Pagados

2018 2019 2018 2019 2018 2019

26,2 22,82 45,06 51,06 0,0 (no 0,0 (no
informa) informa)

Fuente: Centro de Estudio MINEDUC citado en Biblioteca del Congreso Nacional de Chile

8.2 Contexto Educativo del establecimiento
El centro educacional “Liceo Municipal de Batuco” nace a partir de la necesidad de cubrir la

falta de cobertura educativa de ensefianza media en la comunidad de la localidad de Batuco.
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Batuco posee una poblacion de 45.000 habitantes aproximadamente y estd ubicada al
norponiente de la ciudad de Santiago, pertenece a la comuna de Lampa y a su vez a la
provincia de Chacabuco, esta informacion es tomada del portal “Mejor informacion Mejor

Educacion” (MIME) del Ministerio de Educacion de Chile, (2019).

En la plataforma de MIME (Ministerio de Educacién de Chile, 2019) se declaran los
siguientes datos respecto al centro educacional “Liceo Municipal de Batuco” donde se

resumen caracteristicas desde la infraestructura al proyecto educativo:

Tabla N°14: Datos basicos sobre la institucion educacional

RBD 26157

Reconocimiento Segun resolucion exenta 3835 con fecha 1/12/2006
Dependencia Municipal

Nivel de ensefianza Ensefianza bésica

Ensefianza cientifico humanista para nifios y jovenes
Ensefianza Media Técnico-Profesional Comercial Nifios y
Nifas

Matricula total de alumnos | 492

Promedio de alumnos por 28

curso
Costos e Matricula: 0%

e Mensualidad: 0$

e Becas: ninguna

e Establecimiento con convenio con la subvencion

escolar preferencial

Orientacidn religiosa Laica
Enfasis de PEI e Desarrollo integral

e Excelencia académica

e Preparacion para la PSU e ingreso a la Universidad
Programa De formacion en e Programa de orientacion

Convivencia escolar
e Prevencion de alcohol y drogas
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Educacion de la sexualidad
Cuidado del medio ambiente
Promocion de la vida sana
Actividades de accion social
Formacién ciudadana

Apoyo al Aprendizaje Psicopedagogo(a)
Psicélogo(a)
Profesor(a) de educacion especial/diferencial

Fonoaudidlogo(a)

Trastornos motores

Trastornos de comunicacion y relacién con el medio
Dificultad especifica del aprendizaje

Trastorno especifico del lenguaje

Trastorno por déficit atencional

Rango limitrofe

Educacion especial

Biblioteca

Laboratorio de ciencias

Sala de usos multiples

Sala de computacion con internet

Sala de computacion sin internet

Tecnologia en el aula (proyector telén y computador)
Cancha de deportes

Gimnasio

infraestructura educativa

Fuente: Mejor informacion mejor educacion (Ministerio de Educacion de Chile, 2019)

La institucion declara constantemente estar preocupado de la convivencia escolar, y asi lograr
un desarrollo integral de los estudiantes mediante dos modalidades, técnico profesional y
cientifico humanista. La identidad de la institucion declarada la importancia al concepto de

convivencia escolar como pilar fundamental en el desarrollo de los estudiantes.

“El centro educacional liceo municipal de Batuco se crea para satisfacer una sentida
aspiracion de la comunidad quienes nos identifica por nuestro apego a la formacion en
convivencia lo que nos permitira resolver los conflictos de manera pacifica por medio
de una relacion afectiva con nuestros estudiantes, con los padres y apoderados y entre
pares”. PEl de Centro Educacional Liceo Municipal de Batuco (Ministerio de
Educacion de Chile, 2019)
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La idea de la convivencia escolar como un eje importante para el desarrollo de aprendizajes de
forma integral, es una forma de responder al contexto educativo y comunitario intentando
hacerse cargo del contexto en que se esta inmerso. Las caracteristicas del contexto se expresa
en los siguientes andlisis F.O.D.A presentados en el PEI de la institucion se publicados en el
Ministerio de Educacién de Chile, (2019) a través de la plataforma MIME:

Tabla N° 15 F.O.D.A sobre la gestion institucional y clima organizacional

Fortalezas
Deporte, docentes titulados infraestructura,
PIE, redes de apoyo, técnico profesional,

asistencia de los docentes

Oportunidades

Cordon empresarial, estudiantes residen
cerca del establecimiento, talleres JEC,
modalidad TP

Debilidades

Falta de compromiso de los apoderados
Ausentismo escolar

Atraso

Manual de convivencia

Educacion sexual y afectiva

Amenazas

Consumo y trafico de drogas
Delincuencia

Violencia intrafamiliar
Agresividad

Falta de Seguridad en el entorno

Fuente: Mejor informacidn mejor educacién (Ministerio de Educacién de Chile, 2019)

Tabla N° 16: F.O.D.A sobre gestidn curricular y practicas pedagdgicas

Fortalezas
e Existe proyecto de jornada escolar
completa
e se cuenta con un proyecto educativo
institucional
e salas de clases, talleres y laboratorios
con recintos adecuados a los

aprendizajes

Oportunidades
e Ambiente adecuado para el desarrollo
profesional, a través de los espacios
de reflexién pedagogica
e Reglamento de convivencia
fundamentado en la prevencion y con
acceso a la activa participacion de los

alumnos y apoderados
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e recintos docentes adecuados a la e Acceso a biblioteca CRA.
dignidad y exigencias laborales de e LeySEP
los profesores e Adecuada estructura para la oportuna
e unidad técnica pedagdgica informacion y adecuada
e equipo docente titulado y con comunicacién
vocacién de servicio e apoyo de redes tales como Equipo de
e normativa expresada en el manual de integracion (psicopedagogos,
convivencia y reglamento de psicologos). Equipo profesionales de
evaluacion COSAM Yy del previene con apoyo de
e estructuras docentes adecuadas a la profesionales ( Psicologos, asistentes
construccion de saberes: sociales)
EGD/EGE/departamento de
asignaturas/ consejos de profesor
jefe.
Debilidades Amenazas
e Alumnos provenientes de diversas e Violencia intrafamiliar
experiencias educativas e Alcoholismo y drogadiccién
e Alumnos desertores del sistema que e hogares poco controladores
se reincorporan con déficit e Escasa formacion valorica
e Alumnos repitentes e desinformacion de las oportunidades
e Apoderados con escolaridad basica de crecimiento personal
incompleta e marginalizacion
e apoderados sin escolaridad y e ingresos minimos
analfabetos e situacion familiar irregular
e Alumnos con baja autoestima e carencia de habitos de estudios
desmotivados Yy sin proyecto de e hacinamiento
futuro e carencia de medios audiovisuales
e familias desintegradas y disgregadas

y con una sola imagen parental

(generalmente la madre)
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Hogares con escasos recursos
econdmicos y carentes de medios que
apoyen el avance escolar

nifos insertos en un medio
deficitario, agresivo y faltos de

valores

Fuente: Mejor informacion mejor educacion (Ministerio de Educacion de Chile, 2019)

Tabla N° 17: F.O.D.A acerca de areas de accion de redes

Fortalezas

Equipo docente conocedor de la
realidad social, economica y cultural
del alumnado y comprometidos con
la mision.

Padres y Apoderados esperanzados y
confiados en este Nuevo Centro
Educacional como una real
oportunidad de superacién para sus
hijos.

Existencia de instituciones
comunitarias de apoyo: Consultorio,
Cosam, Previene, Juntas de Vecinos,
Junaeb, Carabineros, Clubes
Deportivos, Club Juvenil, Grupos
Folcléricos, Cuerpo de Bomberos,
Concejales Municipales,

Oportunidades

Aporte financiero del Centro General
de Padres y Apoderados.

Aportes financieros del Ministerio de
Educacion a través de la subvencion
de mantenimiento y de los aportes
para los programas para disminuir la
repitencia y la desercion escolar.
Recursos y apoyo a la gestion de la
corporacion municipal de Desarrollo
social de Lampa.

Recursos y apoyo a la gestion de la
[lustre Municipalidad de Lampa.
Alimentacion escolar de la Junta

Nacional de Auxilio Escolar y Becas.
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Departamentos Municipales,
Industrias, Municipalidad,

Corporacion Municipal.

e Profesionales de apoyo a la accién
educativa: Orientador, Educadora
Diferencial, Unidad Técnica,
Tutorias.

e Apoyos externos: Departamento
Provincial de Educacion Santiago
Norte.

e Departamentos de Extension de
algunas universidades. Apoyo a
través de apadrinamiento de algunos
colegios particulares Pagados.

e Ministerio de Educacion a través de
sus diferentes programas, Subvencién
de Mantenimientos.

Debilidades Amenazas

e Necesidades de los alumnos e Desercion de los alumnos para
superiores a los recursos. acceder al mundo del trabajo

e Capacidad de atencion de las redes de temporal o permanente.
apoyo profesional superado por la e (Carencia de mayores espacios,
demanda. horarios de los profesores y demas

e (Carencia 0 escasez de incentivos para funcionarios para lograr a cabalidad
que los industriales apoyen los proyectos y tareas propuestas.
efectivamente la labor educativa del e Incapacidad de las instituciones para
establecimiento. satisfacer la demanda de recursos

e Insuficiencia de Recursos humanos al tecnoldgicos y medios audiovisuales.
interior del establecimiento. e Prioridades economicistas de la

e Carencia de recintos adecuados a las Corporacion, que impiden satisfacer
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actividades recreativas, sociales,
deportivas y culturales (salon de
actos, gimnasio techado, campo

deportivo, piscina, etc.)

a cabalidad las demandas educativas.

Fuente: Mejor informacion mejor educacion (Ministerio de Educacién de Chile, 2019)

9 Marco metodologico

9.1 Orientacion de la investigacion

El estudio corresponde a una investigacion de caracter cualitativa, cuyo disefio es del tipo

investigacion-accion.

Este tipo de investigacion consiste en comprender y resolver una problematica especifica de

una comunidad, Sadin (2003) en Sampieri, Fernandez Collao, & Baptista Lucio, (2014)

sefiala que la investigacion- accion pretende crear las condiciones para realizar cambios

sociales en un entorno y que las personas que participen en ella tomen conciencia acerca de su

propio valor dentro del proceso investigativo. En la presente investigacién se pretende crear

las condiciones necesarias para una transformacion en la comunidad de acuerdo con su

contexto y sobre todo al mejoramiento constante de la labor docente.
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9.1.1 Diseiio de investigacion
En la presente investigacion se analiza la respuesta de los estudiantes frente a la aplicacion de
principios del Disefio Universal del Aprendizaje bajo un contexto de educacion a distancia de
emergencia. Durante el trabajo docente se aplica una serie de materiales didacticos, ver su tasa
de respuestas ante sus actividades en la asignatura de artes visuales y asi indagar nuevamente

en otras propuestas segun las circunstancias y las necesidades de los estudiantes.

Por eso se habla de un disefio de investigacion accién, debido a que se estd constantemente
buscando una mejora en la practica docente, monitoreando constantemente la respuesta de los
estudiantes frente a las actividades aplicadas a través de sus resultados ademas tomando en

cuenta la propia percepcion de los estudiantes.

9.1.2 Muestra
La muestra esta compuesta de un grupo de estudiantes de segundo medio, en dos cursos de 33
estudiantes en cada uno, por ende, es un universo de 66 adolescentes entre 14 y 17 afios de
edad, todos estos estudiantes cursan la asignatura de artes visuales en segundo medio durante
el afio lectivo 2020 en el Liceo Municipal de Batuco ubicado en la comuna de Lampa, a lo
cuales se aplican las actividades y los materiales didacticos correspondientes a su proceso de

formacion lectiva.

La recoleccién de informacion en este estudio posee dos aristas, la primera proviene de la
informacion directa a partir de la respuesta de los estudiantes ante las actividades en un
periodo determinado de tiempo, la segunda arista es la informacién proveniente de una
encuesta que los estudiantes aplicada durante el final del proceso educativo anual y cuyo fin es
tener conocimiento sobre la percepcion personal acerca de las actividades y el material
didactico entregado, la encuesta es un canal de informacion que esta sujeto a la capacidad para

aplicar el instrumento bajo el actual contexto.
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9.1.3 Instrumentos de investigacion
En este estudio se recopila informacion mediante tres instrumentos, el primero corresponde a
una planilla elaborada desde la institucion educativa que mide la respuesta de los estudiantes
frente a la respuesta y resultados de las actividades que ellos realizaron, basicamente lo que se
hace es constatar que estudiante ha entregado su actividad dentro de un periodo determinado,
si bien no es un instrumento disefiado exclusivamente para esta investigacion, es una

herramienta fundamental para este proceso investigativo.

El segundo instrumento es una encuesta, la cual estd compuesta por preguntas abiertas y
cerradas, cuyo objetivo es observar la percepcion de los estudiantes frente a las actividades y
el material didactico trabajado desde el mes de septiembre hasta diciembre en la asignatura de
artes visuales, ademas posee preguntas centradas en constatar los niveles y calidad de la

conexion a internet que poseen los estudiantes.

El tercer instrumento es un relato del contexto en que se desarrolla esta investigacion desde el
punto de vista del investigador en su labor docente, se realiza una descripcion sin caer en
conclusiones apresuradas acerca de todo el proceso educativo del afio 2020, constatando la

influencia de factores que afectaron en distintos niveles al proceso educativo.

9.2 Introduccion a la investigacion

La investigacion nace a partir de la necesidad de crear una metodologia de ensefianza y
aprendizaje que abarque una diversidad de ritmos y estilos de aprendizajes en un contexto de
educacién a distancia de emergencia. La indagacién parte con la busqueda conceptual que
teoricen sobre metodologias pedagdgicas preocupadas de esta diversidad, después comprender

tedricamente los factores que influyen en este proceso de investigacion.

Se monitorean las actividades entregadas después de la aplicacion del material didactico en
base a los principios del Disefio Universal de Aprendizaje con la idea de buscar
constantemente mejorias en la practica docente. También se estudia los factores que influyen

sobre el proceso tomando en cuenta el contexto de educacion a distancia, estudiando la
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influencia que ejerce el nivel de conectividad que tienen los estudiantes para la ejecucién de
sus actividades. Para cerrar se realiza una descripcién de parte del docente cuya participacion

es de investigador y participante a la vez.

Adicionalmente se reflexiona acerca de la importancia de la ensefianza de las artes visuales.
Como se esta inmerso en un contexto critico, la asignatura de artes visuales cumple con un rol
fundamental en el proceso de contencién emocional de los estudiantes. Las actividades no solo
estan pensadas en base a los principios del Disefio Universal de Aprendizaje, sino que estan
ideadas desde un enfoque expresivo- creativo, y asi apalear la carga emocional producida por

la crisis sanitaria y los regimenes de encierro.

9.2.1 Indagacion tedrica
Mencionado anteriormente, uno de los objetivos de esta investigacion es la creacion de
material didactico basado en los principios del Disefio Universal de Aprendizaje en un
contexto de alta vulnerabilidad escolar bajo un régimen de educacién a distancia de
emergencia. En esta etapa se pesquisa sobre los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje y sus pautas. Como la investigacion estd bajo un contexto de alta vulnerabilidad
se investiga sobre el significado tedrico de este fendmeno, sus factores y métodos de medicion
de la vulnerabilidad, también incorporando los factores de vulnerabilidad aplicados a la

realidad local.

Ademas, se realiza una indagacion pensada en el contexto de la investigacion, como las
caracteristicas del grupo de muestra desde un punto de vista de su desarrollo psicosocial y
caracteristicas creativas. Por ultimo, se toma una decision de parte del docente sobre que
metodologia utiliza de cara al disefio de sus actividades, entonces cabe averiguar acerca de

modelos y enfoques centrados en la ensefianza de la asignatura de artes visuales.

9.2.2 Indagacion contextual
Para la investigacion relacionada con el contexto fisico es necesario recabar informacion
acerca de las caracteristicas de la comuna en la que realiza esta investigacién, revisando las
particularidades demogréaficas, socioeconomicas y educativas. Luego, para seguir focalizando

la informacion recabando datos acerca de la institucion en donde se investiga, su cultura
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educativa, y su proyecto educativo institucional. Terminando con el estudio de la cultura
educativa del grupo que se va a trabajar con que se va a trabajar que son dos cursos de

segundo medio.

9.2.3 Ejecucion de proyecto
El trabajo se ejecuta en un periodo comprendido entre septiembre y diciembre del afio 2020,
donde se aplica el material didactico directamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de

los estudiantes en la asignatura de artes visuales.

Se ordena linealmente los pasos que se toman para la realizacién de esta investigacion, es por
eso que se presenta un listado que abarca desde el marco contextual hasta los capitulos

concluyentes, con el fin de mostrar un resumen de este estudio:

1. Teniendo la informacion general, se procede a realizar un estudio acerca de la
conectividad que poseen los estudiantes y la calidad de tal conectividad. Ademas este
estudio pretende recopilar informacion acerca de la disposicion socioemocional frente
a las actividades académicas y la predisposicion personal que experimentan los
estudiantes frente a las actividades de artes visuales.

2. Recopilar las evidencias de las actividades realizadas en la asignatura de artes visuales
a través del registro visual y la tasa de respuesta de los estudiantes entre los meses de
septiembre y diciembre del afio 2020

3. Realizar un resumen descriptivo sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje durante
el afio 2020 desde el punto de vista del docente.

4. Disefar los instrumentos para recopilar informacion sobre la situacién socioemocional,
la percepcion de los estudiantes frente al material didactico compartido, a la opinién de
los estudiantes sobre las actividades de artes visuales y el nivel y calidad de la
conectividad que poseen en una encuesta con preguntas cerradas y abiertas.

5. Aplicacion del instrumento de estudio a través de visitas domiciliarias y recopilar los
materiales empleados y las evidencias correspondiente a los trabajos realizados por los
estudiantes en la asignatura de artes visuales.

6. Realizar relato testimonial de docente, describiendo como vivié el proceso de

ensefianza durante el contexto de educacion a distancia de emergencia.
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7. Analizar los datos recopilados y construir una conclusién a partir de los resultados

entregados.

9.2.4 Parametros de analisis
Al igual que el subcapitulo anterior, se realiza una pauta tentativa para dirigir el proceso de
analisis y conclusion para mas adelante. Se plantean una serie de preguntas con el fin de
contrastar los resultados de la investigacion con los objetivos planteados en el principio de esta

investigacion.

¢Qué factores actuaron en la implementacion del disefio universal de aprendizaje?

e ;Qué tan completa fue completa la implementacion de los principios del Disefio
Universal de Aprendizaje y si abarcé todos sus principios?

e ;Cudles fueron los cambios mas significativos durante el proceso de ensefianza?

e ;Cuales fueron las falencias o virtudes inducidas por la situacion de educacion a
distancia de emergencia en el aprendizaje en la asignatura de artes visuales?

e (Qué componentes del aprendizaje hubo que colocar atencion en el contexto de

educacion a distancia de emergencia?

e ;COmo se desarrollo la relacion estudiante - docente durante este proceso?

9.3 Instrumentos de investigacion

9.3.1 Plantilla docente
La plantilla docente es un instrumento utilizado durante el afio lectivo 2020, este instrumento
se propone desde la unidad técnica pedagdgica, para poder monitorear las actividades
realizadas en este periodo y asi facilitar el proceso de evaluacion de los estudiantes. Para
efectos de esta investigacion también se utiliza este instrumento para medir la tasa de entrega
de actividades de parte de los estudiantes y asi observar la influencia que tienen los materiales
didacticos empleados en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La siguiente imagen
corresponde a una de las planillas utilizadas durante el proceso, por resguardo se borran los

nombres de los estudiantes.
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MATERIAL EDUCATIVO DOCENTES
ARTE DOCENTE

Registro de actividades de segundo medio “B”

PLANTILLA DE RECEPCION Y REVISION DE TAREAS

. Entregad |En .
ESTADO: 3 Revision |Revisado
CURSO: 2°MB ASIGNATURA: Artes Visuales
= >
£l g
ol & ¢
3 S| 83
ESTUDIANTE © gl 2 E Calificaciones parciales Calificaciones finales
© z| 8%
= Sl -3
s Bl 5%®
2 ° 8 23 < ) © ~ ©
£ 8| o8¢ ¢ g g g g
2| 2| §gal ¢ £ g £ £
1 Revisado |Revisado |Entregado 7 7
2 Revisado 6.5 5
3 Revisado _|Revisado 7 7
4 No hay evidencia 5
5 Revisado  |Revisado [Revisado 7 7
6| Revisado [Revisado |Revisado 6.5 7
7| Entregado No hay evidencia 4
8| Revisado Entregado 6.5 6
9 Revisado 6.5 5
10 Entregado No hay evidencia 4
11 No hay evidencia 2 (trayectoria)
12 Entregado No hay evidencia 4
13 Revisado No hay evidencia 5
14 Entregado No hay evidencia 4
15 Entregado No hay evidencia 4
16 Entregado No hay evidencia 4
17| Revisado Revisado Revisado 7 7
18] Revisado 6.5 5
19 Entregado No hay evidencia 4
20 Entregado No hay evidencia 4
21 Entregado No hay evidencia 5
22 Revisado Entregado 6.5 6
23 Entregado No hay evidencia 4
24 No hay evidencia 5
25 No hay evidencia 2 (trayectoria)
26 Revisado No hay evidencia 5
27| Entregado No hay evidencia 4
28 Entregado No hay evidencia 4
29 Revisado Entregado  |Entregado 6.5 6
30 Entregado No hay evidencia 4
31 Revisado __[Revisado 7 5
32 Entregado No hay evidencia 4
33 Revisado 6.5 5
[RESULTADO ENTREGA DE TAREAS |
— N 32} < [To) © ~ ©
ESTADO/ TAREA 8 8 8 g 8 g 8 8
e e e e e e e € |TOTAL
Entregado 0 1 18 0| 0 0| 0 0 19
En Revision 0 0 0 0 0 0| 0 0 0
Revisado 11 8 5 0 0 0| 0 0 24
0 0 3 0| 0 0| 0 0 3
TOTAL 11 9 26 0| 0 0| 0 0 46
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MATERIAL EDUCATIVO DOCENTES

g

Registro de actividades en segundo medio “A”

PLANTILLA DE RECEPCION Y REVISION DE TAREAS

Entregad |En q
ESTADO: G ega | PP oy |Revisado
CURSO: 2°MA ASIGNATURA:
g £
e =]
g 4 g
ESTUDIANTE g '§ § E Calificaciones parciales [ Calificaciones finales
5 S 5 B 8 o
o o o c ks 5
E AR & o
o 2 25 : i P s S
I S| 5¢ 3 ° 5 5 &
= < pegT] = o = = =
1 Revisado Revisado 6.5 6.5
2 Revisado No hay evidencia 4
3 Revisado No hay evidencia 4
4 Revisado No hay evidencia 4
5 No hay evidencia
6 Revisado  |Revisado |Revisado 7 7
7 Revisado No hay evidencia 4
8 Revisado No hay evidencia 4
9 Revisado No hay evidencia 4
10 Revisado No hay evidencia 4
11 Revisado No hay evidencia 4
12 Entregado No hay evidencia 4
13 Entregado No hay evidencia 5
14 Revisado No hay evidencia 4
15 Revisado No hay evidencia 4
16 Entregado No hay evidencia 4
17 Entregado No hay evidencia 4
18 Entregado No hay evidencia 4
19 No hay evidencia 2
20 No hay evidencia
21 Entregado No hay evidencia 4
22 Entregado No hay evidencia 4
23 Revisado Revisado 6.5 6
24 Revisado No hay evidencia 4.5
25 Revisado  |Revisado _|Revisado 7 7
26 | | No hay evidencia 6
27 Revisado 6.5 5
28 Revisado  |Revisado |Revisado 7 7
29 Revisado No hay evidencia 4
30 Revisado No hay evidencia 4
31 No hay evidencia 2 (trayectoria)
32 Revisado No hay evidencia 4
33 |Revisado | No hay evidencia 6
|[RESULTADO ENTREGA DE TAREAS |
— o~ (3] < 0 © ~ ©
ESTADO/ TAREA 8 8 8 8 8 g 8 g
e e e e & e e £ |ToTAL
Entregado 1 1 8 0 0 0 0 0 10)
En Revision 0 0 0 0 0 0 0 0 0]
Revisado 6 3 19 0 0 0 0 0 28
0 0 0 0 0 0 0 Y 0
TOTAL 7 4 27 0 0 0 0 0 38

Fuente: Liceo Municipal de Batuco (formato tomado desde Arte Docente)
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La plantilla presentada se estructura de la siguiente forma. La primera columna corresponde al
nombre de los estudiantes, inmediatamente en las siguientes columnas corresponden al estado
de cada estudiante segun cada actividad, estos estados son: entregado (si el estudiante presento
la actividad), retroalimentado (si el estudiante recibi6 retroalimentacion de su actividad),
revisado (si el estudiante fue evaluado calificativamente) y no entregado. Luego esta la
columna “calificaciones parciales” donde se constata el estado de las respuestas de los
estudiantes frente a la actividad y se contabiliza a los estudiantes que posee 0 no evidencia de
sus actividades. Por ultimo, la columna de las “calificaciones finales” que corresponde al
resumen cuantitativo de cada estudiante, esto producto del proceso lectivo del afio 2020 con el

proceso de remediales para los estudiantes que carecian de evidencias para evaluar.

9.3.2 Relato descriptivo
Como se menciona en la introduccion, parte importante de una investigacion- accion es la
participacion activa del propio investigador para provocar un cambio sustancial en un grupo
comunitario en relacion a un problema o situacion. Uno de las 3 herramientas utilizadas en el
proceso investigativo es el relato descriptivo, donde el docente realiza un recuento sin
conclusiones apresuradas acerca del proceso lectivo del afio 2020 e ir mencionando aquellos
factores que influyen en el proceso de investigacion y ademas con el fin de crear una imagen

nitida del proceso de investigacion presente.
El relato descriptivo se encuentra en el capitulo “presentacion de datos”.

9.3.3 Encuesta para estudiantes
La encuesta para estudiantes es un instrumento enfocado en recopilar informacion proveniente
desde la percepcién de los estudiantes con respecto al proceso lectivo del afio 2020, pose
cuatro partes. La primera parte tiene como fin averiguar sobre el nivel de conectividad de los
estudiantes en base a preguntas cerradas, la segunda esta centrada en recopilar informacion
sobre la percepcion general que tienen los estudiantes acerca del proceso lectivo de la
asignatura de artes visuales, la tercera parte corresponde a una evaluacion que realizan los
estudiantes acerca de las guias entregadas bajo ciertos parametros y la Gltima parte recopila
informacion sobre la percepcion socioemocional frente a la asignatura de artes visuales y su

funcién durante el afio lectivo 2020.
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Las siguientes iméagenes corresponden a la encuesta de estudio.

Universidad metropolitana de ciencias de la Educacion

Facultad de Artes y Educacion Fisica

Departamento de artes visuales

Entrevista sobre la experiencia educativa durante el afio 2020

Fecha: Curso:

Proyecto:

“Experiencia de aplicacion del disenio universal de aprendizaje en artes visuales en

un contexto vulnerable de educacion a distancia de emergencia”
Objetivo general de proyecto:

- Analizar el impacto del diseno universal de aprendizaje en el proceso de
ensenianza y aprendizaje de artes visuales en un contexto de educacion a
distancia de emergencia en un nivel de segundo medio en un establecimiento

educacional de alta vulnerabilidad en el norte de la region Metropolitana.
Objetivo de la entrevista:

- Identificar las apreciaciones de los y las estudiante sobre el proceso de
ensefanza y aprendizaje dado en contexto de educacion a distancia de
emergencia.

- Identificar el estado socioemocional de cada estudiante frente a las actividades
académicas y frente al desarrollo de su propia identidad.

- Conocer el impacto que tuvieron los materiales y herramientas empleados para
el aprendizaje en la asignatura de artes visuales ademas del cumplimiento de los

objetivos priorizados en un contexto de educacion a distancia de emergencia
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Resumen

- Esta entrevista esta dirigida a ti para que puedas compartir tu experiencia con las
clases de artes visuales a distancias de este ano 2020.

- La entrevista es de caracter semi estructurada. ;Qué quiere decir eso?
Significa que se hacen preguntas abiertas donde las respuestas son mas abiertas,
Osea que no existe una respuesta exacta y puedes expresar todo lo que quieras.

- La informacion que proporcionaras es completamente anénima por eso debes
ser lo mas honesto/honesta posible. Como la informacion es anonima, no debes

escribir tu nombre.

Primera parte

Marque con una X la opcion que quieras contestar

(Usted posee conexion a internet?

A) Si B) No

Si usted tiene acceso a internet, conteste. ;Qué clase de conexion posee?

A) Banda ancha ( internet de hogar/ WIFI)

B) Banda ancha movil ( moédem movil)

C) Datos Moviles ( a través de Smartphone)

E) otros

Si su respuesta es “Datos moviles” conteste. ;Qué tipo de plan utilizaba?
A) Red 4G completa

B) Datos moviles solo con alcance a redes Sociales
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Segunda parte

En esta parte de la entrevista, solo deberas responder brevemente a cada pregunta.

e ;Teayudaron las guias de artes visuales a entender la tarea de la asignatura?

e ;Utilizaste otros medios para entender las tareas de artes visuales como videos,

otras paginas, clip de audio?

e ;Como conseguias las guias de artes visuales?
A) Mediante WhatsApp

B) Impresas desde el liceo

e ,;Qué tan atento o atenta estabas en la actividad en tu grupo de WhatsApp?

e El diseno de las guias de artes ayudaban a entender la actividad?

e ;Sientes que aprendiste algo en artes visuales? ;Qué cosas aprendiste? o jPor qué

sientes que no aprendiste este afio?

e ;Necesitaste una ayuda extra para entender las actividades de artes visuales?

Menciona cuales (clases Meet, Zoom, clip de audios, videos, textos escolares, otros)




79

Tercera parte

En esta parte de la entrevista veras imagenes de alguna de las guias de artes visuales
responderas algunas preguntas que tienen que ver con tu precepcion hacia las actividades y
las guias en si. jSolo tienes que observar cada guia y responder las siguientes 4 preguntas!

Guia N° 1

&

Liceo municipal de batuco
Artes visuales
Profesor Alejandro José Acevedo Acevedo
Il Medio

Objetivo: OA 1 Crear proyectos visuales basados en |a valoracion critica de manifestaciones estéticas referidas a problematicas juveniles, enel
espacio publico y en diferentes contextos.

Indicadores: reconocer y cuestionar canones de belleza corporal

Actividad: Ahora, Ultimotrabajo de collage, donde combinaremos ambos trabajos anteriores en un collage con figuras humanoides dentro de un
ambiente definido por ustedes mismo, bajo su creatividad o criterio, ya sea pintado/dibujado/ o con recortes, como ejemplo dejaré Ias obras de
Richard Hamiltonl



80

Guia N°2

P

Liceo Municpal de Bahso . - k.
@[m“—m ] Guia de Artes | Medio
e NN ey

Dbjetivo Grear proyectos visuales hasaidos en la observacion del espacioy su

entono
Comienids
_— CHGHY Cf= (LTEAEE Fs una forma de Greacion
““l':"“ visual basado en la fabricacion de un bro donde el o la artista
ahnerasis emplea diversas técnicas para ir lenando tal libro, ya sea en
il snterne nintura, dibuwjo, eollage, entre otros.

Mol &= [TUHEE Aibro de artista es una

representacion de tu nersonalidad, por eso no existe una
forma “estandar” de hacerio, solo usando la mayor diversidad

e técnicas y elementos

Tome su cuademoe, libro en
desuso, empezara a decorar
la tapa de su cuademmo,
croquera, libreta, lo que use
cuyo titulo es “voy la
pandemia”. Quienes ya han
avanzado en esto, trabajen
en el misme cuadermno,
recuerden gue es una
actividad continua

. J
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Guia N°3

ires i Artes Wisuales Sept - Oct 2MA/B

Objetivo: Giear Proyectos visuales kasaos en la valor acion crrtica de Isanie staciones esteticas
el alas 3 proMenaticas Sciales y i enile s el el eSpacio pulliico y en el eres contes tos

Contenido valoracion y creacion de olras visuales en hase a probiemsabcas jvenides: 1epresentar 13
wlentidad pet sonal Bajo (Fstintos aspectos y LCmcas

C QUEJESJURDENL DAD

Laidentidad es todo lo que hace ser quien eres, tu forma de vestir, tu musica, tu familia, tus
amistades, tus decisiones, y muchas otras cosas.

La identidad viene de un proceso complejo
donde influyen los lugares donde creces, las
costumbres de la familia donde creces. las
costumbres de donde estmdias etc.y la cultma
de tu puehlo. ! eso se le llama Ambiente

g a\

En la medida que vas creciendo vas tomando
decisiones sobie tu vestimenta, tus amistades,
tus estudios. en resumen vas elisiendo comeo
afrontaras ese ambiente gue influye sobre ti. Eso
esel 0

La identidad nace con el amhbiente y el yo, es producto de tus experiencias y
aprendizajes y nunca terminara de cambiar
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RACTIVIDRD

Evaluacion Sunsali;a Ganbdad: S o as Tecmicas instalacion’ coBase - ioto9l ana - pistura, didup

Paraempezar: realizaran 3 autorretratos

 primer autorret ko serd (m collave hechio Com cosas papeles hasurillas gque puedan
obtenes ex su entorno (hogar) Este trakajo es e caracier expresivo, isted y solo usted
decille como representarse.

Bmmauiﬁumwan;ﬁh
caracler expresivo por ende tu decides come autorretratarte.

V el tercer amtorretrato es la selfie mas extrasia gue te has sacado. Esuna

fotografia expresiva. donde aplicaras una diversidad se efectos manuales

como igitales (en tu telefone) para crear una foto de caractes artistica
similar a los ejemplos gue estan presentes
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Guia N° 4

Liceo Municpel de Batuc

. ] Artes Visuales. Agosto £ 2M /B ]

1efelitas 3 prokleraticas Sociales y jinveiiles en el espacio pUBECO y en e ente s conte tos

[ S U —————

"

[

Gontemte Valoracion y creacion de ol as visuales en Base 3 prokiemsaticas javeniles: proyecciones
personales. raliajo com dversas IEcmcas en formato de Fro de artista

CCUM Ot HUSUESIENIEREULULD>

Lo sé. es una pregunta incomeda pero necesaria para reflexionar acerca de lo gue guieren
cadla uno de ustedes. ver gué es lo gue te define y como proyectas tu imaygen al future. En
este ciclo rabajaremos el concepto del “eg0” gue siynifica “Y0" en latin, su
aAutopercepcion y su proyeccion en su futuro come seres seciales.

Y EW LA RRTITTA DE HDY...
FRIMA KAHLD

RiDAIKAHED =[EER
Fue una pintora mexicana muy importante para el arte latinoamericano,
cuya obra visibilizo la cultura latina y sohretodo la cultura indigena de
Meéxico. Fsta representacion llega a través de la percepcion de su
identidad en distintos contextos de su vida.
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X —

NS UIEBRUJDEJRR LS LA

Realizaran 3 aute retratos tipo carla s de tarot (umo en cada hojal. El
PiNere &S Come se ven a si mismo cuande esten en tercero medio. El
segunde es come se veran cuando hayan terminade cuarto medio, y el
ultime es como se ven a si misme cuande lengan 30 anes. En técuica mixia,

(dibujo pintura o collage, puede ser una técuica 0 mezcladas)

(Considerar.

El formato de “carta de
tarot” es una base para el

trabajo visual, usted
puede representarse
como desea.

Las imagenes en el lado
superior-izquierdo son Ny
9 b 3 LIARISES
referencias para

\inspiracién :
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Guia N° 5

* Liceo Municipal de Batuco
Asignatura de Artes Visuales A-RTES \/IS MA LES
o/ 5 ”
| Profesor Alejandro José Acevedo

OBJIETINO: Crear projectos Visuales basados en la valoracién critica de
manifestaciones estéticas referidas a problemdticas sociales y juveniles, en
diferevtes contextos,

CONTENTIDO: EXFRESION A TRAVEZ DE TECNICAS MIKTAS

¢Cudl es el titulo de la actividad?

GIuI A TUSEVACACIONESY

El alio esta cerrando 4 un ciclo muy extraiio esta termivando (hablo de la escuela,
wo de la pavdemia) Sé que has pasado por attos \ bajos. Sin ver a tus amigoes o
amigas, con la incertidumbre por todos lados. Pero recuerda, el arte vo es para

aue “dibuies bien” sivo dque es un reaalo para i, para que puedas dar a lue +u
propia belleza.

Realizaras 6 obras visuales basandote en algunas técnicas y estilos
que veras mas adelante, a cada obra visual tendras que agregar una
resena respondiendo la pregunta adjunta a cada imagen, la cual
debes responder y realizar tu obra visual basada en esa respuesta

“Basandote” significa que intentaras replicar la
técnica o estilo a partir de tus propios medios. Si
hay una imagen que corresponde a una Xilografia,
significa que no debes hacer unas xilografias, solo
debes crear una imagen que parezca xilografia.
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llustracidn de cuentos
Pregunta: ;Como era td y tus amigas y amiges durante el mes de
egn? ¢ DL Dibujo de Punto y linea
Pregunta: ;Qué tan preocupado estabas por tus tareas de la escuela
durante el mes de mayo? (sea sincero/a, nadie te juzgara)

Imagen 2
Imagen 4
e Xilografia (grabado con matriz de madera)
Progunia: jComo ara ol patio da h casa o ol barrio donds vivias en ol Pregunta: ;Como eras td y tu familia durante el mes de junio?
mes de abril?
Imagen 6
Imagen 5
Cubismo
Pregunta: ;Como te veias a i mismo/misma durante el mes de
agosto?
Expresionismo
Pregunta: ;Cuéntas por cuantas horas veias la television y/o ook ko eaccn daroen)

a cada pregunta

revisabas redes sociales al dia durante el mes de julio?



Las Siguientes preguntas tienen relacion directa con las imagenes anteriores. Asi que
atento/atenta.
e ;Qué guia te ayudo a entender de forma facil la actividad?

A) Guia N° 1

B) Guia N° 2

C) Guia N° 3

D) Guia N° 4

E) Guia N° 5

F) Ninguna

G) No sabe/ No responde

e ;Qué guia tiene mayor contenido sobre artes visuales?(conceptos, definiciones)

A) Guia N° 1

B) Guia N° 2

C) Guia N° 3

D) Guia N° 4

E) Guia N° 5

F) Ninguna

G) No sabe/ No responde

e ;Qué guia fue mas “entretenida” de hacer?

A) Guia N° 1

B) Guia N° 2

C) Guia N° 3

D) Guia N° 4

E) Guia N° 5

F) Ninguna

G) No sabe/ No responde
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e Marca la guia donde crees que necesitas una ayuda adicional para entender la
actividad (un video, un audio, etc.)
A) Guia N° 1
B) Guia N° 2
C) Guia N° 3
D) Guia N° 4
E) Guia N° 5
F) Ninguna
G) No sabe/ No responde

Tercera parte

En esta parte de la entrevista las preguntas son atin mas abiertas, asi que podras extenderte
mas aun.

e ;Crees que las actividades de artes eran para ti o solo para cumplir con la nota?

e Este es un minuto de sinceridad y confianza. En este espacio usted dira lo que
quiera decir sobre las actividades de artes, si le ayudaron o no, si las entendid o no,

si las encontr6 aburidas, entretenidas, dificiles, faciles, etc.

Fuente: Elaboracion propia
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10 Presentacion de resultados

10.1.1 Relato descriptivo

En el contexto educativo donde se esta inmerso es en dos cursos de segundo medio, los cuales
se vieron afectados por la situacién pandémica y por consecuencia de ello hubo una
suspension de clases a partir de la segunda semana de marzo del afio 2020. El grupo especifico
(ambos cursos) posee altos indices de vulnerabilidad (96% segin el indice de Vulnerabilidad
Escolar) (Becas, Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, 2021) sometidos a u los cuales

también se ven obligados a vivenciar esta situacion completamente desconocida.

La descripcion de la situacion escolar se redacta a través del mismo investigador que a su vez
es parte del proceso, se intenta no utilizar expresiones concluyentes sino mas bien resumir lo

que ha sido el afio académico desde este punto de vista.

Durante el mes de marzo hubo dos semanas de trabajo, lo que en esencia fue el periodo de
incorporacion a la actividades lectivas, en la primera semana se trabaja con los cursos de
jefatura y paralelamente las labores administrativas y actividades de orientacion, en la segunda
semana comienza el trabajo con los otros cursos en sus respectivas asignaturas, se alcanza a
introducir y a realizar algunas actividades diagnosticas hasta que llega el decreto que ordenaba

la suspension de clases.

Durante las primeras semanas de suspension no existe protocolo de accion ante la
contingencia, solo esta la orden de enviar una actividad por asignatura, no hay claridad cémo
realizar tales actividad y menos como se evalua tal proceso. El plan de accion consiste en
enviar documentos a cada profesor jefe y él enviara tales actividades a sus estudiantes que
estuvieran conectados a WhatsApp, sin proceso de ensefianza ni retroalimentacion por parte de
los docentes de cada asignatura, solo se limitan (incluyendo al docente de artes visuales) a
responder a algunas dudas mediante clip de audios reenviados entre los contactos, esto debido
al recelo por compartir nimeros telefénicos personales a los estudiantes. El trabajo se realiza
de esa manera durante las primeras semanas, hasta que el agobio por el uso del teléfono

debido a que el flujo de comunicacién pasa siempre por el profesor jefe hizo que ese plan de
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trabajo no prosperaba, la solucion ante eso es crear grupos de WhatsApp en cada curso con

los profesores de asignaturas involucrados, eso descongestiona el trabajo.

Tras las modificaciones anteriores se mantienen durante el primer semestre, el plan consiste en
que cada dos semanas se envia una guia de trabajo que podria tener un contenido o solo
estipular una actividad especifica, no hay una estructura predeterminada que oriente al proceso
de ensefianza y aprendizaje bajo este contexto, durante este periodo solo se intentaba adaptar
los planes y programas a este segun el criterio de cada docente. La asignatura de artes visuales
se enfoca en hacer actividades que no implique compras, implementando actividades con
materiales que puedan encontrar en los hogares de cada estudiante, pero aun asi no existia una

linea clara de trabajo.

No hay instancias claras de retroalimentacion, de hecho no se establecen clases en linea, no
hay un catastro claro de los estudiantes que pueden conectarse, mas adn, no hay informacién

de la mayoria de ellos.

Conforme avanza la situacion sanitaria y las restricciones se hacen mas duras, la institucion
camba el foco de trabajo acercandose a la I6gica de la contencion emocional y promoviendo
campafias de concientizacion sobre la crisis sanitaria y de ayuda econdémica hacia las familias
con mayores problemas, este cambio de foco fue casi completo y el trabajo académico se ve

interrumpido constantemente y manteniendo la baja participacion.

Esta modalidad da muchos frutos por un tiempo determinado, pero se hace poco viable
conforme avanza el proceso, pues dependia de la caridad de los miembros de la comunidad
educativa, lamentablemente los recursos son limitados para abarcar el gran nimero de familias
que experimentan situaciones de gravedad y solo se focalizo6 en las situaciones mas criticas de

la comunidad.

Con todo el trabajo y cambio de prioridades, no es posible involucrar a mas estudiantes,
entonces a finales de julio se decide establecer una estructura de trabajo con los estudiantes
desde el punto de vista académico, pero priorizando la contencion emocional de los

estudiantes.
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Se establece un horario de trabajo especifico en cada curso incentivando el uso de plataformas
de videollamadas, esencialmente “Meet” debido a que no se destinan recurso para utilizar
Zoom sin tope de tiempo, con el tiempo se suman mas estudiantes y cambia un poco mas la
dindmica, se diversifica un poco més la comunicacion a través de las plataformas de
videollamadas gozando con posibilidad de escuchar y ver a los estudiantes. Cabe aclarar que
el sistema de trabajo con los estudiantes mediante plataformas de videollamadas es una

practica optativa de cada docente.

Si bien con los cambios anteriores se logra involucrar a mas estudiantes, la cifra de alumnos
sin comunicacion no varia mucho, en adelante comienza un proceso para detectar las

situaciones de cada uno de ellos.

De aquellos estudiantes de los que no hay contacto se dedican a trabajar de forma informal,
con el fin de aportar econdmicamente en sus familias, otros experimentan un sentimiento de
desgano al creer que perdieron el afio escolar, a ese grupo de estudiante se trata de incentivar
la reincorporacion al proceso de ensefianza estableciendo una estructura més sélida en el
sistema de entrega de guias impresas, para quienes no disponen de los medios digitales

necesarios.

En artes visuales se intenta trabajar a partir de dos ejes fundamentales, el primero es trabajar
enfocado en la contencion emocional a través de los contenidos de artes visuales y lo segundo
es trabajar las guias de actividades de tal manera que sean comprensibles para la gran mayoria
de los estudiantes, pues la preocupacion esta centrada en la gran cantidad de estudiantes que

no entregaban sus actividades.

Se ejecuta el trabajo docente de esa manera hasta el fin de afio con distintas variaciones pero
sin cambios profundos, a pesar de los intentos por recuperar estudiantes ausentes, se instaura
un proceso con régimen semipresencial de remediales enfocado basicamente a regularizar a
aquellos estudiantes que no presentaron evidencias de trabajo durante el presente afo, a esta

altura el objetivo principal es evitar un aumento en la tasa de desercion escolar.
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proceso de investigacion (respuestas literales)

10.1.1 Presentacion de datos sobre percepcion general de los estudiantes frente al

Aqui se presentan las repuestas literales en las 7 preguntas de la segunda parte de la encuesta.

1:si

2:si

3A

4 “mas o menos”

5 si

6 algo, aprendi a
utilizar méas técnicas
para pintar, dibujar.
Yo creo que es
porque me sentia
mas presionada a
entregar y encontrar
respuestas a cosas
gue no entendia.

7:no sé si cuente
como una pero le
pedi ayuda a unas
comparfieras

1si

2 si, de videos
3A

4 Muy atenta
5si

6 intentar dibujar
mejor

7 si, por meet

1si

2 si

3B

4 no estaba tan atento
5si

6 no aprendi nada
este afio porque no

me conectaba
7 videos

1si
2no
3A

4 ni idea, entre hace
dos meses

5 si

6 no, no sé, porque
no presté atencion

7 No

1si
2 utilice clip de audio
3A

4 estaba atenta en
ocasiones

5 algunas si pero
otras no mucho

6 por ejemplo
aprendi algunas
cosas que no sabia
sobre el arte

7 clip de audio

1 mas o menos

2 si. buscando en
google de que se
trataba la tarea

3A
4 mas 0 menos

5 si porque traia un
ejemplo

6 si aprendi a dibujar
y descubri que hay
diferentes formas de
dibujar en cubismo,
expresionismo,
dibujo de punto y
linea

1 si obvio que siy
maés cuando traen
ejemplos

2 si, videos ,
imagenes

3A
4 estaba muy atento

5 si, ya que te
mostraban con
ejemplo o videos e
imagenes

6 si, aprendi los
autorretratos, aunque
igual me costd
entender las otras
guias.

1 obviamente que si

2 la mayoria lo
entendi sUper bien

3A

4 la verdad no tan
atento

5 por supuesto

6 si, con estas
actividades mejoras
tu estilo de dibujo.
Tu creatividad se
abre mas

7 emm, no
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7 si con videos
entiendo o audios

7 videos, imagenes
como ejemplo

Sin respuesta

1 en su mayoria

2si

3A

4 Siempre pendiente
58Si

6 S/IR

7 solo una ayuda
extra en Google

1 a veces

2si

3A

4 muy poco atento
5si

6 siento que no
aprendi nada, estaba
mas pendiente de
entregar las tareas

que aprender.

7 clases Meet o
Zoom

1no

2no

3A

4 normal

5si

6 a entender el arte
de lavidaen

expresiones
7 Clases Meet

1 més 0 menos

2 Clip de audio
3A

4 no mucho

5si

6 si, de que hay
distintos artes y
formas de dibujar y
pinta y que no son

faciles de hacer

7no

1si
2si
3A
4 poco

5 si, ayudaban
mucho

6 si, aprendi a
dibujar con
diferentes técnicas
como puntillismo,
realismo, etc.

7 por internet,
comprando bolsas de
Gigas

1 si, pues daba
muchos ejemplos

2 a veces pedia ayuda
al profesor

3A

4 estaba muy atento,
por si daban alguna
informacion

5 si, porgue relacion
con la actividad

6 para mi, yo me
enfoca solo en el
dibujo, no tenia
mucha idea en los
autorretratos, pero
poco a poco fui
progresando, asi que
aprendi varias cosas

1si

2no

3A

4 50%

5si

6 no aprendi mucho
en este afio ya que no
me concentro en la

casa

7no
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7 clases Meet, otros

1 sinceramente no
me ayudo en nada
porgue no entendia

2 un poco, utilicé
pocas cosa para
entender

3A

4 mas 0 menos ya
que no soy de usar
WhatsApp

5 en mi opinién, un
poco

6 siento que no
aprendi
absolutamente nada,
y también que no
aprendi nada en todo
el afo por flojera y x
Razones

7 si un poco, pero no
use nada de eso

1 si tuve ayuda de
comparieras

2 no solo mediante
mensajes de
WhatsApp

3A

4 poco atenta

5 a veces

6 no tanto ya que no
es lo mismo a las

clases presenciales

7 si Zoom

no sabe no responde

no sabe no responde

Fuente: Encuesta sobre la percepcion de los estudiantes
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10.1.2 Presentacion de datos sobre la percepcion de los estudiantes frente al
proceso lectivo 2020 de artes visuales desde un punto de vista
socioemocional (respuestas literales)

Respuestas literales de los estudiantes

Pregunta 1
puro cumplir la nota

Pregunta 2

en tema de materia si me ayudaron

Pregunta 1
algunas, pero muchas eran cOmo te representas a ti y de qué formas te miras

Pregunta 2

Al principio lo encontraba aburrido, pero con el tiempo empecé a agarrarle gusto, con el
tiempo empecé a progresar con el tema del autorretrato y a conocer que existen muchas
formas de verte a ti misma/o y tu entorno, en conclusion si aprendi

Pregunta 1
Ambas

Pregunta 2

Me ayudaron mucho, aunque para la proxima quisiera practicar la anatomia del cuerpo
humano. Admito que me costd entenderla pero no tanto al explicar las actividades con ayuda
de mi hermano y de mi mama. Se me hizo interesante todo esto, me gustaria trabajar en
digital y ser una buena artista.

Pregunta 1
las 2 para que aprenda y para cumplir con las notas

Pregunta 2
si me ayudaron un poco, no las entendi mucho un poco aburridas mas o menos faciles

Pregunta 1
creo que las actividades de artes solo eran para cumplir con mi nota y no para mi

Pregunta 2

Todas las guias de artes no me gustaron mucho aparte de que eras dificiles y aburridas,
aparte de que tampoco me gusta mucho artes visuales y sinceramente no fueron de mucha
ayuda para mi en el resto del afio

Pregunta 1
Realmente no sé pero creo que para mi, ya que se trataba de lo que piensas, tus opiniones.
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Pregunta2
me ayudaron ya que podia preguntar todo por interno, ya que para mi el arte para mi el arte
siempre es divertido no me aburri

Pregunta 1
solo para cumplir la nota

Pregunta 2

sin respuestas

Pregunta 1
sin respuesta
Pregunta 2
sin respuesta

Pregunta 1
sin respuesta

Pregunta 2
sin Respuesta

Pregunta 1
obvio que para mi, para asi aprender mas

Pregunta 2
hubieron algunas raras, pero asi es el arte. Eso lo hace hermoso que tenga secretos,
escrituras especiales para aprender mas

Pregunta 1
obvio que las actividades eran para mi, ya que a mi me favorecen y me sirve y me ayuda
para aprender

Pregunta 2

la verdad es que algunas fueron entretenidas otras no tanto pero entendi la mayoria y todas
me ayudaron para comprender igual el profe siempre estuvo ahi si tenia dudas

Pregunta 1
creo que si las guias eran para mi

Pregunta 2
La verdad me gustaron las guias, fueron divertidas y si aprendi
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Pregunta 1
creo que solo para cumplir con las notas
Pregunta 2

para decir verdad algunas las encontré entretenidas, faciles pero otras eran aburridas pero no
tan dificiles

Pregunta 1
no, solo por la nota supongo

Pregunta 2

ni idea, pero estaban bastantes épicas

Pregunta 1
gue eran para mi

Pregunta 2
dificiles porgue no entendi nada

Pregunta 1
Ambas

Pregunta 2
si las encontré entretenidas

Pregunta 1
YO creo que si, era para nosotros porque si fueran solo por las notas serian muy dificiles

Pregunta 2

bueno para mi personalmente no me parecio6 aburridas ya que me gusta mucho pintar y
dibujar y ya llevaba mucho tiempo de no hacerlo, pero hubo algunas que no entendi del todo
y no las hice

Pregunta 1

solo para cumplir con la nota hago los deberes de artes visuales porque no me da la
paciencia que se merece a cada trabajo

Pregunta 2

la verdad si me gustaron algunas actividades de artes, se me complicé en algunas cosas de la
actividad que siempre por motivos de no entender no las hago pero a pesar de que me
costara entender me ensefio que para entender algunos trabajos debo analizar palabra por
palabra, algunas las encontré dificiles y aburridas, pero sirven para matar el tiempo
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Pregunta 1
Yo opino que no eran para mi, me gusto las clases de artes pero hacer las clases es lo dificil

Pregunta 2
Pues para mi fueron un poco complicada, casi no dibujada y me aburri un poco

Sin Respuesta

Fuente: Encuesta sobre la percepcion del estudiante (elaboracion propia)

10.2 Anélisis de datos

La encuesta presentada anteriormente fue entregada a un total de 21 estudiantes, de un
universo de 66 estudiantes que pudieron responder. La accion que se realizé fue visitar casa a
casa y ademas entregas por correo. De los 66 posibles contestadores recibieron un equivalente

al 31.8% de la cantidad total de estudiantes de segundo medio.

De ese total de 21 estudiantes que recibieron la encuesta, 20 contestaron de forma parcial o
completa lo que equivale al 95.2% de respuesta en total. A partir de esta muestra se analizaran

las respuestas dadas por los estudiantes.

10.3 Resultados de entregas de actividades de parte de los estudiantes

En este subcapitulo se va a resumir la tasa de entregas de trabajos de parte del grupo de
estudiantes los cuales son objetos de este estudio, estas cifras se utilizaron para regular el
trabajo evaluativo y asi ir monitoreando el grado de participacion en cada asignatura, por ello
se consideran las ultimas 3 guias de actividades que es donde existio la posibilidad de tener

tal registro.

Comenzaremos con las cifras por curso y luego los indices en relacién a la totalidad.

e 2°Medio A
- En la primera guia con registro de devoluciones (correspondiente a la N°3) hubo un
21 % de estudiantes que devolvieron una actividad realizada.
- En la segunda guia con registro (correspondiente a la guia N°4) hubo un 15% de

estudiantes que devolvieron actividades



- En la Tercera guia con registro (correspondiente a la guia N° 5) hubo un 84,8% de
estudiantes que devolvieron actividades. Cabe mencionar que es aqui donde se trabajo

en régimen semi presencial.

e 2° Medio B (jefatura)
- En la Primera Guia con registro (correspondiente a la N°3) hubo un 33.3% de
estudiantes que devolvieron una actividad realizada.
- En la segunda guia con registro (correspondiente a la guia N°4) hubo un 27.2% de
estudiantes que devolvieron una actividad realizada.
- En la tercera guia con registro (correspondiente a la N°5) hubo un 78.7% de

estudiantes que devolvieron una actividad realizada.

e Totalidad de alumnos

- En la Primera Guia con registro (correspondiente a la N°3) hubo un 28.7% de
estudiantes que devolvieron una actividad realizada.

- En la segunda guia con registro (correspondiente a la guia N°4) hubo un 21.2% de
estudiantes que devolvieron una actividad realizada.

- En la tercera guia con registro (correspondiente a la N°5) hubo un 80.3% de

estudiantes que devolvieron una actividad realizada.

10.4 Resultados de encuesta

Se presentardn datos porcentuales de las respuestas cuyas preguntas se presentaban con

alternativas fijas, y se registrara las respuestas de forma literal de aquellas preguntas abiertas

10.4.1 Presentacién de resultados sobre conectividad

e De lapregunta N° 1 ¢usted posee conexion a internet?

18 estudiantes contestaron de forma afirmativa, 1 de forma negativa y 1 no sabe o no
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responde. En porcentaje significa que el 90% de los encuestados posee conexién a

internet, solo el 5% declard no tener conexion

De la pregunta N° 2 si usted tiene acceso a internet conteste ¢ Qué clase de conexion
posee?

De los 18 estudiantes que contestaron, 14 estudiantes declararon usar una conexion
del tipo “banda Ancha”, lo que equivale al 77,7% de ellos. Mientras que el 5.5% de los
estudiante se conectan mediantes un moédem movil y el 16.6% se conecta mediante

redes moviles de Smartphone

De la Pregunta N° 3 Si su respuesta es “datos méviles” conteste. ;qué tipo de
conexién utilizaba?

Cabe destacar una distorsion en este dato pues contestaron la totalidad de los
estudiantes. De las respuestas un 35% declara tener conexion 4G completa en sus
teléfonos, un 10 % declara usar datos moviles solo con alcance a redes sociales y un

55% no sabe 0 no responde

10.4.2 Presentacion de datos sobre la percepcion de los estudiantes frente al

material didactico entregado

Acé volvemos a presentar los resultados de la parte 3 de la encuesta.

De la pregunta N° 1 ¢ qué guia te ayudo a entender de forma facil la actividad?

De la totalidad de estudiantes que contestaron 40 % se inclina por la guia N°1,
mientras que un 10% se inclina por la Guia N°3; 20% por la guia N°4; 30% por la

guia N° 5. Mientras que en la guia N° 2 presenta un 0% de preferencia.

De la Pregunta N°2 ¢ qué guia tiene mayor contenido sobre artes visuales?

(conceptos y definiciones).
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De la totalidad de Estudiantes que contestaron 5% se inclinaron con la guia N°1; 5%
por la guia N° 2; 20% por la guia N° 3; otro 20% en la guia N° 4 y un 35% en la Guia

N° 5, mientras que queda un 15% que no sabe 0 no responde.

Para la pregunta ¢ qué guia fue mas “entretenida” de hacer?

De los estudiantes que contestaron un 5 % se inclind por la guia N°1 otro 5% por la
guia N°2; un 20% se inclin6 por la guia N° 3 y otro 20% por la guia N° 4. un 30% por
la guia N°5 y un 10 ° declara que NINGUNA y un 15% no sabe ni responde

Para la pregunta que hace referencia a si necesita una ayuda adicional las respuestas
fueron:

Un 5% declara haber necesitado ayuda en la Guia N° 2; 20% en la Guia N°3 15% en
la Guia N°4 en la Guia N°5 un 25% mientras que 15% declara que en ninguna guia

necesito ayuda y un 20% no sabe o no responde.



11 Analisis de resultados

11.1 Porcentaje de respuestas de los estudiantes frente a las actividades

propuestas

En los siguientes gréaficos, se representa la cantidad de actividades devueltas por parte de los
estudiantes, dejando constancia los estados de esas actividades (entregada, retroalimentada,
revisada y no revisada). Cada grafico representa un periodo determinado de trabajo (guia 1, 2

y 3) y diferenciado en ambos cursos donde se efectud la investigacion.

11.1.1 Actividades entregadas (segundo medio “A”)

Actividades entregadas en la primera guia

M Entregadas
B No entregadas
1 Retroalimentadas

B Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

Se puede observar que existe un amplio margen de estudiantes que no entregaron sus
actividades, se debe tener en cuenta que recién habia comenzado el proceso de regularizacion

con los estudiantes y comenzaba el nuevo formato de guias de actividades.

102
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Entrega de actividades durante la segunda
guia

3%

M Entregadas
B No entregadas
1 Retroalimentadas

B Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

Durante este periodo hay un aumento de un 10% de estudiantes que no entregan sus
actividades, cabe destacar que a pesar de los intentos de contacto con ellos, la cifra de
estudiantes que entregaron sus actividades solo ascendié a un 9% de participacion en las
actividades con revision y solo un 3% solo entrego la actividad sin calificacion.
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Actividades entregadas durante la tercera
guia

M Entregadas
B No entregadas
1 Retroalimentadas

B Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

El tercer periodo o guia corresponde al periodo de remediales finales, es por eso que el
porcentaje de trabajos revisados asciende a un 61%, con un 24 % de estudiantes que
entregaron pero sin calificacion y solo un 15% no entregd. Cabe sefialar que durante este
periodo se revisd cada caso para permitir la aprobaciéon de la asignatura, el 61% de los
estudiantes que tuvieron sus actividades revisadas corresponde a estudiantes que trabajaron
efectivamente en la guia, para asi evitar el proceso de remedial (en régimen presencial)
mientras que el 24% de estudiantes que solo “entregaron su actividad” corresponde a quienes

participaron en tales remediales.
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11.1.2 Respuesta de estudiantes ante actividades (Segundo medio “B”)

Actividades entregadas durante la primera
guia

0%

M Entregadas
H No Entregadas
M Retroalimentadas

B Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

Se puede observar que a diferencia del otro curso, el indice de entrega es levemente mas alto,
esto se puede inferir porque este curso corresponde a la jefatura del docente, y a raiz de eso
existe un mayor control sobre las actividades del curso (contacto directo con los estudiantes y

apoderados). Esta tendencia se observa en las primeras 2 guias.

Aun asi existe un bajo indice de entrega de actividades, no supera el 50% de la totalidad de
curso en las guias 1 y 2, cabe recordar que la guia N°3 viene con el proceso de regularizacion
de estudiantes realizadas a fin de afio.
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Actividades entregadas durante la segunda
guia

3%

M Entregadas
B No entregadas
1 Retroalimentadas

B Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

En el indice de entrega de actividades en la guia N°2 se observa la misma tendencia que en el
otro curso, baja la cantidad de entregas en relacion a la primera guia. También se puede ver
que sigue habiendo mayor cantidad de entregas que en el otro curso en la misma guia. Aun asi

las cifras son muy bajas, que no supera al 25% en ambos cursos.
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Actividades entregadas durante tercera guia

M Entregadas
B No entregadas
1 Retroalimentadas

M Revisadas

Fuente: Elaboracion propia

Aca se puede observar una variacion en el comportamiento del curso, pues en esta instancia
aumenta la retroalimentacion de las actividades, en la que participaron la mayoria de los
estudiantes que mostraban alguna respuesta de las guias anteriores, la suma de actividades
revisadas y retroalimentadas dan un 39% de estudiantes que gozaron de una evaluacion
formal durante el proceso lectivo en la guia N°3, mientras que el 55% restante tuvo que
regularizar su situacion académica durante las remediales y un 6% no entreg6 actividades. El
cambio que se puede observar es que en este curso hubo mayor porcentaje de estudiantes que
tuvieron que participar en una instancia presencial, pero en lo global, hay menor porcentaje de
estudiantes que no entregaron sus actividades durante el proceso lectivo en las 3 guias en

relacion al otro curso.

Las diferencias de las cifras entre ambos cursos reflejan la influencia de la jefatura de un curso
en relacion al otro, pues al haber mayor contacto y conocimiento se puede controlar mejor el

ausentismo escolar que afect6 fuertemente en este proceso.
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11.2 Autoevaluacion de actividades

Se plantearon una serie de pasos e interrogantes para analizar los datos tomados durante el
proceso, a partir de 3 canales se recopila informacién, el primero es la encuesta, el segundo el
relato de parte del docente como investigador y protagonista y el tercero es la tasa de respuesta

de parte de los estudiantes en las actividades de las ultimas 3 guias.

Con la informacion captada se responde uno de los cuestionamientos planteados anteriormente
que es: ¢La aplicacion del disefio universal de aprendizaje fue completa y abarco todos sus
principios? En este capitulo se plantean cada uno de los principios del Disefio Universal de

Aprendizaje, se analizando las acciones realizadas en el proceso y comparar con cada pauta.

Cabe mencionar que se observa cada una de las pautas y se contrasta con el proceso lectivo del
afio 2020, aun asi hay distinto nivel de andlisis, pues en algunos casos hay pautas que no
aplican al contexto en que se estd inmerso, 0 no corresponden al nivel o caracteristica de

aprendizaje esperado.

Lo analizado en este capitulo corresponde netamente a la observacion del propio investigador,
a raiz de los resultados obtenidos y las experiencia vivida en el proceso, recogiendo todos
aquellos aprendizajes necesarios para el constante mejoramiento de la préactica docente,

especificamente el mejoramiento continuo de los recursos didacticos.

Primero se empieza a desglosar los tres principios del D.U.A, para luego desmenuzar pauta
por pauta. En cada pauta se deja un enunciado captando las caracteristicas del proceso y el

material didactico utilizado en relacion a la pauta correspondiente.

El DUA presenta 3 principios fundamentales: proporcionar mdltiples formas de
representacion, proporcionar mdaltiples formas de accién y expresion y por ultimo
proporcionar diferentes formas de implicacion a partir de los cuales derivan una serie de

pautas para cumplir con tales principios.
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11.2.1 Principio I proporcionar multiples formas de representacion
El principio I, para comenzar se ira desclasifica pauta por pauta y observar a juicio del

investigador y tomando en cuenta las respuestas de los estudiantes en la encuesta.

11.2.1.1 Proporcionar miltiples formas de percibir la informacion

Si la informacion entregada no la puede percibir los estudiantes, entonces habra una dificultad
importante para el aprendizaje, esta pauta aboga por diversificar toda la informacién
compartida en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La preocupacién importante es la forma

en como se presenta la informacion y si se provee de distintas alternativas para el estudiante.

El contexto de trabajo no entrega muchas herramientas para compartir informacién
personalizada, la ausencia fisica con los estudiantes hace mas dificil observar su
comportamiento y su respuesta frente al aprendizaje. Pero dentro de los medios de trabajo lo

que mas se utilizaba eran las imagenes y clips de audio.

11.2.1.1.1 Ofrecer alternativas para la informacion auditiva.

Lamentablemente no se utiliza ninguna alternativa para los audios, las alternativas que existia
son las guias que proporcionaban la parte visual y las clases mediante plataforma de
videoconferencia, pero su alcance es limitado a solo los estudiantes con conectividad estable,
de hecho en la pregunta N°7 de la encuesta que dice ¢necesitaste ayuda extra para entender
las actividades de artes visuales? Un 20% declar6 haber utilizado estas plataformas para
aprender mas, las otras respuestas eran: “clip de audios”, mensajeria, busqueda por internet.
Entonces, si vamos respondiendo la pauta, hay que decir que se proporcionan alternativas de
audio, pero estas fueron de forma limitada y repetitiva a lo largo de la aplicacion de las
actividades.
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11.2.1.1.2 Ofrecer alternativas para la informacion visual.

Quizas la respuesta se hace algo repetitiva teniendo relacion con la pauta anterior, pero aqui se
va a remitir directamente hacia las guias y su disefio. En las 5 guias presentadas, 4 de ellas
tienen propuestas visuales importantes que marca diferencia con lo presentado anteriormente,
ademas lo que se intenta hacer es establecer una comunicacién con imégenes aprovechando la
cultura visual de los adolescentes utilizando recursos visuales que no estan directamente
relacionado con el contenido si no que enfocado a compartir un mensaje especifico. La otra
opcion utilizada es el clip de audio, sin ese elemento habria sido muy dificil que cada
estudiante pudiera acceder al contenido de la actividad con claridad.

11.2.1.2 Proporcionar multiples opciones para el lenguaje y los simbolos

El D.U.A seiiala que hay que considerar la diversidad de los estudiantes a la hora de percibir la
informacion, no basta con utilizar un Gnico medio para compartir contenidos, los elementos
linglisticos y no lingtisticos pueden no significar lo mismo para cada estudiante, por ello es

importante utilizar diversas formas de representacion de la informacion.

11.2.1.2.1 Definir el vocabulario y los simbolos

La definicion del vocabulario est4 centrada en el o los conceptos primordiales en cada
actividad, debido a que en primer lugar se trabaja bajo la I6gica de la priorizacion curricular,
eso hace que las actividades deban tener mayor simpleza y especificidad del contenido, por
ende en las guias aparecen definiciones, pero solo en aquellos conceptos primordiales del

contenido.

11.2.1.2.2 Clarificar la sintaxis y la estructura
El segundo punto es la claridad de sintaxis y su estructura, a partir de las Ultimas 4 guias se
puede observar que se trabaja en un lenguaje méas cercano hacia los estudiantes, utilizando
indicaciones escritas en segunda persona singular, con el fin de intentar establecer una
comunicacion mas directa. Desde el punto de vista de la estructura, en general las guias

carecen de un orden visual, si bien la mayoria posee titulo, objetivo, contenido membrete,



111

estas guias presentan exceso de elementos ornamentales, haciendo que el estudiante puede
entrar en confusion, agregando dificultades para entender el contenido que se esta

presentando.

11.2.1.2.3 Promover la comprension entre diferentes idiomas
Con respecto al tema de ofrecer alternativas para diferentes idiomas, ese fue un recurso que
no se utilizo en todas las guias, no existid ni la intencion ni el uso casual de elementos que

ayudaran a comprender los contenidos desde un idioma distinto al castellano.

11.2.1.2.4 llustrar las ideas principales a través de multiples medios
En el punto “ilustra las ideas principales a través de multiples medios” se presenta en las guias
a través de actividades que presentan ejemplos visuales complementando al contenido de
escrito, ademas de utilizar imagenes que se presenten como una opcidn extra de comunicacion
mas alla del simple ejemplo, como ocurre en la guia N°4 donde se utilizan recursos visuales

provenientes desde una serie animada de television.

11.2.1.3 Proporcionar opciones para la comprension

El D.U.A indica que no basta con proporcionar los medios necesarios para compartir la
informacion, sino que se debe establecer las bases para su comprension, para que ocurra este
proceso cognitivo hay que diversificar las condiciones para que el estudiante pueda tomar
decisiones acerca de la informacion que se estd entregando y logre tener un Optimo

procesamiento del contenido.

11.2.1.3.1 Activar los conocimientos previos
La aplicacion de un sistema para activar conocimientos previos se ejecuta en este contexto
trabajando a partir de especificidad del contenido que se estd impartiendo, manteniendo la
base del contenido, pero explorando diversos aspectos de él, en otras palabras, los contenidos
centrales iban repitiéndose pero con variaciones y exploraciones hacia otras formas de crear y

expresar visualmente.
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En las ultimas cuatro guias de trabajo se observa que destacan conceptos y definiciones con
recuadro utilizando recursos cromaticos y ademas destacando ideas generales con otro tipo de

fuente y/o color.

11.2.1.3.2 Guiar el procesamiento de la informacién, la visualizacion y la
manipulacion.
No se puede aseverar con seguridad si es efectivo que las guias encausaron el procesamiento
de la informacion, la visualizacién y la manipulacion con seguridad, pues no se efecta un
plan posterior o un seguimiento a cada estudiante para ver como procesa la informacion que
va recibiendo. Lo que se hizo fue establecer y mostrar alternativas para la resolucién de las
actividades, haciendo que el estudiante deba realizar discriminar y planificar la metodologia

mMAs amena para ejecutar sus actividades.

11.2.1.3.3 Maximizar la memoria y transferencia de la informacion
Existe un punto que plantea maximizar la memoria y ayudar en la transferencia de
informacion, este punto no aplica para el proceso que se esta llevando a cabo, pues no existe la
intencion de trabajar con ese nivel de aprendizaje, el foco siempre ha estd en la resolucion
creativa y la expresion personal del estudiante, si hablamos de informacion para transmitir no
es con la intencion de trabajar solo con la memoria, sino que trabajar con otros niveles de

aprendizaje.

11.2.2 Principio Il proporcionar multiples formas de expresion y accion
El principio Il habla de proporcionar multiples formas de accion y expresion, preocupandose
en como el estudiante responde a las actividades entregadas y si se provee un abanico de
posibilidades para responder adecuadamente ante el contenido. Se evaluaran las actividades
dadas durante este proceso, observando que sean suficientes para cumplir con las pautas dadas
en este principio, tanto en las guias como en el proceso de ensefianza y aprendizaje de ambos

cursos.
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11.2.2.1 Proporcionar miultiples medios de accion

El D.U.A sefiala que no existe una forma Gnica de expresion o respuesta ante una actividad, el
estudiante puede responder ante una actividad de forma escrita, u oral. La forma de responder
ante una actividad puede variar segun las caracteristicas fisioldgicas del estudiante o por
factores personales, por eso es muy importante que durante la practica docente se provea a los

estudiantes de multiples opciones de expresion para responder ante una actividad dada.

11.2.2.1.1 Proporcionar varios métodos de respuesta.
La naturaleza de las actividades son esencialmente visuales, aun asi se propone resolver
algunas tareas de forma alternativa, primero porque las actividades tienen una fuerte carga
expresiva del “yo” y por ello es incongruente proponer un trabajo con reglas rigidas y por otro
lado el contexto no permite realizar trabajos con materiales especificos que obliguen a los

estudiantes a realizar compras.

11.2.2.1.2 Ofrecer distintas posibilidades para interactuar con los materiales

Reiterando lo anterior, en la guia N°3 la actividad consistié en realizar 3 autorretratos con 3
técnicas distintas, siempre empleando materiales que tengan a disposicion en su hogar:
collage, pintura/dibujo y fotografia. La intencion es incentivar el trabajo con materiales a
disposicién y asi ir trabajando la capacidad de adaptacion en su propio contexto. La pauta
habla de ofrecer posibilidades para interactuar con distintos materiales, si hablamos desde una
concepcion fundamentalista entonces no se proveyd de materiales durante estas actividades,
solo se dio la posibilidad de interactuar con materiales a partir de la busqueda e iniciativa del

propio estudiante.

11.2.2.1.3 Integrar el acceso a herramientas y tecnologias de asistencia

Debido a la situacion pandémica hubo que integrar nuevas tecnologias para mantener la
comunicacion, ahora si habla en especifico sobre las actividades, no se proporcionan
facilidades para el acceso a estas tecnologias, mas bien ofrece la alternativa a la creacion
visual a traves de la fotografia utilizando sus propios medios, mas que una alternativas de

acceso a la tecnologia, se uso la tecnologia como acceso a la creacion visual.
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11.2.2.2 Proporcionar opciones para la expresion y hacer fluida la comunicacion

11.2.2.2.1 Utilizar maltiples formas de medios de comunicacién

En base a este contexto. Los unicos medios de comunicacion fueron las plataformas digitales
de videoconferencia, aplicaciones de mensajeria (WhatsApp) y llamadas telefdnicas, por ende

se puede decir que los canales de comunicacion han sido bastantes limitados.

11.2.2.2.2 Usar multiples herramientas para la composicion y construccion

Mas que proporcionar alternativas o medios para construir, que en este caso es componer
iméagenes, lo que se hizo en este caso es dar las alternativas e incentivar la indagacion con
otras formas de composicion visual que fueran mas alla de solo dibujar o pintar si hablamos de
utilizar alternativas en términos de herramientas a los estudiantes eso no se utilizo. El D.U.A
habla sobre proporcionar herramientas de construccion, en este caso nos compete dos formas
de entregar herramientas para la composicion de las actividad como son: materiales que se
puedan manipular y facilitar herramientas grafica (Alba Pastor, Sdnchez Serrano, & Zubillaga
del Rio, 2014). Bajo un contexto de educacion a distancia es dificil proporcionar materiales de
manipulacion, lo que se hizo fue facilitar el uso de materiales de libre disposicion, mientras
que el uso de herramientas gréficas estuvo relacionada con la manipulacion de imégenes

fotograficas, cuya edicion quedo bajo conocimiento y criterio de cada estudiante.

11.2.2.2.3 Incorporar niveles graduados de apoyo en los procesos de aprendizaje
Decir que existio nivelacion en las guias seria una aseveracion falsa, la actividad que se
propone es igual para todos y todas las estudiantes, de todos modos es dificil cuantificar que

estudiante Ilego méas lejos a un resultado esperado si las formas de expresion visual son

completamente distintas, que varia de un momento a otro.

11.2.2.3Proporcionar Opciones para las funciones ejecutivas

El D.U.A sefiala que las funciones ejecutivas son parte del nivel superior de aprendizaje, estas

funciones estan centradas en superar la impulsividad del estudiante ayudando a establecer
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metas a largo plazo, establecer objetivos para el progreso y cambiar actitudes que erosionen

sus planes.

11.2.2.3.1 Guiar el establecimiento de metas adecuadas
En la guia N°4 se plantea una actividad que implica realizar un ejercicio de caracter ejecutivo
donde el estudiante debe visualizar su propio futuro, una habilidad que es importante trabajar
durante esta etapa, pues los estudiantes comienzan a tomar decisiones acerca de su futuro. En
resumen este punto de la pauta se refleja a partir de la visualizacién personal presentada desde

el propio estudiante.

11.2.2.3.2 Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias

En este aspecto fue importante la comunicacion que se mantiene con los estudiantes, pues con
las actividades propuestas, implican trabajar de forma personalizada con aquellos estudiantes
que les es dificil aplicar otras formas de expresién mas alla del dibujo a grafito, ademas de
cambiar la forma de representacion del autorretrato vista solo con formas de carécter
figurativa a una expresion de caracteristicas abstractas abstracta. Este método ayuda al
estudiante a barajar otras posibilidades que contribuyen a llegar a un mismo resultado a través
pero en distintos caminos, en este caso los estudiantes construyeron sus autorretratos mediante
la que expresion de simbolos que son producto del imaginario personal de ellos.

El D.U.A indica que para cumplir con esta pauta hay que establecer opciones que fomenten la
planificacion. En este contexto, los procesos de retroalimentacidn se utilizaron como instancia
para que los estudiantes presentaran sus avances de cada actividad y asi establecer una linea de

trabajo adecuada a las caracteristicas de su propuesta visual.

11.2.2.3.3 Facilitar la gestion de informacién y de recursos.

Desde el punto de vista del disefio de las guias, las primeras carecen de una organizacion
adecuada de la informacion, no presentan con claridad una estructura ni distribucion
secuenciada de los pasos de trabajo, en resumen estas guias solo se encarga de a dar a conocer
la actividad y el contenido, agregando una variedad de elementos ornamentales sin una
distribucion adecuada. En la medida que avanzaba el proceso lectivo, hubo una mejora en la

distribucion de la informacion.
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Sin embargo, desde la estructura de clase hay mayor claridad debido a que se estableci6 una
rutina con 4 clases por actividad (activacion de conocimientos previos- introduccion al
contenido, ejecucion de actividades, retroalimentacion y evaluacion). Eso ayudo al estudiante
a tener claridad acerca de su proceso y gestionar las alternativas para la resolucion de su
actividad.

11.2.2.3.4 Mejorar la capacidad de hacer un seguimiento de los avances

En el proceso normal de trabajo se establece un espacio de retroalimentacion por calendario,
que corresponde en la tercera semana de cada mes, donde se revisan los avances parciales de
los estudiantes sin calificar aun, en esta instancia se sugieren alternativas de trabajo, consejos,
uso de materiales segun las caracteristicas de la actividad presentada. Ademas se debe
mencionar las retroalimentaciones realizadas a través de mensajeria, en este caso la instancia
se hace mas personalizada, pero carece de horarios establecidos realizandose fuera de dias y
horarios laborales, escapando de toda logica formal.

11.2.3 Principio III proporcionar multiples formas de implicacién
El principio 11l plantea proporcionar maltiples formas de implicacion, este principio habla del
aspecto socioemocional del estudiante frente al proceso de ensefianza y aprendizaje, tema
mencionado anteriormente y que es uno de los pilares fundamentales a trabajar durante las

actividades en contexto de educacion a distancia de emergencia.

11.2.3.1Proporcionar opciones para captar el interés

El D.U.A sefiala que la informacion que no logra ser percibida por el estudiantes se convierte
en un contenido que no logra ser procesado y se convierte en inaccesible para él, la atencion
del estudiante hacia la informacion que se esta compartiendo varia en el tiempo, depende de la

etapa de desarrollo del estudiante y del interés de él, por eso es importante que el docente
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disponga de diversas opciones para captar el interés del estudiante en la materia que se

imparte.

11.2.3.1.1 Optimizar la eleccion individual y la autonomia
Durante el desarrollo del proceso, especificamente desde la guia N° 2 en adelante, el enfoque
se ensefianza esta centrado a partir de la autonomia del estudiante, en las actividades se
ofrecen diversas alternativas de exploracién y resolucion de sus propuestas creativas, sin caer
en una excesiva flexibilizacion, estableciendo un parametro de ejemplos que sirvan como base
para su propuesta artistica, y asi evitar que el estudiante termine abrumado por no saber qué

hacer.

11.2.3.1.2 Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad.
Las actividades consisten en plasmar la identidad personal de cada estudiante, la intencion que
hay detrds es realizar una actividad cuyo resultado signifique algo importante para el
estudiante, eso desde un punto de vista tedrico, pero en la practica resulta que la mayoria de
los estudiantes indican haber realizado las actividades motivados con el fin de obtener una
buena calificacién y quienes respondieron algo distinto expresan que las actividades presentan

un significado para ellos al sentir que mejoran sus conocimientos en la asignatura.

11.2.3.1.3 Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones

Este punto es algo dificil de evaluar pues no existe experiencia de aula, el ambiente de estudio
y de trabajo esta arraigado a su hogar, con todas las comodidades y distracciones que este
puede dar. Es un factor que escapa del control docente, aun asi, no existen acciones concretas

para mitigar esta problematica.

11.2.3.2 Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia.

El DUA dice que los aprendizajes de habilidades y estrategias implican un esfuerzo
continuado, esto quiere decir que el estudiante puede mantenerse motivado y concentrado

regulando su atencién y sus caracteristicas emocionales, pero la capacidad de autorregulacién
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difiere entre cada estudiante, por eso es importante proporcionar habilidades para el desarrollo

de la autorregulacion y autodeterminacion para garantizar el desarrollo de todos.

11.2.3.2.1 Resaltar la relevancia de las metas y objetivos.

Durante el proceso se insiste constantemente en una dos metas y objetivos generales en
durante todo el proceso que son establecidos en el marco de la priorizacion curricular. En el
disefio de las guias se comunica el o los objetivos claramente, pero no existe una socializacién
adecuada frente a los estudiantes, el énfasis esta en resaltar la actividad por encima del

contenido y los objetivos.

11.2.3.2.2 Variar los niveles de desafio y apoyo

Reiterar que ante cada actividad existe la posibilidad de barajar alternativas para cada
estudiante segun sus necesidades, habilidades y gustos, en el proceso no se nivela bajo la
premisa de apoyar a un estudiante que presente dificultades para la ejecucion de estas
actividades, méas bien es entregar diversas alternativas de trabajo acorde a su propuesta

artistica.

11.2.3.2.3 Fomentar la colaboracion y la comunidad

Este es un punto que no se trabaja en de forma intencionada, solo existen iniciativas
personales de los estudiantes quienes se comunican entre pares para comprender mejor las
actividades, pero en ningin momento hay una planificacion pensada en trabajar en grupos ya

sean rigidos o flexibles.

11.2.3.2.4 Proporcionar una retroalimentacion orientada

Reconocer las cualidades de cada actividad es una de las tareas centrales en las instancias de
retroalimentacion, ir trabajando en base a las caracteristicas expresivas de cada estudiante
logrando que puedan establecer una estructura expresiva que tuviera sentido para el ellos. Las
instancia de retroalimentacion se establece a mediados de afio, pensada en monitorear los

avances entregados por los estudiantes, ahi se socializan las caracteristicas de cada actividad y
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se entregando sugerencias segun la realidad de cada estudiante. Ademas hay una instancia de
caracter informal, donde se retroalimenta al estudiante a través de la aplicacion de mensajeria
WhatsApp.

11.2.3.3 Proporcionar opciones para la autorregulacion

El D.U.A sefiala que existen factores internos que regulan las conductas de los estudiantes,
dominar la habilidad de regular las pulsiones emocionales internar para desenvolverse en un
entorno es un aspecto fundamental que se desarrolla mediante el ensayo y error o en la
observacién de modelos a seguir. Estas habilidades no se presentan de manera explicita en el
curriculo, por ende, suele ser inaccesible para el estudiante, por eso es importante que el
docente disponga de varias estrategias que ayuden al estudiante con experiencias previas a

involucrarse con su propio aprendizaje.

11.2.3.3.1 Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion

Como ya se ha mencionado, promover el trabajo de los estudiantes a través de un buen clima
de aula es dificil pues el aula es hogar de cada estudiante. El trabajo de motivacion en base a
las expectativas radica en desmitificar la idea de que solo quienes poseen talento pueden

realizar las actividades de artes visuales, prejuicio muy arraigado entre los estudiante.

11.2.3.3.2 Facilita niveles graduados de apoyo para imitar habilidades y estrategias

El solo hecho de entregar alternativas para trabajar no es suficiente, se carece de una estrategia
y una planeacion de raiz para proveer y guiar en estas estrategias. Durante el proceso solo se
limito al trabajo personalizado con cada estudiante, pero el trabajo se ejecuta con un bajo aforo
de alumnos por curso (alrededor del 30% sumando ambos cursos) por ende, trabajar con una
cantidad superior hace inviable una labor personalizada de estudiante a estudiante. Si bien
todas las actividades estan enfocadas en mayor o menor grado a obtener una respuesta
emocional, es necesario pensar en distintas estrategias pensadas para abarcar diversas

necesidades.
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11.2.3.3.3 Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion.

No existe una instancia de autoevaluacion planificada ni con estructura clara, solamente se
observa la autopercepcion de cada estudiante a través de sus propuestas visuales y en los
procesos de retroalimentacion, ayudando desde un punto de vista socioemocional e
incentivando la reflexion en ese aspecto. Desde un punto de vista formal no existe una
instancia para la autoevaluacion de las actividades estructurada desde la institucion, por ende

hay falta de tiempo y planificacion.

11.3 Percepcion de los estudiantes frente al material didactico

¢ Cudles fueron los cambios significativos durante el proceso de ensefianza?

Los cambios aplicados se ordenan segun en las guias que se trabaja. La diferencia més clara
estd desde la guia N°1 y el resto, aqui lo que se realiza es en un redisefio de guias, cuyo
objetivo es crear un material que invite al aprendizaje, mejorando la comprension de los
contenidos y actividades a través de uso de elementos visuales en el disefio y estructura de

cada guia.

En base a las respuestas entregadas por la muestra de estudiantes que contestd la encuesta
anteriormente presentada, observaremos qué tan el impacto de esos cambios y si al final ayudo

a mejorar la comprension de los estudiantes.
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¢Qué guia te ayudo a entender de forma facil la
actividad?

B GuiaN°1
B Guia N° 2
M Guia N°3
B GuiaN°4
B GuiaN°5

Fuente: Elaboracion propia

En el presente grafico se puede observar que un gran nimero de estudiantes se inclind por la
primera guia, es la que logr6 mayo porcentaje. Puede darse por la simpleza que tiene este
material pues solo se compone por los objetivos y una resefia que indica la actividad, esa guia
mas que una instancia para el aprendizaje puede interpretarse como una orden de trabajo, este

formato ayuda a simplificar la compresion, pero implica una baja actividad cognitiva.

De todos modos, si se analiza en bloque, la preferencia de esta guia N°1 hacia las otras guias
ronda en un 60% lo que representa el un cambio importante, pero no significativo. Ademas
cabe mencionar la Guia N°5 que fue la segunda en porcentaje (30%) este nimero puede darse
por su complejidad, pues presentaba ejemplos a cada una de las actividades, ademas de
representar una actividad méas centrada en la creacién personal con menos contenido

disciplinario.
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¢Qué guia tiene mayor contenido sobre artes
visuales?

B GuiaN°1
B Guia N° 2
B GuiaN°3
M GuiaN°4
M GuiaN°®5

B No sabe /no responde

Fuente: Elaboracion propia

Con este resultado se prueba la premisa anteriormente explayada sobre el porcentaje de
preferencia sobre la Guia N°1, que dice que esta guia tuvo un gran porcentaje de eleccién
sobre el resto de las otras guias gracias a su simplicidad y rapido entendimiento que tuvieron
los estudiantes, en este caso observaron que esa guia presenta poco contenido porque solo
comunica una actividad y un objetivo. Ahora la guia que tuvo mayor preferencia fue la N° 5
con un 35% luego la N°4 las cuales representan una actividad y ademas ejemplos de cémo
realizar la actividad basados en artistas y movimientos artisticos sumando ambas guias llevan

un 55% de preferencias.
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¢Qué guia fue mas "entretenida" de hacer"

M Guia N°1
M Guia N°2
M GuiaN°®3
M GuiaN°4
M GuiaN°®5
® Ninguna

1 no sabe no responde

Fuente: Elaboracion propia

Este item escapa un poco a la logica de revisar solamente las estructura y disefio de las guias
que se aplicaron, aqui el enfoque esta centrado en la actividad que se realizd, ademas de
verificar cuales fueron las actividades que lograron tener un sentido més alla de lo académico
para los estudiante, materializado en la idea de si fueron entretenidas para ellos. Aqui
nuevamente obtiene un bajo porcentaje en la Guia N°1 con un 5% de las preferencias y
nuevamente es la guia N°5 lleva la mayor de las preferencias aungque con un porcentaje menor,
basicamente hay mayor equidad entre las 4 guias estudiadas. La irrupcion de la opcion
“ninguna” llama la atencion con un 10% de preferencias, esto significa que a ninguna
actividad fue llamativa para los estudiantes. Una hipotesis posible es que ese grupo de
estudiantes trabajaron basicamente con la idea de cumplir con la calificacion y que ellos no
lograron tener una conexion satisfactoria o esa conexion fue de caracter negativa frente a la

actividad.
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¢El estudiante necesito ayuda extra para
comprender la o las actividades?

0%

B Guia N°1
M Guia N°2
M Guia N°3
W Guia N°4
M Guia N°5
H Ninguna

no sabe no responde

Fuente: Elaboracion propia

Es interesante que nuevamente la guia N°5 saco mayor porcentaje, pero en este caso
corresponde a un estudio sobre la complejidad de las guias y la necesidad de los estudiantes
recurrir a otros medios de apoyo. Se observa que solo un 15% declar6 no haber necesitado
ayuda, mientras que en las otras guias toman el 65% de las preferencias, sacando fuera el 0%
que obtuvo la guia N°1.

Esto prueba que las guias por si solas practicamente no sirven para entregar un contenido claro
y contundente, en todas las guias (2 a 5) requirié en mayor o menor medida una ayuda externa.
Para reformular un trabajo en DUA es clave la inclusion de otros formatos de transferencia de

contenido.

11.4 Influencia de la educacion a distancia de emergencia.
¢Cuales fueron los factores que interactuaron en el proceso de aprendizajes provocadas por la

situacion de educacion a distancia de emergencia?

Existe un dato que es primordial y que habla mucho sobre el contexto de como se trabajo

durante este periodo este periodo. La tasa de respuesta de las ultimas 3 guias fue de un 28.7%
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en la guia N°3, un 21.2% en la guia N°4 y un 80.3% N°5 considerando el periodo semi
presencial. Lo que indica que el régimen de distancia con la institucion escolar influyo de
forma importante en la motivacion de los estudiantes hacia las actividades escolares. Un dato
anexo es la taza de conectividad que lograron los estudiantes que participaron en la encuesta
de este estudio y que arroja lo siguiente. De los estudiantes que contestaron un 90% declar6
tener conexion a internet de cualquier naturaleza, solo un 5% declaro no tener acceso y haber
trabajado bajo guias impresas. Ademas que la taza que contesto esta encuesta corresponde a
un 31.8% que es un porcentaje similar a la taza de entregas de actividades, pero cabe aclarar
gue influyeron otros factores en la no respuesta de esta encuesta.

En los periodos de trabajo en la guia N° 2 y 3 hubo por lo menos un 72% de estudiantes que
no participaron en ninguna de las dos actividades, ese espectro es dificil de estudiar las
razones por su ausentismo pues influyen diversos factores y situaciones personales en los
cuales era mas importante atender esos aspectos en su momento, ese 72% de estudiantes
carecio de continuidad en sus procesos de ensefianza haciendo que los esfuerzos de trabajo no
fueran por su aprendizaje méas profundo sino que por evitar la desercion escolar. Es aqui donde
los factores de riesgo golpearon con fuerza, pues muchos estudiantes estuvieron sometidos al
contexto hogarefio (familias con factores de riesgo) pobreza, soledad, patologias fisicas y
mentales entre otros factores, la distancia de la institucion escolar, sumando el caos y desorden
institucional provoco que esta tasa se mantuviera constante dejando solo a un grupo reducido
de estudiantes pudieran seguir un conducto regular de trabajo que aun asi no fue lo suficiente
para sus necesidades.
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12 Redisefio de actividades

12.1 Consideraciones
A partir del proceso reflexivo donde se compara las caracteristicas del material didactico con
las pautas del disefio universal de aprendizaje, se enumerara algunas consideraciones para la

mejora de la implementacién didactica pensando en el futuro.

12.1.1 Consideraciones para material impreso

1. En el material que se entrega es necesarios delimitar claramente como el contenido y
actividad que se aplicara.

2. Mantener un disefio ordenado, con una estructura bien clara destacando objetivos, y
titulos.

3. Acompafiar con dos tipos de imagenes, el primer tipo de imagen debe estar
directamente relacionado con los ejemplos, y el otro tipo de imagen debe tener un rol
comunicativo hacia el estudiante, se recomienda utilizar un refuerzo positivo 0 un
guifio que provoque una estimulacion positiva hacia el estudiante.

4. Utilizar fuentes (caligrafia) alternativas con un sentido estético, pero no exceder a méas
de 2 tipos de fuentes distinta porque cae en la distraccion

5. Si los recursos lo permiten, utilizar variedad policromatica en recuadros, pero
manteniendo resguardo con no utilizar colores que opaquen la escritura.

6. Ordenar ideas principales (ya sea a través de texto o imégenes) en sentido de lectura
comun (izquierda a derecha).

7. Evitar disefios quebrados (ordenados de forma diagonal) pues no contribuye a una
estructura y cae en la distraccion.

8. En las guias de contenido se recomienda ser lo més sintético y evitar en lo posible citar
de otras fuentes, de no ser asi cite de la forma mas sintética posible.

9. Evitar utilizar lenguaje muy academicista para cooperar en la comprension, sobre todo
en textos para explicar actividades.

10. Contribuir constantemente con un refuerzo positivo en cada material de trabajo.
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12.1.2 Consideraciones en trabajo de aula

1. Establecer metas lo suficientemente realistas, simples en su ejecucion y que se puedan

adaptar ante cualquier cambio y ritmo de aprendizaje.

retroalimentacion y evaluacion.

observando la evolucidn del estudiante a partir de esa instancia.

Trabajar sistematicamente mediante etapas, introduccién, desarrollo de actividad,

Establecer la retroalimentacion como eje fundamental para la evaluacion e ir

Ante cualquier contenido, considerar elementos audiovisuales que apoyen el trabajo

en aula y a los materiales impresos, que estén disponibles de forma facilitada para todo

2.

3.

4,

estudiante.
0
Induccion
al

contenido

S

Desarrollo
de
actividad

v

Fuente: Elaboracion propia

Retroalimentac
ion

,

Y
Desarrollo
de
Actividad
en base a
retroalime
ntacion

-

Evaluacion
(calificativa)

..

La distribucién estd pensada en estas cuatro etapas en la cual cada una corresponde a

una sesion esta distribucion puede variar segun las caracteristicas de la actividad y el

contexto, de todos modos es recomendable evitar extenderse a lo largo del tiempo.

5. El esquema anterior esta considerado para regularizar el trabajo, aqui es importante

saber queé tipo de actividad se realizara e ir calendarizando segun sea necesario.



12.2 Rediseio de guias

12.2.1 Guia de contenido

Establecer un objetivo claro, a
partir del OA que se trabajard,
ademas de estipular los

conceptos claves del contenido.

INnformacion
institucional

Titulo

objetivos de aprendizaje y cohceptos claves

Introduccion:

Definiciones del contenido

Como lo mencionado en el punto
8 de las “consideraciones para el
material didactico” se recomienda
utilizar definiciones de forma
simple e ir destacando las ideas y

ejes de los contenidos
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Imagen

Acompafiar la definicion con una
imagen de ejemplo, que tenga
directa relacion con lo redactado

anteriormente.
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En este apartado debe ir una profundizacion de las definiciones redactadas
anteriormente, donde se estipulan artistas, movimientos o detalle de algunas
técnicas que se revisaran como contenido, a ese texto también debe tener una

imagen referencial especifica a lo que se estad comunicando.

Desarrollo de contenido Imagen ejemplo

Cierre de contenido Imagen de cierre

El proceso de cierre debe ir acompafiado con un mensaje de caracter socioemocional
bajo el contexto del contenido existente, ademas se sugiere establecer aqui la imagen

comunicativa, como recurso para un refuerzo positivo y motivacion para la actividad




12.2.2 Guia de actividad

Pueden variar los objetivos y conceptos claves,
pero siempre y cuando mantengan relacion con

la guia de contenidos anterior.

Informacion :
Titulo
institucional

v
Objetivos de aprendizaje y conceptos claves

Definiciones de actividad Imagen

La redaccion de la actividad debe ser clara y en orden ascendente de complejidad,
por otro lado, se debe acompafiar con una o un par de imagenes de ejemplo hacia una
idea general del objetivo que se quiere lograr (siempre aclarando que los ejemplos

son un modelo y no un resultado absoluto).
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Se debe complementar con un resumen paso a paso de la actividad que se
realiza, explicando de forma secuencial las etapas de desarrollo de tal

actividad

Desarrollo paso a paso de actividad (introduccion)

Desarrollo y cierre de paso a paso

Luego se complementa con un paso a paso apoyado con imagenes, en este sector es

importante dejar un cierre con dos cosas fundamentales, un refuerzo positivo y

enumerar gque aspectos se evaluaran.
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12.3 Planificacion Artes Visuales aiio 2021

12.3.1 Planificaciéon de trabajo en aula

A continuacion se propone una planificacion de una unidad de diagnéstico pensada para el
grupo de curso de segundo medio del afio 2021.

OA 01: Crear proyectos visuales con diversos propositos, basados en la apreciacion y

reflexion acerca de la arquitectura, los espacios y el disefio urbano, en diferentes medios y

contextos.

Periodos Desarrollo Recursos/evaluacion
Priorizacién Primera sesion:

curricular

) Establecer un espacio para activar Recursos
(Reforzamiento o ]
conocimientos previos. Consultar a los

nivel 1) estudiantes sobre su percepcion acerca Uso de guia de
de las expresiones visuales en el espacio contenido, ademas de
publico en su propio contexto, exposicion visual de
identificando los tipos de expresiones artistas y sus obras

visuales y la opinion de los estudiantes )
) Ademas de uso de
sobre esas obras visuales. ) )
material complementario

Se introduce a los estudiantes sobre el en de caracter
desarrollo de los movimientos muralistas audiovisual y clip de
que se desenvuelven en la escena audios para rezagados.
nacional.

Se entrega el primer documento

correspondiente a la guia de contenido

El desarrollo de la clase se basa en

realizar un recorrido sobre los tipos de
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manifestaciones artisticas en el espacio

publico.

Luego terminar con una propuesta
reflexiva para invitar a la apreciacion y

reflexion.

Priorizacién
curricular

(Reforzamiento

Segunda sesion

Inicio al desarrollo de actividad,

introduciendo paso a paso a través del

Recursos

Uso de material impreso con

los paso a paso para la

nivel 1) o o ) o
material impreso o digital. resolucion de la actividad
Desarrollo: ir monitoreando el desarrollo
de la actividad entregada y observar
posibles alternativas de resolucion de
parte de los estudiantes.
Cierre: socializar los puntos a evaluar
previo al proceso de retroalimentacion
Priorizacion Retroalimentacion Recursos
curricular Revisar los avances de la actividad de

(Reforzamiento

cada estudiante, observar y entregar

Utilizar material para

retroalimentacion y rabrica

nivel 1) alternativas para las resolucion de las .
o de evaluacion (solo
actividades  entregadas  por los »
_ presentacion)

estudiantes.

Se cierra con una socializacion detallada

sobre el proceso de evaluacion
Priorizacion Evaluacion Recursos
curricular

(Reforzamiento

Se realizar& un montaje de las

resoluciones de las actividades, la

Rubrica de evaluacion.




nivel) evaluacion se  basard en las
caracteristicas sacadas del proceso de

retroalimentacion.

12.3.2 Material didactico redisefiado
Las siguientes imagenes corresponden al material impreso que con el que se trabajara el nuevo
grupo de estudiantes de segundo medio afio 2021, este material corresponde a un

reforzamiento de los contenidos del afio anterior.
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Liceo Mumicipal de Batuco
samiynrasiywantl ARTE Y NUESTRO ESPACIO

0BJETIVO: CREAR PROYECTOS VISUALES CON DIVERS0S PROPOSITOS, BASADOS
EN LA APRECIACION Y REFLEXION ACERCA DE LOS ESPACIOS Y EL DISENO
URRANO, EN DIFERENTES MEDIOS Y CONTEXTOS,

CONCEPTOS: MURALISMO, INTERVENCIONES EN EL ESPACIO PUBLICO

EL MURALISMO ES UN MOVIMIENTO
ARTISTICO-VISUAL CUYA FORMA DE
EXPRESION ES A TRAVES DE LA
PINTURA EN MUROS Y ESTRUCTURAS
PUBLICAS, EL FIN DE ESTE MOVIMIENTO
ES QUE SUS OBRAS SEAN APRECIADAS
POR TODA PERSONA QUE LAS VEA,

LAS INTERVENCIONES EN EL ESPACIO
PUBLICO CONSISTEN EN TRANSFORMAR
UN ESPACIO COTIDIANO, COMUN 0 POCO

ATRACTIVO EN UN ENTORNO
VISUALMENTE LLAMATIVO, DESDE LA
DECORACION DEL ESPACIO HASTA UNA

0BRA VISUAL COMPLEJA, LA

DIFERENCIA CON EL MURALISMO ES QUE
AQUI PUEDES EMPLEAR UNA VARIEDAD

DE OBJETOS Y MATERIALES, EL
MURALISMO SOLO SE LIMITA A LA

PINTURA, NSRS,

IPREGUNTAL CONTESTE ESTAS PREGUNTAS PARA LA PROXIMA ACTIVIDAD
GOUE CARACTERISTICAS TIENEN LOS LUGARES QUE HABITAS? (CASA BARRIO, COLEGIO)

GOUALES SON LOS LUGARES QUE ESTAN GRABADOS CON FUERZA EN TU MEMORIA? ;QUE C0SAS
RECUERDAS DE ESOS LUGARES?




ALGUNOS MURALES Y SUS AUTORES

tq

BRIGADA RAMONA PARRA s
i T ;
y ‘l N S

R T —— e R T it~ i—r —— e

SANTUARIO DE ROMUALDITO, ESTACION CENTRAL, CHILE

136



Liceo Municipal de Batuco
ayomebsnansl ACTIVIDAD DIAGNOSTICA
Profesor Alejandro José Acevedo

OBJETIVO: CREAR PROYECTOS VISUALES CON DIVERSOS PROPOSITOS, BASADOS
EN LA APRECIACION Y REFLEXION ACERCA DE LA ARQUITECTURA, LOS
ESPACIOS Y EL DISENO URBANO, EN DIFERENTES MEDIOS Y CONTEXTOS,

CONCEPTOS: MURALISMO, INTERVENCIONES EN EL ESPACIO PUBLICO

ACTIVIDAD:

A PARTIR DE LAS SUS RESPUESTAS ANTERIORES
REALIZARAN UNA INSTALACION BASADA EN UNA
CARACTERISTICA ENTREGADAS POR USTED EN
LAS PREGUNTAS DE LA GUIA DE CONTENIDO,

JCOMO SE HACE? 2.1

1 Identifica una cualidad del lugar que 2 Elige una de esas cualidades

describiste en tu respuesta 8l TE FIJAS SE MARCARON 3 CUALIDADES

EJEMPLO: SI TU RESPUESTA FUE, “ARBOL MUY GRANDE™ HACE REFERENCIA A

UN 0BJETO <£L ARBOL> "SOMBRA'EN VERANO'
ME AGRADABA LA ESQUINA DE MI CASA PORQUE HABIA = QUE HACE REFERENCIA A UN ACTO < DAR

UN ARBOL MUY GRANDE QUE NOS DABA SOMBRA'EN = soMpra- Y TERA MUY FRESCO'  HACE
VERANO Y ERA MUY FRESCO, REFERENCIA A UN SENTIMIENTO O SENSACION

QUE PROVOCO EN Tl ESE LUGAR.
IMANOS A LA 0BRA!

3 Crearas una instalacién representando cualquiera de las cualidades
que hayas seleccionado. Escogerdas un espacio, luego tomaras
materiales que tengas a disposicion para luego realizar tu propia
instalacion ordenando esos materiales y/o objetos de tal manera que
representen esa cualidad que escogiste.
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Liceo Municipal de Batuco ’
Cotkcirel  RETROALIMENTACIGN
Profesor Alejandro José Acevedo

OBJETIVO: CREAR PROYECTOS VISUALES CON DIVERSOS PROPOSITOS, BASADOS
EN LA APRECIACION Y REFLEXION ACERCA DE LA ARQUITECTURA, LOS
ESPACIOS Y EL DISENO URBANO, EN DIFERENTES MEDIOS Y CONTEXTOS,

CONCEPTOS: MURALISMO, INTERVENCIONES EN EL ESPACIO PUBLICO

ESTUDIANTE: CURSO0:

CARACTERISTICAS

SUGERENCIAS

[l xSl wne solo frrme o moflynr, T espir .
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Liceo Municipal de Batuco » ’
eotioleetl  RUBRICA EVALUACION
Profesor Alejandro José Acevedo

OBJETIVG: CREAR PROYECTOS VISUALES CON DIVERSOS PROPGSITOS, BASADOS
EN LA APRECIACION Y REFLEXION ACERCA DE LA ARQUITECTURA, LOS
ESPACIOS Y EL DISENO URBANO, EN DIFERENTES MEDIOS Y CONTEXTOS,

CONCEPTOS: MURALISMO, INTERVENCIONES EN EL ESPACIO PUBLICO
JQUE ES UNA RUBRICA?

ES UNA FORMA DE EVALUACION BASADA EN OBSERVAR CARACTERISTICAS
ESPECIFICAS QUE ESTAN PRESENTES EN LA ACTIVIDAD QUE SE EVALUARA, ESA
OBSERVACION SE ORDENA BAJO CIERTOS CRITERIOS TRASPARENTADOS
PREVIAMENTE SOBRE TODO CUANDO HABLAMOS DE UNA EVALUACION QUE
TIENDE A SER SUBJETIVA,

POR EJEMPLO:
Caracteristica  Criterios con que se evaluara la caracteristica Puntaje
a evaluar asignado
LIMPIEZA | EL TRABAJO EL TRABAJO | EL TRABAJO | HAY  NULA
DE ESTA MUESTRA MUESTRA PREOCUPACION
COMPLETAMENTE | ALGO DE | POCO CUIDADO | POR LA
TRABAJO | umpio Y SUCIEDAD POR LA | PRESENTACION
ORDENADO PERO IMAGEN E | DEL TRABAJO
CONSERVA EL | HIGIENE
ORDEN

El orden de los criterios siempre es de izquierda a derecha
estando a la izquierda el criterio mejor evaluado

Fuente: Guias de trabajo con segundo medio, afio lectivo 2021
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Tipo de Evaluacion:

Caracteristica Criterios Puntaje

Evolucion El o la estudiante El o la estudiante no | El o la estudiante 10 Ills.
trabajaen la ha mostrado solo presento su 5nts
sugerencias variaciones pero si ha | trabajoen la nts.
entregadas en la participado en la instancia de 3 llls.
retroalimentacion instancia de evaluacion

retroalimentacion

Temporalidad: Alumno entrega Alumno entrega a Alumno entrega a 5 n[s_
dentro de los plazos | dias de los plazos mas de 1 semana de 3 Is.
pactados pactados plazo pactado 1 n[

Dts.

Propuesta visual La instalacion El estudiante La instalacion no 5 n[s'
representa necesita explicar la tiene relacion clara 3 nts.
claramente la cualidad que con la cualidad y el n
cualidad que quiso comunicar estudiante no 1 Ilts.
comunicar puede explicar.

Originalidad La instalacion La instalacion La instalacion 5 pts.
corresponde a una muestra referencias | corresponde a una 3ot
propuesta visual a otras propuestas referencia no LS.
original del visuales pero sigue justificada desde 1 II‘S.

estudiante desde lo
simbdlico a lo técnico

teniendo elementos
expresivos propios

otras propuestas
visuales

Fuente: Rubrica de evaluacién (de elaboracion propia)
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13 Conclusiones

Es complejo terminar con una idea central que dé cuenta de los aprendizajes sacados de este
proceso de estudio sobre todo cuando se es parte de la investigacion, como investigador y
parte del estudio a la vez, implica realizar un proceso exhaustivo de autoevaluacion por la
labor en la que se es participe, teniendo en cuenta los aciertos y los errores e ir observando con
honestidad las acciones que se cometieron de cara al desarrollo de nuevas estrategias
pedagdgicas. El desarrollo de nuevas estrategias pedagdgicas esta ligado intimamente al
ensayo Yy el error, por eso es sumamente importante considerar ese factor en el constante

crecimiento profesional.

Como la investigacion esta ligada directamente con el quehacer pedagdgico, la légica del
ensayo y error se aplica de toda circunstancia, lo importante es no caer ante la frustracion. Es
cierto que durante todos estos procesos existe una infinidad de emociones generalmente
negativas cuando las estrategias no funcionan bien, pero caer en un estado de negacion o

frustracion frente al problema termina por estancar el proceso de aprendizaje.

No se trata de estar realizando las labores con un optimismo falso, sino que ser capaz de
aceptar que el error y el fracaso existen y no tener miedo a él. En la introduccion se hace una
breve referencia al proceso previo a la construccion de esta investigacion, mencionando el
largo proceso de busqueda personal de identidad tanto en lo humano como en lo profesional,
tan asi que se inicid la vida laboral antes de cerrar este ciclo académico, fue el miedo y la
negacion lo que impidio el cierre de este ciclo hasta que en un momento hubo un cambio
personal que catapultd la confeccion de una investigacion sorteada por la inestabilidad

generada por el contexto.

El contexto es bastante particular y dificil, ensefiar artes visuales mediante plataformas de red
en un contexto donde el indice de vulnerabilidad escolar es de un 96% (Junta Nacional de
Auxilio Escolar y Becas, 2005) y solo llegando a un maximo de 38% de la totalidad de
estudiantes de segundo medio, hace gque la ensefianza sea por momentos infecunda. Durante
todo el afio se intentd por varios medios reencantar a los estudiantes y aln asi la tasa no vario

mucho. Es asi como uno comienza a cuestionar la labor profesional como educador y ser



142

humano, de parar por un segundo y dedicarse a mirar hacia el alrededor si realmente se esta
produciendo un impacto sobre los estudiantes. ;Qué ocurre cuando las emociones son
sometidas a estres generalizado? (Qué ocurre cuando las dificultades de aprendizaje pasan de
ser un problema particular a un problema transversal? ElI D.U.A. no fue pensado para un
contexto de pandemia, y tampoco su aplicacién, sin embargo ha sido un puntapié potente para
la ejecucidon de estas actividades, los fundamentos acerca de la universalidad estan en
concordancia con el contexto de educacion a distancia de emergencia porque obliga a actuar

bajo problemas de ensefianza y aprendizajes transversales.
13.1 Respuesta a objetivos

13.1.1 Objetivo general
* Analizar el impacto del disefio universal de aprendizaje en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de artes visuales en un contexto de educacion a distancia de emergencia en un
nivel de segundo medio en un establecimiento educacional de alta vulnerabilidad en el norte

de la Region Metropolitana.
13.1.2 Objetivos especificos

13.1.2.1 Primer objetivo

Diversificar materiales didacticos en un contexto de educacion a distancia de emergencia
considerando el contexto de los y las estudiantes y sus diversos ritmos y modos de
aprendizajes. La diversificacion que se realiza es de forma parcial y enfocada basicamente en
el disefio de las guias de trabajo. Lo realizado consiste en un redisefio del material didactico
compartido al estudiante, durante el proceso de ensefianza y aprendizaje del afio 2020 se
trabajo esencialmente a través de guias escritas compartidas a través de WhatsApp, por ende,
es primordial realizar las modificaciones en esos documentos. La diversificacion efectuada
estd centrada en el disefio de esos documentos, incorporar elementos pictoricos, como el uso
de iméagenes, disefio caligrafico, estructurar el orden de los conceptos usados en el contenido y

hacer uso de refuerzos positivos 0 mensajes hacia el estudiante de forma escrita o visual.

El contexto de educacion a distancia de emergencia y alta vulnerabilidad escolar produce un
espectro amplio de estudiantes que no gozan de conexion con los procesos de ensefianza y

aprendizaje, segun la informacion recopilada en la planilla de respuestas de actividades un
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72% aproximadamente de los estudiantes de segundo medio no participaron en las actividades

del afio lectivo 2020, por ende, la diversificacion no llego para ellos.

Si hablamos de considerar los ritmos y modos de aprendizaje en la asignatura de artes visuales
existe una serie de matices en la ejecucion de las actividades, donde no hay cambios radicales,
pero tampoco se mantiene todo sin modificaciones. Se considera los modos de aprendizaje al
momento de entregar alternativas de expresion y de desarrollo de las actividades, todo con el
fin de buscar que el estudiante busque su propia forma de expresion.

Si hablamos de ritmo, hay que mencionar que el trabajo por momentos es bastante
estandarizado, no se dio la instancia formal de considerar distintos ritmos de aprendizaje en las
guias PDF, sino que se trabajo con los estudiantes a base de las caracteristicas de expresion en
instancias de clases, audios de mensajeria y retroalimentacion, todo bajo un marco de

informalidad.

El matiz esta en como se fue ejecutando las tareas semanales con los estudiantes, pues en este
contexto se dan mayores factores para que un estudiante pueda retrasarse en sus actividades,
por ello se daba flexibilidad en los plazos de entregas, ayuda a estudiantes que por diversos
motivos no podian estar presentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y mas
importante adn, considerar la flexibilidad a aquellos estudiantes que no poseen conexion en
linea y solo reciben guias mediante fotocopia. Entendiendo sus situaciones personales se

consider6 matizar los ritmos de aprendizaje con estos estudiantes.

13.1.2.2Segundo objetivo especifico

Aumentar el cumplimiento en la entrega de trabajos de artes visuales en contexto de educacién
a distancia de emergencia, a través de la aplicacion del disefio universal de aprendizaje
(D.U.A).

En este punto se debe ser categdrico, no aumento la tasa de entrega de trabajos, ningun
esfuerzo basado en la educacion a distancia sirvio para que los estudiantes entregaran mas
trabajos, de hecho en algunas circunstancias bajo esa tasa. Se debi¢ llegar a una instancia semi
presencial donde se cit6 a cada estudiante para regularizar su situacion académica en cuanto a

calificaciones.
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Durante este proceso germind una crisis importante, como la tasa de estudiantes
desconectados fue altisima, no solo en artes visuales, sino en todas las asignaturas, por ello la
institucion se vio obligada a crear una instancia semipresencial para que el estudiante pudiera
regularizar su situacién en cada asignatura, en ese momento se trabajé con una guia de
actividades (version sintetizada) como remedial, solo se disponia de un tiempo limitado con
cada estudiante, por eso fue importante realizar una actividad muy simple. Basicamente lo que

se hizo fue evitar un aumento de la desercién escolar.

13.1.2.3 Tercer objetivo especifico

Iniciar un proceso de mejoramiento continuo de material didactico a partir de los principios
del Disefio Universal de Aprendizaje en el nivel de segundo medio en un establecimiento
educacional de alta vulnerabilidad de la zona norte de la Region Metropolitana

A partir de las reflexiones efectuadas anteriormente, comienza una preocupacion por ejecutar
un plan de mejoramiento del proceso de ensefianza y aprendizaje. Ante el contexto imperante,
no estaba la posibilidad de implementar los principios del Disefio Universal de Aprendizaje de

forma literal, sino que era necesario adecuar a la realidad.

Por eso el proceso de mejoramiento continuo se implement6 de la mano con el redisefio de las
guias de trabajo para los estudiantes, pues es el instrumento que puede llegar a la mayor
cantidad de estudiantes. Bajo estas circunstancias se puede aseverar que efectivamente se
inicid un proceso de mejora continua, y no solo eso, sino que se sostuvo en el tiempo,
buscando constantemente diversas estrategias para el proceso de ensefianza y aprendizaje,
intentando tener un equilibrio entre la diversificacion didactica, el contexto y la capacidad

personal y profesional.

El trabajo anterior a la implementacion de las guias con pautas del D.U.A. estaba centrado
basicamente en mantener la cercania con el estudiante a pesar de la distancia y de ir
monitoreando su salud emocional producto del contexto que se llevaba en ese entonces. Ante

el problema de la adaptacion al sistema de trabajo, hay una urgencia por cambiar la forma en
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que se trabaja normalmente, el docente esta obligado a conocer otras modalidades de trabajo
en un tiempo acotado de tiempo, en esta situacion, la capacidad de anticiparse ante esta
problematica es sumamente importante y mas cuando no se cuenta con la guia adecuada de

accion.

13.2 Cierre

Durante el proceso de trabajo existidé una serie de ensayo y errores, sometido a una serie de
frustraciones por no dar con un sistema idéneo para el contexto, pero también en aquel
momento sirvid para reflexionar sobre la labor pedagdgica, pero partiendo de lo personal y es
que realmente la modalidad de trabajo estaba erosionando nuestra salud emocional

haciéndonos incapaces de lidiar con el ambiente.

El ejercicio reflexivo debe venir del nuestro interior, y no termina cuando acaba la crisis, es
continuo, si el docente no esta bien no podran estar bien los estudiantes a su cargo, ya sea por
asignatura, por jefatura o en ambas labores. Una vez escuché sobre el “tercer pajaro” que trata
de un estado de la reflexion, donde el sujeto se abstrae de si mismo y observa su situacion
como un ente externo, solo se dedica a constatar el estado de su situacion sin juzgar,

simplemente se enumeran aquellos estados transformandolo en estados conscientes.

Por momentos uno pierde la capacidad de estar consciente del estado que se tiene al interior, y
nos dejamos llevar por la impulsividad y el autocastigo por no ser capaz de rendir
adecuadamente ante los desafios. En lo personal intenté realizar ese ejercicio, logré identificar
mis estados y conocerlos, aunque no sanarlos, pero al conocerlos aprendi con que estaba

lidiando, llevarlo conmigo e ir reparando poco a poco.

En cierta medida se hace el mismo ejercicio durante el trabajo docente, a veces uno se deja
llevar por las frustraciones que generalmente traen consigo un sentimiento autoflagelante que
no ayuda en nada. Es importante observar el ambiente, abstraerse de todo juicio, conocerlo en
profundidad y tomar las acciones del caso, y si no hay soluciones, entonces seguir insistiendo.
Después de la implementacion de las pautas del D.U.A., el trabajo se sistematiza, comienzan
las clases en linea a pesar de mantener mas o menos el mismo nimero de estudiantes
conectados, pero comenzO una preocupacion mas generalizada por los aprendizajes de los

estudiantes, si bien en términos cuantitativos no hubo mucha diferencia durante el proceso con
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respecto a la cantidad de estudiantes conectados (sin contabilizar el proceso semipresencial)

sin duda que se logro establecer una conexion mas sélida en la medida que paso el tiempo.
¢Qué aspectos habian de tener en cuenta en el contexto de educacién a distancia?

El aspecto socioemocional de los estudiantes es una cuestion sumamente importante durante
este proceso, se estd trabando con sujetos en formacion, donde el acompafiamiento
socioemocional debe ser significativo e integral para los estudiantes. La labor como profesor
jefe de un curso es una cuestibn completamente gravitante a la hora de sostener a los
estudiantes en el interior del sistema educativo y asi evitar la desercion. Y si se es sincero, el
desafio mayor durante el contexto de educacion a distancia fue mantener a los estudiantes al
interior del sistema formal, evitar la desercion escolar, acompafar a cada estudiante que por
diversas circunstancias pierden por completo el interés hacia la escuela, pues en esos

momentos sus prioridades cambian completamente.

El proceso de ensefianza y aprendizaje estuvo sujeto a todas las vicisitudes del momento, el
ausentismo escolar marco profundamente a tal punto de cuestionar los mismos resultados de
esta investigacion. De los pocos estudiantes con que se trabaja se hacia una labor intermitente,
no siempre existio conexion con ellos y los intentos por mantener cercania dependia del
docente a cargo y de su iniciativa propia, no hay que engariarse, las clases online, los clips de
audios, las llamadas telefénicas corrieron por iniciativa personal, nunca fue una practica
institucional. Este afio se trabajo en su mayoria fuera de horarios, sin ritos, sin un espacio

homogéneo en el cual desarrollar las habilidades de cada alumno.

El espacio fue heterogéneo, eran sala de clases y a la vez hogar, de lo poco que se observé se
logré dilucidar la realidad de cada estudiante ya sea llena de riesgo o llena de proteccion,
durante este proceso no hubo espacios comunes sino que espacios individuales presentados en
una vitrina de la conexion en linea. Eso pudo traer beneficios, como el que hecho de que los
estudiantes lograran buscar otras formas de experimentacion acordes a su realidad, a su
comodidad o incomodidad, pero por otro lado la disolucion de los ritos que son tan
importantes para un adolescente, el separar los tiempos y dedicarlos a la creacion mermo
profundamente la disposicién al trabajo. Por eso el presente contexto posee caracteristicas

experimentales, pues se tuvo que lidiar con un espacio distinto, con una forma diferente de
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comunicacion, los aprendizajes sacados de este fendmeno deben extrapolarse a esa direccion,
el proceso de ensefianza y aprendizaje en linea se establece como un espacio propicio a la
expresion y creacion, independiente de la naturaleza que tenga, ya sea en aula de escuela o

nuevamente desde el hogar.

Para cerrar se establecera una serie de disefios y directrices de trabajo, tomando en cuenta la
autoevaluacion desde las pautas del D.U.A., redisefio de guias de actividad, planificacion de
clases y enlaces con elementos audiovisuales con el fin de acercar la expresion personal de

cada estudiante.

Todo lo trabajado durante este proceso educativo tiene una cualidad experimental, entonces,
¢qué queda para méas adelante? Queda proyectar un trabajo estructurado, considerar a la
totalidad de los estudiantes desde la planificacion de cada actividad, evitar la sobrecarga de
trabajo y tener la flexibilidad suficiente para adaptarse al medio en que se esta trabajando. Es
importante reconocer que el fracaso y el error son parte fundamental del desarrollo profesional

y ante ello es importante perder el miedo hacia esas situaciones.

La crisis sanitaria ayud6 a entender las dificultades del aprendizaje, por eso es importante
continuar bajo la misma linea de trabajo, los principios del Disefio Universal de Aprendizaje
estan estipulados en los fundamentos del decreto N. ° 67 de evaluacion, es una realidad que se
debe asimilar con la mayor flexibilidad posible, equilibrando cada aspecto que juega en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, desde lo personal hasta el contexto en que estamos

inmersos.

Por Gltimo, abordar esta situacion desde las artes visuales permitio un desafio extra. Bajo este
contexto, se trabajo en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la asignatura de artes visuales
a partir de un enfoque creativo - expresivo, esto motivado con la necesidad de encontrar un
mecanismo para canalizar el estado emocional de los estudiantes manteniendo el flujo normal
de los contenidos priorizados. El contenido fundamental que se reviso durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje en artes visuales fue el concepto de identidad como problematica
juvenil, este concepto se revisd desde distintas aristas durante el proceso, debido a que no
habia suficiente alcance hacia los estudiantes, sobre todo con el gran nimero de alumnos

desconectados 0 con conexiones intermitentes, se eligio revisar este concepto a través de
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distintas variantes de este, como el autorretrato, la proyeccion hacia su propio futuro, o la
descripcion de su propia realidad. Ademas de promover otras técnicas de trabajo y creacion,
asi los estudiantes puedan explotar otras formas de creacion acorde a su realidad y

necesidades.

La respuesta de los estudiantes ante las actividades propuestas fue variada, se observo que
ellos fueron capaces de explorar otras posibilidades de expresién, y quienes trabajaron con
dibujo, utilizaron trazos méas expresivos, hubo en general respuestas positivas, los estudiantes
exploraron sus propias necesidades creativas y canalizaron la carga emocional producto del

contexto educativo.
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15 Anexosy evidencias imagen

15.1 Anexo 1: Guias aplicadas durante el afio

7" liceo Municipal de Batuco INEN
A Artes Visuales Sept 'W Oct 2MA/B

Profesor Alejandro

Ohjetivo: crear Proyectos visuales basados en la valoracion critica de manifestaciones estéticas
referidas a problematicas sociales y juveniles en el espacio piblico y en diferentes contextos.

Gontenido: valoraciony creacion de obras visuales en base a problematicas juveniles: representar la
identidad personal bajo distintos aspectos y técnicas

GQUEJES]URJiDENGDADE

La identidad es todo lo que hace ser quien eres, tu forma de vestir, tu misica, tu familia, tus
amistades, tus decisiones, y muchas otras cosas.

La identidad viene de un proceso compiejo
donde influyen los lugares donde creces, las
costumbres de la familia donde creces, las
costumbres de donde estudias etc. y 1a cultura
de tu pueblo. Aeso se le llama Ambiente

En la medida que vas creciendo vas tomando
decisiones sobre tu vestimenta, tus amistades,
tus estudios, en resumen, vas eligiendo como
afrontaras ese ambiente que influye sobre ti. Eso
eselY0

La identidad nace con el ambiente y el yo, es producto de tus experienciasy
aprendizajes y nunca terminara de cambiar



152

ACTIiVIDAD

Evaluacion: Sumativa Gantidad: 3 obras Técnicas:instalacion/collage - fotourafia — pintura/dibujo

Paraempezar: realizaran 3 autorretratos

El primer autorretrato sera un collage hecho concosas, papeles hasurillas que puedan
ohtener en su entorno (hogar). Este trabajo es de caracter expresivo, usted y solo usted
decide como representarse.

oy o é
Y el tercer autorretrato es la selfie mas extraiia que te has sacado. Es una
fotografia expresiva, donde aplicaras una diversidad se efectos manuales
como digitales (en tu teléfono) para crear una foto de caracter artistica
similar a los ejemplos que estan presentes
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Liceo Municipal de Batuco -
Artes Visuales RU3RICA DE EVALUACION
Profesor Alejandro Acevedo

[BIETIVO]

LQUEE ES UNA RU3RICA?

Es una forma de evaluacion basada en conceptos, divididas en
dimensiones y criterios especificos que reflejen las caracteristicas de
cada trabajo, cuya evaluacion tiende a ser subjetiva.

Criterios: Corresponden a juicios, opiniones, niveles o
descripciones que representa una caracteristica
especial del trabajo presentado. Ejemplo: sila
dimension es creatividad entonces podria decir: El
trabajo posee poca creatividad y parece ser copia eso
corresponde a un criterio

Dimensiones: corresponde a elementos o caracteristicas especiales que se
van a evaluar con cada criterio: Ejemplo: si a un trahajo se le evaliiala
creatividad, entonces uno de las dimensiones seria la creatividad

Liceo Municipal de EVALUACION 2020
::t:::ismles SUMATIVA

.I Toda evaluacién de artes sera por medio de una riibrica la cual se entregara junto con cada guia,
esto para saber qué es lo que se te evaluara en la actividad. Es tu DEBER solicitarla.

En cada evaluacion se considerara el grado de responsabilidad de cada estudiante. Se
sumaran puntajes exiras a cada estudiante que cumplié con las ultimas 2 actividades.
Ante los caso de imposibilidad para trabajar, se tendran otras consideraciones, si estas
son debidamente comunicadas ante su respectivo profesor y profesora jefe

iNo te preocupes! Sifallaste en una entrega solo te afectara en puntajes pues si
trabajas de forma perseverante en lo que queda este afio podras recuperarte
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Liceo Municipal de Batuco
Artes Visuales
Profesor Alejandro Acevedo

Tipo de Evaluacion: Sumativa

RU3IRICA DI

/ALLUACION |

Actividad:

Dimension Dimensiones Puntaje
Responsabilidades El o la estudiante ha El o la estudiante solo | El o la estudiante no “] lns_
previas cumplido con ambas ha cumplido con una ha cumplido con las

actividades previas en | actividad previa actividades previas
los plazo establecidos
10 pts. Spts Opts
Temporalidad: Alumno entrega Alumno entrega a dias | Alumno entrega a 5 nls_
dentro de los plazos de los plazos pactados | mas de 1 semana de
pactados 3pts plazo pactado
Spts 1pts
Proceso Alumno presenta Alumno Presenta Alumno no presenta 5 n[s_
avances de proceso proceso parciales avances de proceso
Spts 3pts 1pts
Expresividad El trabajo presenta Existe busqueda de No muestra 5 n[s_
una busqueda de la experimentacion o Expresividad
expresividad y Expresividad 1pts
experimentacion 3pts
Spts
Diversidad técnica Las tres actividades se | Dos de tres trabajos Los tres trabajos 5 l“s_
presentan con la presentan similitudes | estan hechos con la
técnica solicitada 5 en sus técnicas 3pts. misma técnica. 1pts.
pts.
Justificacion El o la estudiante
justifica situaciones
que invalide continuar
con la actividad de
forma normal
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Liceo Municipal de Batuco &’
Artes Visuales Artes Visuales. Agosto “=<3 2M A/B

Profesor Alejandro

\
Ohjetivo: crear Proyectos visuales basados en la valoracion critica de manifestaciones estéticas
referidas a problematicas sociales y juveniles en el espacio piblico y en diferentes contextos.
J
)

Gontenido: Valoracion y creacion de obras visuales en base a prohlematicas juveniles: proyecciones
personales, trabajo con diversas técnicas en formato de libro de artista.

GCOMUUEUEUESIENECREUGURDS

Lo sé, es una pregunta incomoda pero necesaria parareflexionar acerca de lo que quieren
cada uno de ustedes, ver qué es lo que te define y como proyectas tu imagen al futuro. En
este ciclo trabajaremos el concepto del “ego” que significa “Y0” en latin, su
autopercepcion y su proyeccion en su futuro como seres sociales.

VEW LA ARTTH DE HOY...

(AL CLTTHO [BLA] = [BEA]

Fue una pintora mexicana muy importante para el arte latinoamericano,
cuya obra visibilizé la cultura latina y sobretodo la cultura indigena de
México. Esta representacion llega a través de la percepcion de su
identidad en distintos contextos de su vida.
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Realizardn 3 auto retratos tipo carta s de tarot’ (uno en cada hoja). El
primero es como se ven a si mismo cuando estén en tercero medio. El
segundo es como se veran cuando hayan terminado cuarto medio, y el
ultimo es como se ven a si mismo cuando tengan 30 aiios. En técnica mixta,
(dibujo pintura o collage, puede ser una técnica o mezcladas)

Nosotrosivamos'a'rockear/por'siempre

s forever... forever::

ST CTe) 99 ) -

forever™® forever®™ forever ™ % o " P __ -~ ]\
| | S0 Fe
/ s~ = 4.7. V“"f,\ '-
2 k ” )
Considerar. J ! s "ty |
Q

PN
N <F

VT

El formato de “carta de

tarot” es una base para el

trabajo visual, usted
puede representarse
como desea.

Las imagenes en el lado
superior-izquierdo son
referencias para

Kinspiracién. /
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N

Liceo Municipal de Batuco
Artes Visuales
Profesor Alejandro

B ceiolvelienicrd I

Guia de Artes | Medio J

7

B e ospclorss ]

Creacion
visualhase a
Ia
ohservacion
del entorno

[z ([JTEHEE Esunaforma de Creacion

visual hasado en la fabricacion de un libro donde el o la artista
emplea diversas técnicas para ir lienando tal libro, yasea en
pintura, dibujo, collage, entre otros.

() &3 (Y=L Elibro de artista es una

representacion de tu personalidad, por eso no existe una
forma “estandar” de hacetrlo, solo usando la mayor diversidad
de técnicas y elementos

DRAD)

Tome su cuaderno, libro en
desuso, empezara a decorar
la tapa de su cuadermno,
croquera, libreta, lo que

tenga a disposicion”.
Quienes ya han avanzado en
esto, trabajen en el mismo
cuaderno, recuerden que es
una actividad continua
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Liceo Municipal de Batuco
Artes Visuales
Profesor Alejandro Acevedo

= EVALUACION

RU3RICA |

[(BIETIVO: interpretar la imagen personal expresando graficamente en un libro de artista

=S UNA RU3RICA?

Es una forma de evaluacion basada en conceptos, divididas en
dimensiones y criterios especificos que reflejen las caracteristicas de
cada trabajo, cuya evaluacion tiende a ser subjetiva.

Criterios: Corresponden a juicios, opiniones, niveles o

descripciones que representa una caracteristica especial del

trabajo presentado. Ejemplo: si la dimension es creatividad

entonces podria decir: El trabajo posee poca creatividad y

parece ser copia eso corresponde a un criterio

Dimensiones: corresponde a elementos o caracteristicas especiales que se
van a evaluar con cada criterio: Ejemplo: si a un trabajo se le evalua la
creatividad, entonces uno de las dimensiones seria la creatividad

Liceo Municipal de Batuco
Artes Visuales
Profesor Alejandro Acevedo

RU3RICA DE

VALUACION

Tipo de Evaluacion: Actividad:
Dimensién Di jones 5 — 3 — 2 puntos Puntaje
Pertenencia Los trabajo pertenecen | La interpretacion es algo | El trabajo no tiene

esencialmente a una
forma de interpretacion
de un autorretrato

difusa y el estudiante
debe estar obligado/a
explicar

relacion alguna con el
concepto de
autorretrato.

Temporalidad:

Alumno entrega dentro
de los plazos pactados

Alumno entrega a dias
de los plazos pactados

Alumno entrega a mas
de 1 semana de plazo
pactado

Proceso Alumno presenta Alumno Presenta Alumno no presenta
avances de proceso proceso parciales avances de proceso

Expresividad El trabajo presenta una | Existe busqueda de No muestra
busqueda de la experimentacion o Expresividad

expresividad y
experimentacion

Expresividad

Justificacion

Pasando la semana y 5
dias de la fecha de
entregay sin
justificacion, tendra una
calificacion minima




& S Liceo Municipal de Batuco . =
S| Artes Visuales Guiade Artes 11 Medio
Profesor Alejandro ml”e‘o‘pmg‘"g‘rd .:I
[ Objetivo Crear proyectos visuales basados en Ia reflexion de problematicas
juveniles Y la ohservacion personal.
\
Goutonide OBSERURGIONIRERSONRE2ARIR LY i1 e
vi:;::’:;‘:'; : cuatros hojas de tu libro de artista va a ser una serie de
- autorretratos, ojo! No son autorretratos exactos de tu
i cara, mas bien son interpretaciones de tu propia
Wirapersansl persona. Es solo expresar como te ves a ti mism@. Mira

I - - - -

LAS IMAGENES CORRESPONDEN A
AUTORRETRATOS DE PICASSO

a3 EARRJURACUILIORD k

Es Muy dificil mirarse a si mismo y menos en tiempos de pandemia, donde los estados de animos no estan
en muy huenos, pero es un ejercicio sanador, te ayuda a conocerte un poco masy a construir tu identidad.
Recuerda que son cuatro interpretaciones de ti mismo, podras usar pintura, dibujo, collage u otras

k técnicas, es tu decision

/
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Liceo Municipal de Batuco
@ Asignatura de Artes Visuales ERTES \/IS MA LES
Profesor Alejandro José Acevedo

OBJIETIVO: Crear proyectos Visuales basados ew la valoracién critica de
manifestaciones estéticas referidas a problemdticas sociales \ juveniles, en
diferentes contextos.

CONTENTIDO: EXPRESION A TRAVEZ DE TECNICAS MIXTAS

¢Cual es el titulo de la actividad?

IBUTATUSEVACACIONESY

El aiio esta cerrando y um ciclo muy extrafio esta terminando (Wablo de la escuela,
Wo de la pandemia) Sé aue has pasado por altos \ bajos. Sin ver a tus amigos o
amigas, con la incertidumbre por todos lados. Pero recuerda, el arte vio es para

aue “dibujes bien” sivo que es w regalo para ti, para que puedas dar a lue +u
propia belleza.

Realizaras 6 obras visuales basandote en algunas técnicas y estilos
que veras mas adelante, a cada obra visual tendras que agregar una
resena respondiendo la pregunta adjunta a cada imagen, la cual
debes responder y realizar tu obra visual basada en esa respuesta

“Basandote” significa que intentaras replicar la
técnica o estilo a partir de tus propios medios. Si
hay una imagen que corresponde a una Xilografia,
significa que no debes hacer unas xilografias, solo
debes crear una imagen que parezca xilografia.
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Dibujo de Puntoy linea

Pregunta: ;Qué tan preocupado estabas por tus tareas de la escuela
durante el mes de mayo? (sea sincero/a, nadie te juzgara)

Imagen 4

Xilografia (grabado con matriz de madera)
Pregunta: ;Como eras tu y tu familia durante el mes de junio?
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lustracion de cuentos
Pregunta: ;Como eras tu y tus amigas y amigos durante el mes de
marzo?
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Imagen 5

Expresionismo
Pregunta: ;Cuantas horas veias la television y/o revisabas redes
sociales al dia durante el mes de julio?
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Imagen 2

Impresionismo

Pregunta: ;Como era el patio de tu casa o el barrio donde vivias en el
mes de abril?
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Cubismo
Pregunta: ;Como te veias a ti mismo/misma durante el mes de
agosto?

Recuerda que tu obra visual se realiza con los materiales que dispongas en
tu alcance, las imagenes son referencias para crear tu imagen.

Recuerda que tu obra visual debe tener una relacion clara con la respuesta
a cada pregunta




15.2 Anexo 2: Evidencia de actividades entregadas
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EL esTudio
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Eramoy mas  unoas
i
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15.3 Anexo 3: Respuestas de estudiantes a la encuesta.

W(ﬁ%.mnur‘)‘ e
A) Guia N* |
B) Guia N*2
X Guiane 3
D) Guia N 4
E) GuiaN° §

F) Ninguna.
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E) Guia N° §
F) Ninguna
G) No sabe/ No responde
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A) Guia N* 1

B) GuiaN°2

C) Guia N° 3

D) Guia N* 4
EGuan's

F) Ninguna ‘
Gy o mbsl o ipende
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o U

Otriss pginas, chip de audio?
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Segunda parte

hmn&khmmmw

*  Teayudaron las guias de artes visuales a entender ko tarea de
yaJi)

otras piginas, clip de audic?
hyp

® [ Como conseguias las guias de artes visuales?




hmmhhunmwmwhw—q o

* {Teayudaron Ias guias de artes visuales  entender b tares 66 I
Si,puer doba muches esewplas

. ;Uhlmmmﬂmmlumk-—mh como.
otras paginas, clip de audio?
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Segunds parte

hmumuhem..m,m i
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Marca |a guia donde crees
actividad (un video, un ay
A) Guia N°

B) Guia N° 2

C) GuiaNe 3

D) Guia N° 4

E

F) Ninguna

G) No sabe/ No responde

que necesitag una ayuda adiciona] Para entender |5
dio, ete.)

Tercera parte

En esta parte de la entrevista las preguntas son ain mds abiertas, asi que podris extenderte
més aiin.

. L()xmquehsacﬁvidadcsdean&seranmtiosqlopm-acumplimmhm?

B oning - aul Mo naan s nl g 2o
L S Y e, VY Y P hogds Dag
_Claglg a o pag 000 7

Este es un minuto de sinceridad y confianza. En este espacio usted dird lo que
| decir sobre las actividades de artes, si le ayudaron o no, si las entendi6 o no,
encontré aburridas, entretenidas, dificiles, faciles, etc.
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