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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo analizar de qué manera los profesores en formacion
inicial (FID) abordan contextos de interculturalidad y multiculturalidad, a partir de un estudio de
caso enfocado en el pueblo Lickanantay, especificamente en los sectores de Peine y Toconao,
poblados ubicados en la comuna de San Pedro de Atacama. El andlisis enfatiza las practicas y
discursos pedagdgicos que emergen durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, integrando
elementos de pertinencia cultural y visiones orientadas al rescate de la memoria, del
conocimiento y de las costumbres ancestrales, las cuales han sido erosionadas en las nuevas
generaciones debido a politicas publicas, circunstancias locales, migraciones educativas y

cambios en los sistemas de vida.

Metodoldgicamente, se aplicé un instrumento de recoleccion de datos a docentes en formacion
del ultimo semestre de la carrera de Pedagogia en Matematica de la Universidad Metropolitana
de las Ciencias de la Educacién. Posteriormente, las respuestas fueron codificadas mediante el
uso del software Atlas.ti, lo que permitid, a través de las categorias previamente definidas y
categorias emergentes, articular diversos ejes interpretativos: la funcién homogeneizadora de la
escuela, los discursos de los docentes en formacidn, las politicas educativas en el contexto legal

chileno y la resistencia de los habitantes de estos pueblos en su intento por preservar su cultura.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de la Ciencia, Formaciéon Inicial Docente, etnociencia,

etnomatematica y Educacién Intercultural Bilinglie

KEY WORDS: Science Teaching, Initial Teacher Training, Ethnoscience, Ethnomathematics and

Intercultural Bilingual Education



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DE LA SITUACION PROBLEMA

INTRODUCCION

A nivel global, aproximadamente el 6,2 % de la poblacion pertenece a grupos indigenas, lo
gue equivale a 476 millones de personas distribuidas en mas de 5.000 comunidades
(Organizacién de Naciones Unidas, n.d.). En Chile, segun el ultimo censo, 2.185.792 personas
se identificaron como parte de un pueblo indigena, representando el 12,8 % de la poblacidn
nacional. Dentro de este grupo, 30.369 personas (1,4 %) declararon pertenecer a la

comunidad Atacamefia o Lickanantay (Castillo y Mardones, 2024; Muriel Alarcén, 2025).

Histéricamente, las comunidades indigenas, incluida la Lickanantay, han recibido educacién
impartida por profesores provenientes de otras regiones del pais, muchos de ellos con
enfoques educativos que han promovido la homogenizacidon cultural y la pérdida de
tradiciones, reforzando visiones colonizadoras y chilenizadoras. Esta falta de reconocimiento
de la diversidad cultural en la educacion ha sido un factor determinante en la marginacion de

las lenguas y cosmovisiones indigenas dentro del sistema escolar (Trevifio et al., 2017).

A partir de los movimientos sociales y educativos de las décadas de 1970 y 1980,
especialmente en América Latina, surge el término "etnoeducacién". Este concepto se
desarrolla como una respuesta a la necesidad de reconocer y valorar las culturas, lenguas y
conocimientos tradicionales de los pueblos indigenas y afrodescendientes dentro de los
sistemas educativos (Bonfil, 1981). Es un proceso de formaciéon social permanente y
participativo para laidentidad y el desarrollo propio e intercultural de las comunidades, desde
los saberes ancestrales y conocimientos construidos en su mundo cultural (Dario y Cassiani,

2020).

Con el propdsito de reconocer los derechos culturales de las comunidades indigenas, en 1993
se promulgé la Ley Indigena N° 19.253, que senté las bases para la educacién intercultural en
Chile (Biblioteca del Congreso, 2019). Posteriormente, en 1996, el Ministerio de Educacion

implemento el Programa de Educacién Intercultural Bilingle (PEIB), con el objetivo de mejorar



la calidad y la pertinencia sociocultural de la educaciéon en comunidades indigenas (Arias-

Ortega y Riquelme Bravo, 2019).

El desarrollo de politicas educativas continué en 2005 con la creacién del Plan Nacional de
Educacidn Bilingle, el cual promovié programas contextualizados culturalmente, reforzando
la ensefianza de lenguas y tradiciones indigenas en regiones con una alta presencia de pueblos
originarios (Cataldn, 2013). A pesar de estos avances normativos, la implementacién de estas
iniciativas sigue siendo restringida. Su obligatoriedad se limita a aquellos establecimientos
donde al menos el 20 % de los estudiantes se identifican como indigenas. Ademas, la
educacion intercultural suele centrarse en los niveles parvulario y bdsico, dejando fuera la
ensefianza media. En los jardines infantiles, la ensefianza estd a cargo de Educadoras en
Lengua y Cultura Indigena (ELCI), mientras que, en la educaciéon bdsica, aunque existen
educadores tradicionales, en muchos casos la instruccion recae en miembros de la comunidad

sin formacion docente formal (Catalan, 2013; Universidad de Chile, 2016).

Estas limitaciones han generado una brecha entre las politicas educativas y su
implementacién real en las aulas, lo que se vincula directamente con la formacién de los
futuros docentes. La falta de formacion sistematica en educacion intercultural impide que los
docentes desarrollen herramientas adecuadas para enfrentar estos contextos y responder a
las necesidades de los estudiantes indigenas. Esta situacidn pone en evidencia la necesidad
de fortalecer los programas de formacidon docente con una perspectiva intercultural mas

profunda y efectiva.

A nivel universitario, algunas instituciones han comenzado a incorporar la interculturalidad
en sus planes de estudio para la formacion docente. La Universidad Catélica de Temuco (UCT)
y la Universidad Arturo Prat (UAP) han desarrollado programas especificos para estudiantes
mapuches, aymaras, lickanantay y quechuas, en el marco de un plan de formacién en
Pedagogia de Educacién Basica Intercultural Bilinglie, impulsado en conjunto con el Ministerio
de Educacion (Ministerio de Educacién, n.d.). Por su parte, la Universidad de Chile ha incluido
ramos sobre interculturalidad y proyecta a largo plazo la creacién de una carrera destinada a

la formacién de profesores interculturales bilinglies, con énfasis en los pueblos Mapuche y



Aymara (Universidad de Chile, 2016). En contraste, la Universidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacion (UMCE) ofrece principalmente cursos optativos, como Mapudungun y la
Catedra Indigena que, segun su coordinadora, Nolfa Ibafiez, mds que ensefar el idioma o la
historia mapuche, el propdsito de la catedra es generar un espacio de didlogo intercultural
entre los estudiantes en formacion (Universidad Metropolitana de las Ciencias de la

Educacion, 2017).

En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo analizar cémo estudiantes de
ultimo semestre de la carrera de Pedagogia en Matematica en la Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacidn se enfrentan a casos propuestos respecto a la incorporacién de
elementos culturales en el proceso de ensefianza-aprendizaje de estudiantes lickanantay. Se
busca comprender sus percepciones sobre la diversidad cultural en la educacién y evaluar en
gué medida su formacién académica los ha preparado para enfrentar este desafio. A partir de
este analisis, se espera contribuir a la discusidn sobre la pertinencia de fortalecer la educacién
intercultural en la FID y su impacto en la ensefianza de la matemadtica en contextos

interculturales.
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1. ANTECEDENTES

A partir de un estudio etnografico realizado entre abril de 2023 y abril de 2025, en la regién de
Antofagasta donde se encuentran emplazadas las comunidades indigenas atacamefias o
Lickanantay, un equipo de investigadores da cumplimiento a un avenimiento proveniente de un
acuerdo de conciliacion ejecutado en una de estas comunidades, cuyo objetivo es describir el
sistema de vida en torno a su territorio. A través de entrevistas, observacion participante, talleres,
mapeos participativos y referencias bibliograficas se elaboré un informe para la mesa de
gobernanza compuesta por representantes de Minera Escondida (BHP), de la comunidad
atacamefia de Peine y del Estado. Se realizaron 26 entrevistas centradas en diversos temas, tales
como el sistema productivo, la educacién, la gobernanza, el medio ambiente, las festividades y
los ritos, entre otros aspectos relevantes para la comunidad. Entre los principales hallazgos,

destaca la evolucidn histérica del sistema escolar local.

Bajo este contexto, surge el presente estudio, ya que, a partir de los testimonios recopilados, se
evidencio un contexto educativo desafiante, con evidentes problematicas en torno a la pérdida

de costumbres y la intervencidn de las empresas extractivistas en la actualidad.

Aunque no se conoce el origen exacto de la escuela de Peine, existen registros que datan de 1896.
San Roman (1896) describe que, en ese entonces, los pobladores nativos, tanto adultos como
nifos, asistian a la escuela, donde aprendian a deletrear utilizando el silabario y practicaban la
caligrafia “en el mas puro tipo de letra inglesa”. Esta escuela no contaba con un origen fiscal; su
funcionamiento era sostenido por la comunidad local, integrada por aproximadamente 60
personas, quienes asumian la remuneracién del responsable de la ensefanza. Este antecedente
sugiere que los habitantes de Peine impulsaron de manera auténoma el acceso a la lectura y la

escritura, configurando una experiencia de escuela comunitaria.

Posteriormente, la comunidad intenté gestionar financiamiento estatal para mejorar la
infraestructura de la escuela. Ante la falta de respuesta de las autoridades, un grupo de
comuneros tomo la decision de dinamitar las instalaciones. Posteriormente, la escuela fue

relocalizada y reconstruida gracias a fondos estatales.
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Desde entrevistas realizadas a diferentes actores de la comunidad se identifica una fuerte
vinculacion entre el rol del profesor y el desarrollo cultural, ya que se pueden apreciar grandes
diferencias entre comunidades relativamente cercanas (150 kilémetros): por un lado, docentes
que castigaban las costumbres indigenas y que provocaron que generaciones dejaran de
practicarlas, y por otro los que promueven las costumbres y han logrado preservar mejor su
cultura. En el caso de la primera, se identifica una postura colonizadora, cuyas consecuencias son
la pena de las generaciones mayores por los traumas de la infancia y la responsabilidad de, a

través del relato, intentar que las nuevas generaciones rescaten las antiguas costumbres.

Politicas y marco legal en Chile

Por el afio 1951 la antropdloga Grete Mostny visita Peine, “Si queremos imaginar
como eran los habitantes de Peine {(...), los pueblos indigenas no tenian sus
derechos reconocidos a nivel nacional e internacional (...) muchos hombres y
mujeres, vivieron el proceso de aculturacion de manera violenta en la escuela,
donde se les prohibio participar en las costumbres, hablar lo poco que quedaba de
la lengua ckunza, y mostrar rasgos culturales distintos a los que se pretendia
instaurar por medio de las politicas de chilenizacion (Mora en Mostny et al., 2024,

p.14).

Desde antano hemos experimentado que todo proceso de colonizacidn destruye aspectos de la
cultura del pueblo invadido. Segin Wolf (1982), el pueblo colonizador desarrolla acciones
sistematicas para desmantelar las estructuras de liderazgo indigena, eliminar los conocimientos
cientificos y formas de organizacién politica en estas localidades; el colonizador busca consolidar
su poder y control sobre las comunidades nativas, imponiendo sus costumbres, su conocimiento
y su organizacién. Con el tiempo, los pueblos indigenas (u originarios) han quedado atrapados,
formando parte de los actuales estados y rigiéndose por sus leyes, en la mayoria de los casos. Esta
convivencia entre los pueblos originarios y estados, ha resultado muchas veces conflictiva, debido
a los movimientos de reivindicacion, en las que se exige un reconocimiento y la restauracién de

sus derechos sobre los territorios que habitaron previa a la llegada de los colonizadores.
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Una de las iniciativas, impulsadas por el Estado de Chile durante el afio 1989, para abordar estas
reconocidas diferencias fue el Encuentro de la Nueva Imperial, liderada por el presidente Patricio
Aylwin Azocar, quién convoco a representantes de estos pueblos a una mesa de didlogo histdrica.
En este encuentro se sentaron las bases de politicas de desarrollo, promocién cultural y social
gue reconocieran y respetaran las identidades y derechos de los pueblos indigenas. Ademas,
como resultado de este encuentro, se establecié una comision dedicada a abordar las demandas
y reivindicaciones indigenas, con el objetivo de integrarlas de manera efectiva en el plan de
gobierno (Comisiéon de verdad histdrica, 2008). Este acontecimiento marcé un punto de inflexion
en el reconocimiento oficial de los derechos y la participacién de los pueblos indigenas en el

desarrollo y la toma de decisiones en Chile.

Desde este mismo afio (1989), Chile esta vinculado a convenios internacionales sobre Derechos
de Pueblos Indigenas, tal como el 169 de la Declaracion Americana sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT), Ginebra 2014. Al respecto,
el articulo XV proclama una serie de derechos, entre los que se incluyen, el acceso sin
discriminacion a todos los niveles y formas de educacidon para los pueblos indigenas,
especialmente para los nifios y nifias. Asimismo, se insta a los estados y a los pueblos a promover
la reduccion de las brechas educativas entre los pueblos indigenas y los no indigenas, y se
reconoce el derecho de los primeros a establecer y controlar sus sistemas educativos de acuerdo

a sus propios idiomas y métodos culturales.

En el contexto de estos convenios internacionales, la educacién cumple un rol fundamental en
dar pertinencia cultural a los procesos de ensefianza, entendiéndose pertinencia cultural como la
valoracion e incorporacidn de la cosmovisidon y concepciones de desarrollo y bienestar de los
diversos grupos de poblaciones que habitan una localidad (Ministerio de Salud de Peru, 2021).
Asi mismo, el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales, en los articulos
13y 15 (Unesco, 1966), establece que las personas deben tener la posibilidad de expresarse, crear
y difundir sus obras en la lengua que deseen y en particular en su lengua materna; toda persona

tiene derecho a una educaciéon y una formacién de calidad que respete su identidad, debe tener
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la posibilidad de participar de la vida cultural que elija y ser parte de las practicas de su propia

cultura.

Cumpliendo con los convenios internacionales, la Ley indigena chilena 19.253 promulgada en el
afio 1993, en su titulo IV incorpora dos articulos que responden a los estandares internacionales
sobre los derechos educativos de los pueblos indigenas (Ministerio de Planificacion vy

Cooperacion, 1993).

El Articulo 32 establece que la Corporacién de desarrollo Indigena, en las dreas de alta densidad
indigena y en coordinacién con los servicios u organismos del Estado correspondientes,
desarrollara un sistema de educacién intercultural bilinglie. El propdsito de este sistema es
preparar a los educandos para desenvolverse de manera adecuada tanto en su sociedad de origen
como en la sociedad global. Para lograr este objetivo, la Corporacién podra financiar o concertar,
con los Gobiernos Regionales, Municipalidades u organismos privados, programas permanentes
o experimentales. Sin embargo, en la practica, Loncon (2017) declara que “(...) en Chile, debido al
desplazamiento de lenguas originarias, la lengua materna en la mayoria de los nifios indigenas es
el castellano y la oferta de la politica estatal es la ensefianza de la lengua indigena como segunda

lengua” (Poblete, 2019b).

Por otro lado, el Articulo 33 dispone que la ley de presupuestos del sector publico deberd
considerar recursos especiales para el Ministerio de Educacién destinados a satisfacer un
programa de becas indigenas para estudios. Ademas, esta ley define que, para politicas de Estado
0 proyectos que inciden directamente en estas comunidades, se debe proceder a realizar un
proceso de Consulta Indigena participativo que permite a las personas expresar su opinién,

proponer cambios y llegar a acuerdos.

Otra iniciativa estatal es el Programa Origenes, impulsado en el Gobierno del presidente Ricardo
Lagos (2001). Este programa permitid concretar la politica de consulta dirigida principalmente a
los pueblos Aymara, Lickanantay y Mapuche en zonas rurales. El proceso participativo de este
programa incluyé capacitacidn, asistencia técnica y acompanamiento en la planificacion local y

territorial, asi como la ejecucidn de proyectos comunitarios en dreas productivas, culturales y de

14



medicina tradicional. Esto con el objetivo de mejorar las capacidades y oportunidades de los
destinatarios en los dmbitos productivo, educativo, cultural y de salud, fortaleciendo asi las areas
de desarrollo indigena y las 642 comunidades indigenas legitimamente reconocidas, destinatarias

del Programa (Dascal et al., 2010).

Segun lo establecido en la Ley 20.370, las consultas indigenas son de caracter consultivo y se
enmarcan en los derechos de los grupos étnicos a una educacion diferenciada reconocidos en la
Ley General de Educacion (Ministerio de Educacién, 2010), la Ley Indigena 19.253 (Ministerio de
Planificacién y Cooperacién, 1993) y el Convenio 169 de la OIT. A pesar de su cardcter consultivo,
estos procesos pueden ser Utiles para la elaboracién de politicas publicas, sin embargo, aun falta

transparencia sobre sus resultados (Ministerio de Educacién, 2021).

Uno de los eventos mas importantes de Consulta Indigena en Educacion se realizé el afio 2018
para revisar y actualizar las Bases Curriculares de la asignatura de Lengua y Cultura de los Pueblos
Originarios para 1° a 6° bdasico. Este proceso se llevé a cabo en todo el territorio nacional
(Ministerio de Educacion, 2021). Estos esfuerzos reflejan el compromiso de Chile por cumplir con
estdndares internacionales, como el Convenio 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo
(OIT), que establece la obligacion de consultar a los pueblos indigenas en asuntos que les

conciernen directamente.

Tanto a nivel nacional como internacional, existe un reconocimiento de la problematica de los
pueblos originarios. En el caso de Chile, este reconocimiento se traduce en acciones concretas
para mejorar aspectos de convivencia y recursos en areas como la salud y, particularmente, la
educacion. Las politicas educativas chilenas incorporan estrategias para preservar la cosmovision
y cultura de estos pueblos, en consonancia con los planteamientos de la UNESCO, para asegurar

gue estas tradiciones no se pierdan.

A pesar de que se identifica esta problematica sobre el reconocimiento de las comunidades
indigenas en la legislacion chilena, otros paises latinoamericanos han avanzado ain mas en este
ambito. Colombia, por ejemplo, se reconoce como un pais pluriétnico y multicultural en su

Constitucion y cuenta con una linea de investigacion robusta en etnopedagogia, lo que
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proporciona un escenario interesante para el andlisis de politicas publicas y educativas (Dario &

Cassiani, 2020).

Cultura y educacion

La cultura, segun la Declaracién de la UNESCO sobre diversidad cultural (2001), se define como el
conjunto de rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan
a una sociedad o a un grupo social. Es decir, la cultura se desarrolla a partir de las creencias
espirituales, intelectuales y afectivas, conformando la cosmovisién de las comunidades indigenas.
De ahi laimportancia de la identidad de los grupos indigenas y su aporte a enriquecer a las nuevas
civilizaciones en cuanto a practicas culturales y formas genuinas de conectarse con el ambiente y

la vida que los rodea (UNESCO, 2021).

Estos elementos que componen la cultura deberian reflejarse en los procesos de ensefanza y
aprendizaje en escuelas de comunidades indigenas, ya que la educacién forma parte de los
derechos culturales y es parte integral de los derechos humanos. Segun la UNESCO (2001), los
derechos culturales reconocen la importancia de la identidad cultural y las practicas tradicionales,
también promueven la creatividad y la innovacién, facilitando el desarrollo sostenible y la

cohesidén social en un mundo globalizado.

En el plano nacional, las implicancias de la heterogeneidad de caracteristicas propias de cada
pueblo indigena generan desafios importantes en la mantenciéon de las culturas, los cuales
plantean la necesidad de generar iniciativas en diferentes dmbitos, en particular en lo educativo.
Las tradiciones, idiomas y formas de vida arraigadas en la historia del pais se identifican en los

pueblos originarios, en particular en los pueblos Lickanantay, Mapuche, Aymara y Rapa Nui.

Un enfoque educativo que permite proteger estas caracteristicas ya mencionadas de las
comunidades es la educacion intercultural. Su propdsito es generar una relacién respetuosa entre
culturas, donde no se concibe que ningun grupo cultural se encuentre sobre otro, por lo tanto,
los establecimientos educativos, al atender estas diferencias, les permiten a los distintos grupos
desarrollar sus posibilidades y capacidades (Francisco Calleja, 1997; James Banks, 2009 y Maria

Aguado, 2003) .
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Lengua en la educacion indigena

Las lenguas tienen su propia especificidad cultural, y surgen desde la experiencia histérica y
colectiva para expresar las concepciones del mundo y los sistemas de valores de un grupo
humano. Se estima que de las 6 mil lenguas que se hablan en el mundo, casi la mitad corre el
peligro de desaparecer junto a las culturas a las que se asocian. Las lenguas también son un
elemento fundamental de los conceptos de educacién, dado que condicionan el desempeio
escolar, facilitan el acceso a otras culturas y estimulan la apertura al intercambio cultural (Fyle,

1999).

El impacto de los pueblos colonizadores en las culturas latinoamericanas ha sido extenso y
multifacético. La llegada de los espanoles y portugueses en el siglo XV trajeron consigo una serie
de cambios profundos en la vida de las sociedades indigenas. La imposicion del cristianismo y la
evangelizacion sistematica alteraron las practicas religiosas locales, mientras que la introduccién
de nuevas lenguas, particularmente el espafiol y el portugués, desplazaron muchas de las lenguas
indigenas (Mignolo, 2005). Ademas, la organizacion social y econdmica fue transformada
radicalmente por la implementacién del sistema de encomiendas y la explotacién de recursos
naturales, lo que condujo a una estructura socioecondmica jerarquica y desigual que persiste en
la actualidad (Eduardo Galiano, 1971). Estas imposiciones culturales no solo alteraron las
practicas y tradiciones locales, sino que también llevaron a la marginalizacidn de las culturas

indigenas y a la erosion de sus identidades (Linda Smith, 1999).

Dentro de la relacion escuela-comunidad, la escuela posee dos roles que se contraponen
radicalmente. Por un lado, la educacidén es una herramienta ampliamente utilizada dentro del
contexto Latinoamericano para imponer ideas colonizadoras. Por otro lado, en la actualidad, es
un espacio de reivindicacidn y promocion los derechos culturales a través de las politicas
educativas, con la intencion de preservar o rescatar en lo posible lo perdido durante generaciones

(Bourdieu y Passeron, 1977; Mead, 1967).
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La Educacién Intercultural Bilingtie® (EIB) en Latinoamérica, sin duda alguna, es producto de esta
reivindicacion politica y social de los pueblos originarios, para hacer frente a proyectos educativos
uniformizadores, homegeneizadores y castellanizantes, implementados a lo largo del siglo XX

desde los estados.

En paises como México, con una gran diversidad cultural y linglistica, la UNESCO vy el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) realizaron un estudio con antropdlogos y
pedagogos en 19 escuelas del pais. Entre los hallazgos, se identificaron comunidades monolinglies
en lengua indigena o espanol, asi como comunidades en donde los padres jovenes no hablan ni
ensefian la lengua indigena a sus hijos. Si bien existe un gran sentido de pertenencia y orgullo por
el origen étnico, muchas personas no ven la utilidad de la lengua indigena en términos

econdmicos y temen la discriminacién (UNESCO y SNTE, 2016).

Segun el mismo estudio, en el ambito escolar, el espafiol sigue siendo el idioma predominante en
las aulas, incluso en las clases de lengua indigena, donde su uso se limita a la traduccién de
palabras y conceptos desde el espafiol. Ademas, los materiales educativos en lengua indigena
suelen no corresponder con la variante hablada en la comunidad y, en casos donde las lenguas
no tienen un sistema de escritura formalizado, no existen recursos didacticos adecuados (UNESCO

vy SNTE, 2016).

Respecto a la educacién bilinglie, docentes de comunidades indigenas ecuatorianas sefalan que
“la diversidad de pueblos y nacionalidades que tiene nuestro Ecuador, motiva a conocer mejor
las culturas y la riqueza de sus etnias, donde hablar de educacién bilinglie, es hablar del rescate
de la identidad de su pueblo” (Quichimbo et al., 2023). Sin embargo, en muchos casos, la
diversidad se reduce al concepto de etnia y a la construccidon de identidades, adquiriendo un
enfoque multiculturalista donde se respetan y conocen otras culturas sin generar interacciones

significativas entre ellas (Escarbajal, 2011).

! Modelo educativo adoptado en varios paises de Latinoamérica, en este contexto, la Educacién Intercultural Bilingiie busca “(...)
el desarrollo aditivo o equilibrado entre la lengua materna y una segunda lengua; por ejemplo, la lengua indigena (...) y el
castellano”. Sin embargo, “(...) en Chile, debido al desplazamiento de lenguas originarias, la lengua materna en la mayoria de los
nifios indigenas es el castellano y la oferta de la politica estatal es la ensefianza de la lengua indigena como segunda lengua”
(Poblete, 2019).
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Finalmente, una investigacion realizada en una comunidad Pehuenche en el sur de Chile analizé
el proceso de Educacién Intercultural Bilinglie (EIB) en la escuela, evidenciando que la practica de
articulacion y traduccidn dista significativamente de lo esperado. Se identificaron errores de
interpretacion y transformacién de los argumentos, lo que afecta la transmisién del conocimiento
en su contexto cultural. Para los Pehuenches, la lengua no solo es un medio de comunicacion,
sino que estd profundamente vinculada a su cosmovisién, donde las relaciones sociales, la
experiencia vivencial y la conexidn con la naturaleza forman parte esencial del aprendizaje. Este
proceso de ensefianza se ha basado tradicionalmente en la oralidad y en la funcién instrumental
de la escritura. Sin embargo, la ensefianza impartida por la educadora tradicional no logra
sintonizar con esta visidn, ya que su enfoque se encuentra desvinculado de la naturaleza e
incorpora recursos tecnoldgicos que, en lugar de reforzar la identidad cultural, pueden limitar los

procesos de reivindicacion del estudiantado (Aguayo et al., 2022)

Educacion y pertinencia cultural

“Un gran reto que tenemos hoy los hijos, hijas, nietas y nietos de
Peine, un pueblo atacamefio, es que debemos tomar conciencia y
definir qué haremos con toda la herencia cultural material e
inmaterial que heredamos, donde solo tenemos dos opciones: la
primera es el olvido y la sequnda es proteger y cuidar la herencia
con acciones concretas como la proteccion de los sitios antiguos, la
revitalizacion y la prdctica de las costumbres y tradiciones, la lengua
ckunza, los valores y las formas de vivir que tuvieron nuestros
antepasados, que lograron crear una cultura y forma de habitar este
lugar. Personalmente, ya he tomado mi opcidon y eso intentaré
hacer, desde el lugar de la historia y mi linaje me han puesto y
encomendado, ser una educadora y transmisora de mi cultura”

(Mora en Mostny et al., 2024, p.18).

La relacion entre cultura y educacion exige comprender el contexto docente en el que se

desarrolla la ensefanza, lo que adquiere una relevancia especial cuando la interaccion de
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cosmovisiones difiere sustancialmente del pensamiento occidental (Pimienta, 2016). La
cosmovision, entendida como “un término amplio que se refiere a la forma en que los miembros
de una cultura perciben y organizan su mundo (cosmos)’(Lopez, 2021), juega un papel

fundamental en la transmisién del conocimiento dentro de las comunidades indigenas.

En el caso de las comunidades Lickanantay, esta vision se expresa a través de relatos, el calendario
agrofestivo, representaciones animalisticas y ceremonias, asi como en su estrecha relacion con el
territorio. Las practicas trashumantes han sido esenciales para su conocimiento del entorno,
permitiéndoles identificar la biodiversidad de fauna, las propiedades de las plantas, los nombres

de quebradas y vertientes, asi como la ubicacién de cerros, volcanes y estrellas.

A pesar de las caracteristicas propias de las comunidades Lickanantay, cada comunidad posee
elementos propios dentro de las tradiciones o celebraciones, derivados de la disponibilidad de
recursos de cada localidad y de su historia. Prueba de ello es la fiesta de las Cruces, en la que los
Peinefios “visten” sus cruces con hojas de Choclo, alimento ampliamente cultivado en esta
localidad. Mientras que en la localidad de Toconao las cruces son vestidas con hojas de palmera

recolectadas dentro del pueblo (Figura 1).

Figura 1. A la izquierda la cruz de Toconao “vestida” con hojas de palmera y a la derecha la cruz de Peine “vestida”
con hojas de choclo. Fuente: propia, 2024.

20



Es por ello que integrar las caracteristicas propias de cada localidad permite dar pertinencia
cultural a la educacién y se presenta como una estrategia clave para materializar los principios
qgue la etnopedagogia describe. Este enfoque enriquece la ensefianza y fomenta un aprendizaje
mas significativo y contextualizado, permitiendo a los estudiantes conectar los contenidos
cientificos con su propia realidad y entorno cultural. Segin Aikenhead y Michell (2011), la
incorporacion de la cultura en la educacién cientifica facilita una mejor comprensiéon de los

conceptos y promueve una ensefianza mas cercana a la experiencia del estudiante.

Los lineamientos curriculares en Chile reconocen y consideran la diversidad cultural en la
formacidn del estudiante, permitiendo a los establecimientos elaborar sus planes y programas de
estudio bajo el contexto cultural local (disefio curricular) y que los docentes, en su practica

pedagdgica, puedan considerar la cultura en el aprendizaje de sus estudiantes (Turra, 2009).

Algunos autores sefialan que esta flexibilidad o diversidad en los enfoques educativos podria
resultar en desigualdades significativas entre los diferentes establecimientos, especialmente
aquellos con menos recursos para desarrollar programas educativos robustos y culturalmente
pertinentes. Segun Lépez (2021), aunque la inclusion de la diversidad cultural en el Curriculo
Nacional es un paso positivo, la implementacién inconsistente y la falta de apoyo y formacion
adecuados para los docentes pueden perpetuar las disparidades educativas, dejando a ciertos

grupos de estudiantes en desventaja.

Un ejemplo de ello se presenta en una investigacion sobre las Bases Curriculares de Historia y
Ciencias Sociales en Chile, en la que evidencié que los docentes en un contexto indigena mapuche
no han disenado un curriculo que incorpore su realidad social y cultural. La narrativa histérica de
la ensefianza se realizé desde una vision colonialista y no dio cuenta de los saberes culturales de
la comunidad mapuche como contenido escolar legitimo en la propuesta curricular de los
programas ministeriales. Asi, la estructuracién de sus aprendizajes se enmarcé en la construccion
de perfiles de subjetividad vinculados a la cultura eurocéntrica, objetivos propios de la asignatura
tradicional que la renovacién curricular se esfuerza por superar, que mas bien generan
desarraigo, enajenacidn con su cultura de referencia y abierta conflictividad con la sociedad

occidental (Turra, 2012).
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A pesar de las posibles brechas, el Ministerio de Educacién de Chile (2018) subrayé la importancia
de contextualizar la educacién cientifica dentro de las realidades locales y culturales, permitiendo
a los estudiantes comprender y valorar el impacto de la ciencia en sus comunidades y vidas
cotidianas. Esta orientacion es coherente con las directrices de la Politica Nacional de Ciencia,
Tecnologia, Conocimiento e Innovacién (2019), la cual promueve una educacidn cientifica
inclusiva y pertinente, que considere las diversidades culturales y geograficas de Chile. Asi, la
integracion de perspectivas locales y conocimientos ancestrales en la ensefianza de las ciencias
enriquece el aprendizaje y fortalece la identidad cultural y el sentido de pertenencia de los

estudiantes (Ministerio de Ciencia, 2020).

Interculturalidad y multiculturalidad

"En América Latina, por ultimo, tanto la critica al legado homogenizador
del indigenismo como la influencia de agencias europeas de cooperacion
internacional contribuyen al paulatino paso —hasta la fecha a menudo solo
terminoldgico— de la ‘educacion indigena bilingiie bicultural' a la

educacion intercultural” (Dietz, 2003).

Desde la UNESCO (2010), se define la interculturalidad como la construcciéon de relaciones
equitativas entre personas, comunidades, paises y culturas; asi planteada, para el ambito
educativo no sélo se reduce al bilingliismo, sino también a las leyes de educacidn, proyectos
educativos, objetivos, politicas, planes y programas, curriculo, formacién docente, textos
escolares, cultura escolary a los flujos de intercambio entre la comunidad indigena y su contexto

mas amplio.

Aunque estrechamente relacionados, los términos intercultural y multicultural no son sindnimos.
Segun Taylor (1994), la multiculturalidad, de origen norteamericano y europeo, propone cémo
generar politicas de reconocimiento de derechos a la diversidad de comunidades presentes en el
contexto del Estado nacidn. Mientras que, la educacidn intercultural trata, en un sentido general,

sobre cdmo el Estado nacién a través de sus politicas educativas lleva a cabo "politicas de la
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diferencia" que buscan generar un trato compensatorio hacia las minorias, orientadas

fundamentalmente, para el caso latinoamericano, a los grupos étnicos.

En Chile, las politicas educacionales fomentan el desarrollo de "una educacidn para la diversidad"
especialmente dirigida hacia el mundo indigena, y sobre todo aquel que vive en el mundo rural
(Hernandez y Solis, 2004). Es ahi donde su corte multiculturalista queda reducido, en definitiva, a
una educacién "para la comunidad indigena" (Alvarez, 2003). En ese sentido, el desplazamiento,
en teoria, desde un modelo monocultural del sistema educativo a uno de interculturalidad, no
cubre la diversidad de realidades escolares: urbanas, rurales, municipales, privadas,
subvencionadas, con alumnado de adscripcién étnica, con alumnado sin adscripcion étnica, entre

otras variables, y queda supeditada a la triada rural-municipal-area indigena.

En un estudio realizado en el afio 2023, se indica que, aunque existen politicas y programas que
promueven la educacién intercultural, su implementacién presenta varios obstaculos, como la
formacién docente y la integracion efectiva de contenidos interculturales en el curriculum
nacional. Ademas, se afirma que para progresar “se requiere avanzar hacia una pedagogia
intercultural, basada en el didlogo de saberes, donde los docentes y directivos de las escuelas

deben conocer las comunidades indigenas del sector” (Arredondo y Paidican, 2023).

En el caso especifico de la aplicacion de la educacidn intercultural en el contexto Lickanantay, es
relevante considerar que histéricamente existieron agrupaciones de docentes en la regién que,
décadas antes de los cambios legislativos, ya solicitaban una educacién focalizada a las
particularidades de la escuela rural atacamefia y que incluyera contenidos con pertinencia

cultural (Gémez, 1995).
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Bajo este contexto, se plantea realizar un estudio de caso enmarcado en dos comunidades
Lickanantay, donde profesores en FID de ultimo semestre de Pedagogia en Matematica de la
UMCE analizaran de qué manera podrian dar pertinencia cultural en el proceso de ensefanza,
dando cumplimiento a los estandares internacionales sobre educacidn intercultural a los que se

adscribe el pais y la normativa chilena.

A partir de la pregunta orientadora, éde qué manera los profesores de matemadticas en FID darian
pertinencia cultural al proceso de ensenanza al analizar casos contextualizados en comunidad
Lickanantay, relacionando las tradiciones y conocimientos ancestrales con el conocimiento

matematico?

En Chile, hay pocos estudios sobre el desarrollo de habilidades interculturales en la FID. Las
investigaciones se concentran principalmente en educacién intercultural de comunidades
Mapuches y Aymaras. Aunque otros paises latinoamericanos tienen mucho mas desarrollada esta
linea investigativa, existen problemas epistemoldgicos tanto a nivel nacional como internacional.
Ejemplo de ello es el estancamiento de los procesos investigativos y la precaria articulacidn entre
la labor docente y la accion socio-comunitaria e investigativa (Dario y Cassiani, 2020; Garate,

2016).

Dado lo anterior, se establece que existen brechas entre el reconocimiento legal de los derechos
educativos de los pueblos indigenas y su aplicacién efectiva en las practicas pedagdgicas. Esta
situacion se ve agravada por la falta de programas especificos de formacidon en educacién
intercultural para los docentes, la ausencia de material educativo adaptado a estos contextos y
los desafios propios de la educacidn rural, ya que en muchas comunidades la continuidad de los
estudios y la vinculacién con el territorio son afectadas por la necesidad de migrar para acceder
a una educacion formal. Bajo este contexto, la problematica del presente trabajo radica en Ila
insuficiente capacitaciéon durante la FID para garantizar el cumplimiento de los convenios
internacionales y las normativas nacionales, que buscan promover una educacién con pertinencia

cultural para las comunidades indigenas del pais.
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3. OBIETIVO

3.1 Objetivo general

Analizar cémo los profesores en FID de la carrera de Pedagogia en Matematica de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion afrontan una situacién didactica a través de un estudio

de caso basado en relatos de la comunidad Lickanantay.

3.2 Objetivos especificos

- ldentificar elementos que permitirian dar pertinencia cultural al proceso de ensefianza-
aprendizaje en el contexto Lickanantay desde la perspectiva de docentes de matemadtica en

formacion.

- Categorizar elementos previamente definidos y emergentes dela evaluacién del estudio de caso
propuesto en el contexto Lickanantay bajo la perspectiva de docentes de matematica en

formacién.
- Analizar el caso de estudio implementado a los docentes de matematica en
formaciénconsiderando sus relatos presentados y las estrategias utilizadas para identificar

conocimientos ancestrales y su relacion con la matematica

- Analizar utilizando el software Atlas.ti, las estrategias pedagdgicas propuestas por los docentes

de matematicas en FID que darian pertinencia cultural al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO Il. MARCO REFERENCIAL

4. MARCO TEORICO

La siguiente revision de literatura tiene como propdsito establecer las bases teodricas y
conceptuales que orientan y fundamentan esta investigacion de caracter cualitativo. A través de
los siguientes apartados, se expone el marco socio-cultural que contextualiza la ensefianza de la
etnomatemadtica desde una perspectiva critica. En este enfoque, se evidenciard la profundidad
del vinculo existente entre los docentes y los contextos en los que desarrollan su practica
educativa. En consecuencia, se abordan los conceptos de educacidn intercultural, etnociencia y
etnomatemadtica, como ejes articuladores para reflexionar en torno a la ensefianza de las

matemadticas en contextos indigenas.
Interculturalidad

El enfoque intercultural surge como una respuesta critica a los limites del multiculturalismo. Este
ultimo ha sido tradicionalmente entendido como una convivencia armdnica, horizontal y libre de
conflicto o jerarquia entre grupos culturales diversos (Domenech, 2003). Sin embargo, esta

aproximacion ha sido objeto de multiples criticas.

En primer lugar, las politicas de reconocimiento que sustentan el multiculturalismo parten del
supuesto de que las relaciones entre culturas son simétricas y equitativas, lo cual invisibiliza las
desigualdades histéricas y estructurales que atraviesan estas interacciones. En segundo lugar,
este enfoque tiende a asumir que las culturas son entidades homogéneas, cerradas y estaticas,
ignorando que las comunidades son dindmicas y estan en constante cambio y reconfiguracidn.
Finalmente, diversos autores, como Zizek (2003), sostienen que el multiculturalismo puede
operar como una forma de racismo invertido, aparentando respetar la identidad del otro mientras

mantiene una distancia que preserva una posicion privilegiada desde la cual se observa y juzga.

Frente a estas limitaciones, la interculturalidad se plantea como un proceso de encuentro y
didlogo y co-construccidn entre distintas culturas. Reconoce y valora la diversidad cultural, pero
también reconoce la necesidad de generar condiciones que posibiliten una comunicacién y

entendimiento mutuo y que no surgen de manera espontdnea (Novaro, 2006). Si bien este
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enfoque posee un caracter democratico y reivindicativo, algunos autores advierten que puede
generar procesos de homogeneizacion cultural que afecten la diversidad de los pueblos indigenas,
esto se puede ver reflejado en poblados que han perdido ciertas celebraciones y han adoptado el
rescate cultural desde otras comunidades, pero sin las particularidades o diferencias locales

(Zapata-Barrero, 2013).

La interculturalidad se refiere a la construccion de relaciones equitativas entre personas,
comunidades, paises y culturas. En el ambito educativo, este concepto no se reduce al
bilingliismo, sino también a las leyes de educacion, proyectos educativos, objetivos, politicas,
planes y programas, curriculo, formacién docente, textos escolares, cultura escolar y a los flujos

de intercambio entre la comunidad indigena y su contexto mas amplio (UNESCO & SNTE, 2016).

La educacidn intercultural se propone como una estrategia que valora la diversidad cultural como
un recurso positivo para la sociedad. Busca facilitar la interpretacion de diversos cddigos
culturales y relativizar los logros de la propia cultura (Zapata-Barrero, 2013). Sin embargo, las
criticas sefialan que se ha depositado en la escuela la responsabilidad de gestionar esta
diversidad, sin considerar que la persistencia de desigualdades estructurales limita las
posibilidades reales de un reconocimiento equitativo de las diferencias culturales. En este
sentido, Diez (2004) sostiene que no es posible un reconocimiento de la diversidad cultural desde

la educacién mientras persistan condiciones estructurales de profunda desigualdad y asimetria.

Por lo tanto, se requiere articular las politicas publicas con las préacticas educativas interculturales.
La construccion de proyectos educativos interculturales debe vincularse a estrategias politicas
mas amplias, capaces de abordar las desigualdades estructurales em otros dmbitos de la vida
social. Como sefiala Diez (2004), los programas educativos no suplen la ausencia de politicas

interculturales que permitan resolver los conflictos.
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Etnociencia

El aporte de los pueblos originarios al conocimiento cientifico comenzd a reconocerse de manera
mas visible a partir de 1988, durante el Primer Congreso Internacional de Etnobiologia. Este
encuentro reunié a cientificos y representantes de comunidades indigenas de veinticinco paises,
con el propdsito de reflexionar en torno al valor de los saberes tradicionales en la generacién de
estrategias sustentables y socialmente equitativas para el planeta. Al mismo tiempo, se alertd
sobre las amenazas globales que enfrentan los pueblos tradicionales y sus culturas frente al

avance de la modernidad y la globalizacion (Posey, 1990).

Desde una perspectiva etnoecoldgica, Posey ha sido uno de los que ha destacado la influencia de
los pueblos indigenas en la configuracién de los ecosistemas amazdnicos. Sostiene que muchos
de estos ecosistemas, comunmente considerados "naturales", son en realidad el resultado de una
interaccidn histérica y continua con los pueblos indigenas, quienes han transformado y manejado

estos entornos a través de sus practicas socioculturales (Posey, 2002).

Posey (1990) propuso una vision integral de los conocimientos tradicionales como sistemas
complejos interrelacionados con la diversidad bioldgica, la diversidad cultural, la identidad
colectiva y la territorialidad. Un ejemplo significativo de ello es el manejo agricola de los Kayapd,
guienes desarrollan una agricultura semi-némada caracterizada por el uso prolongado de campos
de cultivo, comunmente malinterpretados como terrenos abandonados. Posey documenta cémo
estos campos contintan produciendo cultivos durante periodos mucho mas largos de lo que se
habia supuesto: batatas dulces (lpomoea batatas) y names (Dioscorea sp.) durante cinco o seis
afos, bananos (Musa sp.) hasta por doce afios, y urucum (Bixa orellana) unos veinte afios.
Ademas, estos espacios agricolas, tras ser utilizados, se regeneran de manera natural, dando
origen a bosques secundarios que los Kayapd aprovechan como zonas de recoleccién y manejo

de recursos (Posey, 2002).

Desde el campo de la educacién cientifica, Aikenhead y Michell (2011) amplian esta concepcion
de los saberes indigenas, describiéndolos como conocimientos locales, a menudo denominados

conocimiento ecoldgico tradicional (Traditional Ecological Knowledge, TEK). Este saber se
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transmite de generacién en generacion mediante relatos orales, aprendizaje experiencial y

ensefianzas espirituales.

A diferencia de la ciencia occidental, que se fundamenta en el analisis, la objetividad y la
formulacion de leyes universales, el conocimiento indigena enfatiza relaciones, practicas
contextuales y una visién del mundo ligada a lugares especificos y a los pueblos que los habitan,
mostrando diferencias epistemoldgicas desafiantes para el contexto educativo (Aikenhead y

Michell, 2011)

En este sentido, Aikenhead y Michell proponen tender puentes entre la ciencia occidental y el
conocimiento indigena, como una estrategia educativa poderosa que promueva el respeto mutuo
y el reconocimiento de ambas cosmovisiones. Para ello, recomiendan que la educacién cientifica
fomente en los estudiantes la capacidad de transitar y dialogar entre ambas perspectivas,
potenciando su competencia para tomar decisiones informadas en un mundo culturalmente

diverso y globalizado (Aikenhead y Michell, 2011).
Etnomatemadtica

D’Ambrosio (2001) argumenta que no solo los matematicos, cientificos o ingenieros construyen
conocimiento matematico. Todas las personas, miembros de grupos socioculturales, desarrollan
y utilizan saberes matematicos en actividades como contar, localizar, medir, representar, jugar,

explicar o resolver problemas practicos vinculados a su entorno natural y social.

La etnomatematica es un campo interdisciplinario que se situa entre la historia de la matematica,
la antropologia cultural y la educacidn matematica critica. Aborda el estudio de las practicas
matematicas desarrolladas por diferentes grupos, en sus contextos sociales, econdmicos y
ambientales especificos. En este sentido, puede considerarse una vertiente de la etnociencia, en
tanto examina fendmenos matematicos y tecnoldgicos en relacién directa con los saberes y

practicas culturales (D’Ambrosio, 1985).

Investigaciones recientes, principalmente en el ambito de la antropologia y la educacion
matematica, han documentado numerosas evidencias de actividades tipicamente matematicas

gue son realizadas de formas radicalmente distintas a las que cominmente se ensefian en el
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sistema escolar formal. Estas prdcticas se originan segln las necesidades cotidianas de los pueblos
y se vinculan con sus formas de vida, cosmovisiones y relaciones con el entorno natural (Ascher,

1991; D’Ambrosio, 2001).

La incorporacidn de un enfoque etnomatematico en la ensefianza implica repensar el curriculo y
las metodologias pedagdgicas. Incluir ejemplos y problemas basados en las practicas que los
estudiantes traen desde sus comunidades. El docente, desde esta perspectiva, asume el rol de
mediador intercultural, promoviendo un didlogo horizontal entre distintas formas conocimientos

(D’Ambrosio, 2001).

Como bien sefiala Freire (1997), la verdadera educacién debe partir del reconocimiento de los
saberes populares y dialogar con ellos, permitiendo la construccién de nuevos conocimientos a
partir de la experiencia y la cultura de los estudiantes. En este sentido, la etnomatematica
promueve un proceso educativo emancipador, en la medida en que reconoce y valora los saberes
matematicos de los distintos grupos culturales, permitiendo a los estudiantes establecer
conexiones significativas entre el conocimiento escolar y su propia realidad (D’Ambrosio, 1985,

2001).

30



CAPITULO IIl.LMETODOLOGIA

La presente tesis representa un estudio de caso a nivel de FID. Esta metodologia resulta
pertinente para investigar fendmenos complejos en su contexto real, permitiendo desarrollar un
analisis detallado del fendmeno estudiado (Yin, 2018). En este caso, el objetivo es analizar el
desarrollo de las competencias interculturales dentro de un programa en particular de FID de

profesores de matematicas.

El estudio de la interculturalidad en la formacidn docente es crucial para enfrentar los desafios
gue presenta la diversidad cultural de los sistemas educativos actuales (Banks y Banks, 2019). Esta
investigacion permitird explorar hasta qué punto se estan desarrollando habilidades y actitudes

necesarias para la ensefianza en este tipo de contextos.

Diseio de la investigacion

Este estudio se desarrolla a partir de un enfoque metodoldgico cualitativo, cuyo propdsito es
comprender en profundidad los fendmenos sociales desde la perspectiva de los propios actores
involucrados. Segun Gibbs (2012), la investigacidn cualitativa se distingue por su capacidad para
aproximarse a la realidad social e interpretarla desde una perspectiva interna, utilizando métodos
flexibles que permiten captar la complejidad y riqueza de los contextos estudiados. En coherencia
con esta orientacion, se ha adoptado un disefio de estudio de caso, el cual, de acuerdo con George
y Bennett (2005), constituye una estrategia metodoldgica que facilita el andlisis exhaustivo y
contextualizado de un fenédmeno particular, permitiendo una comprensién detallada de sus

dinamicas y caracteristicas especificas.

Complementariamente, el estudio se sustenta en una perspectiva sociocritica, la cual promueve
una vision transformadora y emancipadora del conocimiento. Desde este enfoque, los sujetos
son concebidos como cocreadores de su propia realidad, en tanto participan activamente en la
construccion de saberes a partir de sus experiencias y practicas cotidianas (Gonzalez, 2003). En
este sentido, se reconoce la capacidad de los docentes en formacion para autogestionar sus

procesos educativos, en linea con lo planteado por Herndndez, Fernandez y Baptista (2014),
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quienes subrayan la relevancia de una participacion critica, reflexiva y comprometida en el ambito

educativo.

Estudio de caso

El presente estudio se inscribe dentro de un caso intrinseco, es decir, un caso cuyo valor radica
en si mismo y no en su potencial para representar otros casos similares (Stake, 2010). En este
contexto, el programa de FID en Pedagogia en Matematicas de la UMCE ha sido seleccionado
como objeto de andlisis debido a sus caracteristicas particulares, que lo convierten en un
referente de interés para la investigacidn. Esta institucion publica se distingue por su enfoque
pedagdgico pluralista, laico y basado en el libre pensamiento y expresién, asi como por su
compromiso con la equidad de género, la inclusion y la diversidad (Universidad Metropolitana de

las Ciencias de la Educacion, n.d.).

El perfil de egreso de esta carrera establece que los docentes formados en este programa deben
ser capaces de disefiar procesos de ensefianza-aprendizaje en Matemadtica en diversos contextos
educativos, integrando la reflexion critica sobre su practica, la didactica situada y el uso de
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC). El propédsito de esta formacién es
desarrollar en los futuros docentes un pensamiento matematico sélido, que les permita
desempeiiarse de manera responsable, comprometida y ética en la sociedad del conocimiento

(Universidad Metropolitana de las Ciencias de la Educacién, n.d.).

Este enfoque formativo se ve reflejado en los sellos distintivos de la carrera, que incluyen: la
reflexion critica sobre el rol docente a través de la investigacidon en la propia practica y la
integracién de saberes pedagdgicos; el desarrollo de propuestas innovadoras de mejoramiento
educativo con una visién integral y liderazgo pedagdgico; y la generacién de oportunidades de
aprendizaje significativo en contextos diversos, promoviendo procesos colaborativos de reflexidon

(Universidad Metropolitana de las Ciencias de la Educacién, n.d.).

Estos elementos refuerzan la pertinencia de estudiar este caso en profundidad para comprender
el desarrollo de competencias interculturales en la FID de los futuros profesores de matematicas.

Bajo estos criterios, se espera que los docentes en formacion adquieran las habilidades necesarias
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para desempefiarse eficazmente en contextos educativos interculturales, contribuyendo asi a la

construccion de espacios de aprendizaje inclusivos y equitativos.

Finalmente, el objetivo de este estudio de caso intrinseco sera explorar la capacidad de los futuros
profesores para enfrentarse a contextos interculturales diversos, su motivacion sobre el tema,
como se sienten respecto a la posibilidad de ensefiar en este tipo de contextos y generar un
diagndstico que podria motivar a otros investigadores a ahondar mas sobre el tema y a la

universidad a proponer posibles cambios.
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Eleccion de los casos Lickanantay

Los casos Lickanantay se encuentran en Toconao y Peine, localidades de la Regién de Antofagasta

(Figura 1).
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Figura 2. mapa referencial de las localidades de Peine y Toconao.

En la década de 1930, un joven docente llegd a Peine con el propésito de educar a la poblacion,
pero su idea era transformar las costumbres locales. Durante ese periodo, se implementaron
practicas punitivas en la escuela para reprimir cualquier manifestacidn de tradicién cultural. La
oferta educativa formal llegaba hasta cuarto afio de educacidn basica; a partir de entonces, los
jovenes debian optar entre continuar sus estudios hasta octavo en el internado de Toconao o

integrarse a las labores productivas de sus familias (Cruz, 2021).

En la actualidad, la localidad de Peine cuenta con dos establecimientos educacionales: el Jardin

Infantil Las Parinitas, que brinda educacién preescolar bajo la administraciéon de la Fundacién
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Integra (una entidad privada sin fines de lucro que forma parte de la Red de Fundaciones de la
Presidencia de la Republica); y la Escuela Multigrado G-27 San Roque de Peine, que imparte
educacion bdsica hasta sexto basico, con programas de educacién intercultural y alfabetizacién
digital (Universidad de Chile y Cuenca, 2010). En marzo de 2025 se reincorporaron los cursos de

séptimo y octavo.

Dado este escenario, se escogieron dos relatos Lickanantay situados en diferentes épocas, donde
se visualizan visiones educativas diferentes dadas las politicas publicas propias de cada momento
histérico. Por lo tanto, la seleccién de los casos sigue un criterio intencionado, buscando
contrastar las vivencias para identificar patrones y transformaciones en las dimensiones de

interés (Patton, 2016).

El caso 1 corresponde al relato del escritor y experto ancestral Abeldino Cruz de 84 aios. Este
relato autobiografico fue publicado en un libro del Servicio Nacional del Adulto Mayor (SENAMA)
en el aflo 2021 y cuenta la historia de su vida (Figura 2). Para fines de este estudio se seleccionaron

los fragmentos correspondientes a su infancia (Anexo 1).

Figura 2. Portada del libro confieso que he vivido, séptima edicion donde se publica el relato de Abeldino Cruz, 2021.
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El caso 2 corresponde a un relato de una nifia de Toconao llamada Eva. El video se basa en un
relato real y fue publicado en la serie Pichintun de CNTV en el afio 2018 (Figura 3). Para fines de

este estudio se transcribio el audio del registro audiovisual (Anexo 2).

Eva una nifia Lickanantai | Serie Pichintin

Una nina
Lickanantai

Dedliza Nacia abio para ver e detslles

Figura 3- Video “Eva Una nifia Lickanantai”. CNTV, 2018.

Operacionalizacion

Previo a la elaboracién del instrumento de recoleccién de datos, se llevé a cabo el proceso de
operacionalizacion de tres fuentes principales: la Guia de estrategias diddcticas para docentes de
educacion indigena, elaborada por la UNESCO y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién (SNTE); la Guia de conceptos clave para el trabajo con pueblos indigenas, desarrollada
por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID); y los dos relatos descritos en la seccidén anterior.
Con base en estas fuentes, se definieron dos categorias de andlisis centrales: sistema de vida y
educacion. Este proceso se sustenta en lo planteado por Hernandez et al. (2014), quienes sefialan
que la operacionalizacién en la investigacién cualitativa implica delimitar los conceptos o
categorias tedricas y establecer de qué manera estos se manifestaran en el contexto empirico

estudiado.

A partir de este proceso, se generaron las categorias centrales del analisis, lo que facilité la
posterior interpretacidn y la reconstruccién de la realidad del fendmeno estudiado. La
codificacion y el andlisis de los datos fueron procesados a través del software de andlisis

cualitativo Atlas.ti. Cabe destacar que el proceso de categorizacidon fue de cardcter iterativo, lo
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gue implicd una revisidon constante de las categorias emergentes para asegurar su coherencia y

evitar contradicciones o solapamientos conceptuales.

Esto se tradujo en la construccién de una matriz definiendo las dimensiones y subcategorias
asociadas a las categorias de analisis previamente definidas con sus respectivos cédigos, lo que
facilitd su procesamiento en el software Atlas.ti, como se expone en la Tabla 1. La codificacidn se
considera abierta, ya que se incluyeron categorias emergentes relevantes para el analisis que

surgieron al procesar el material recopilado (Hernandez et al., 2014).

Problema Categoria Dimensidn Indicadores

Agricultura y ganaderia
Alimentacién

Actividades/rubros

productivos AP_ALIM

Artesania

Sistema de vida

Migraciones

Qrganizacién social AP_MIG
Medicina

Sistema de creencias SC_MED

:De qué manera los profesores de
mateméticas en Formacién Inicial Cosmovisién SC_LOSMO
Docente darian pertinencia cultural al Conocimiento espacial local del
proceso de ensefianza al analizar territorio C1 TERR
casos contextualizados en comunidad
Lickanantay? Conocimiento informal

Conocimiento ancestral TRANSMISION

Educacién intercultural / multicultural ED_INT

Formacién inicial docente (FID) ED_FID

Educacion EIB ED_EIB

Formacién inicial docente Cultura y educacién ED_CULT

Educacién contextualizada ED_CTX

Ensefianza-aprendizaje ED_CDC

Pensamiento complejo ED_PC

Alfabetizacion ED_ALFAB

Tabla 1 - Matriz de codificacion. Elaboracion propia.

Finalmente, a partir de los indicadores presentes en la matriz de codificacion se elabord un
instrumento con 15 preguntas abiertas relacionadas a segmentos especificos de los casos

presentados (Anexo 3).
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Muestra

La muestra fue una muestra voluntaria convocada a través de una invitacidon abierta con el
requisito de estar cursando VIIl semestre de la carrera de Pedagogia en Matematicas de la UMCE.
La decisidn de considerar a estudiantes de octavo semestre radica en que deben tener el bagaje
tedrico suficiente para enfrentarse a contextos diversos, incluyendo abordar la interculturalidad
en el aula gracias a habilidades desarrolladas durante la FID. Las caracteristicas de la muestra son

heterogéneas en edades y la mitad de los participantes corresponden a mujeres y la otra mitad a

hombres (

Tabla 2).

Codigo Edad Género Semestre
22 Femenino VI
37 Masculino Vil
23 Femenino VI
22 Femenino VI
24 Masculino Vil
23 Masculino Vil

Tabla 2 — Caracteristicas de la muestra y codificacion. Elaboracion propia.
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Implementacion

En el taller participaron seis personas, quienes fueron contactadas con antelacidn y recibieron
previamente los relatos Lickanantay para su revision. La jornada se llevé a cabo el dia 20 de
noviembre de 2024 entre las 9:00 y las 11:45 siguiendo el cronograma descrito en la Tabla 3. Al
inicio, se realizé una induccién de 30 minutos, tras la cual los participantes leyeron y firmaron los
consentimientos informados, resolviéndose posibles dudas en ese momento . A continuacién, se
organizaron en una mesa redonda para discutir los casos planteados. Esta instancia fue registrada
mediante grabacidn de audio y con las respuestas escritas de forma individual en sus respectivos

cuestionarios, las cuales fueron transcritas y codificadas en Atlas.ti para su posterior analisis.

Horario Actividad
9:00-9:30 Induccién
9:30-9:40 Firma de consentimiento informado
9:40-9:45 Ronda de preguntas
9:45-11:30 Implementacion de la actividad
11:30-11:45 | Percepciones sobre la actividad y agradecimiento

Tabla 3 —cronograma del taller. Elaboracion propia.
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Criterios de rigurosidad

El instrumento fue sometido a un proceso de validacién por juicio de experto, quien evalud su
contenido, claridad, pertinencia y coherencia con los objetivos de la investigacién. La revision fue
realizada por una especialista en el drea de las Ciencias Sociales y trabajo con Comunidades
Lickanantay y Colla, quien aportd sugerencias y observaciones que permitieron realizar los ajustes
necesarios para garantizar la validez del contenido del instrumento y por el profesor guia de este

estudio.

Consideraciones éticas del estudio

De acuerdo con las recomendaciones éticas establecidas por la American Psychological
Association (APA, 2020), este estudio incorporé el uso de consentimientos informados para todos
los participantes que intervinieron en el taller (Anexo 4). Dicho documento detallé los propdsitos
de la investigacion, el tipo de participacion requerida y los usos previstos de la informacién
proporcionada. Ademads, se garantizé la confidencialidad de los datos recabados y el anonimato

de los participantes.

Cada persona firmd el consentimiento informado como muestra de su aceptacién voluntaria para
participar en el estudio. Asimismo, se asegurd a los participantes que los datos personales no
serian divulgados y que Unicamente la investigadora tendria acceso a la informacién recopilada,
la cual seria gestionada conforme a lo estipulado en el documento de consentimiento.
Finalmente, se informé que, una vez concluido el proceso de investigacién, toda la informacion
recolectada seria eliminada de manera definitiva, resguardando asi la privacidad y los derechos

de los participantes.
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CAPITULO IV. RESULTADOS, ANALISIS y DISCUSION

5. RESULTADOS
En esta seccidn se presentan los resultados del estudio, organizados en cinco ejes principales que
corresponden a las categorias identificadas a partir del analisis de las impresiones de los
profesores en FID. Estas incluyen tres categorias definidas en la etapa de operacionalizacién —
educacion intercultural, etnociencia y etnomatemadtica—, junto a dos categorias emergentes:
motivacion y vinculo emocional. Las categorias definidas en la etapa de operacionalizacidn surgen
a partir de los lineamientos planteados en las guias: estrategias diddcticas para docentes de
educacion indigena, elaborada por la UNESCO vy el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién (SNTE) y conceptos clave para el trabajo con pueblos indigenas, desarrollada por el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID), mientras que las categorias emergentes surgen a partir

de la discusién de los participantes y se consideran como potenciales hallazgos.

Educacion intercultural

En el caso 1, se describen elementos que sufrieron cambios debido a estas intervenciones
externas. Un ejemplo de ello es la celebracién del "Dia del Deporte", donde se practicaban
disciplinas como futbol, basquetbol, postas de relevo, carreras de cien metros planos, salto alto
y salto largo. Para los profesores de matematicas en FID, estas actividades se interpretan como
una imposicion cultural que desvaloriza las practicas tradicionales de la comunidad que poseia

sus propios juegos y deportes.

Me llaman la atencidn los juegos del Dia del Deporte que realizaban los alumnos y cémo
estos eran castigados cuando querian vivir su identidad cultural, jugando en la calle ese
dia. Asi podemos ver que existe alguien que trata de imponer su cultura, quitando la

importancia de la identidad cultural de los estudiantes (E_1).

Dentro del mismo caso, se hace referencia a los castigos impuestos a quienes intentaban practicar
juegos tradicionales, "Algunos mas liberales jugaban en la calle, pero eso era un riesgo, porque si
el profesor Dario los sorprendia, al dia siguiente les pedia la tarea hecha. Y si no estaba bien, el
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profesor los ponia al frente para castigarlos. Al profesor le encantaba castigar pegando en las
manos con una tabla, por eso poco le duraban." Desde la mirada de los profesores en formacion,
estos castigos se vinculan con un modelo educativo de corte colonizador, en el que se

deslegitiman las expresiones culturales propias y se imponen practicas ajenas al contexto local.

Cuando no era dia de deporte jugaba sus propios juegos. El dia de deporte es clave en el
modelo colonizador que se imponia, ya que los deportes son traidos desde fuera (E_2).
También el cédmo el profesor obligd a cambiar la costumbre de la gente, una actividad

sumamente autoritaria y colonizadora (E_5).

En la comparativa entre los relatos, identificaron que el primero transcurre en la década de 1940
y el segundo en el afo 2010, evidenciando cambios significativos en el trato hacia las infancias y

en las practicas pedagdgicas.

La forma en que trataban a los nifios en esa época... si no era golpeado por su padrastro,

lo era por el profesor (E_3).

A pesar de las diferencias temporales, ambas localidades se consideran hasta el presente como
zonas rurales, con limitaciones en el acceso a la educacién formal. Esto obliga a los estudiantes a
migrar para continuar su escolaridad: en Peine, la educacion formal llega hasta octavo bdsico,

mientras que en Toconao alcanza hasta cuarto medio.

Los elementos mas importantes dentro de los dos relatos son el contexto temporal en el

gue transcurren. Se evidencian distintas formas de vida en un entorno rural (E_6).

En la actualidad, uno de los desafios identificados por los profesores en formacidn es el acceso a
las tecnologias. Reconocen que la influencia de otras culturas, transmitida a través de los medios
digitales y las redes sociales, podria incidir en la identidad cultural de las comunidades indigenas,

generando tensiones entre las tradiciones locales y las nuevas practicas globales.

Creo que siempre es un desafio formalizar la matematica cuando los estudiantes ya la

manejan desde su propia cultura. Trataria lo menos posible de imponer objetos
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matematicos usando ejemplos ajenos a ellos. Aunque estén siendo invadidos por
informacién de otras culturas (K-pop), buscaria la forma de incorporar elementos de su

cultura ancestral o identidad (E_2).

Desde una perspectiva diferente, otra de las docentes en formacién considera pertinente la
incorporacion de practicas y costumbres externas al contexto cultural de la comunidad. Sin
embargo, cuestiona el modo en que este proceso se lleva a cabo, especialmente cuando ocurre

de manera impositiva, sin respetar los tiempos y dinamicas propios del entorno local.

Yo creo que influye, al principio, negativamente, ya que, si bien él debe querer transmitir
nuevos conocimientos o formas de ver las cosas, no se puede llegar y hacer el cambio de
inmediato. En este contexto, estdn tan acostumbrados a ciertas practicas que querer

modificarlas tan rapido seria complicado (E_3).
Etnociencia

Los profesores en formacién destacaron la importancia del conocimiento ancestral, tanto en su
dimensién tradicional como en su utilidad practica. Un ejemplo de ello es el rito del floreamiento,
descrito en el segundo caso analizado, el cual se vincula con la celebracién de la Fiesta de San
Juan, que coincide con el solsticio de invierno, alrededor del 21 de junio. En la cosmovision andina,

esta fecha marca el inicio de un nuevo ciclo agro-pastoril.

El floreamiento se realiza en torno a esta fecha, aprovechando el comienzo del ciclo productivo,
y consiste en marcar el ganado—Ilamas, cabras, ovejas y alpacas—colocandoles pompones de
lana de colores (Figura 4). Este acto se acompaia de rituales de agradecimiento, bendicién y

suplica, con el propdsito de asegurar una buena temporada para los rebafios.
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Figura 4- Alpaca post floreamiento. Junio de 2024. Fuente: propia.
Tanto el floreamiento como el trabajo con la lana, especialmente el proceso de tefiido, son
valorados como prdcticas fundamentales para preservar y fortalecer la identidad cultural de la
comunidad. Desde una perspectiva didactica, los profesores en formacién reconocen la
oportunidad de integrar estos saberes al aula, aprovechando el contexto cultural como recurso

pedagégico significativo.

El floreamiento y el trabajo con las lanas cuando las tifien son importantes para mantener
la identidad cultural de la comunidad. Estratégicamente, aprovecharia su espacio cultural
para realizar una implementacién didactica, trabajando con herramientas socio-

epistemoldgicas y llevando el aprendizaje a sus practicas culturales (E_1).

Asimismo, se destaca que estos conocimientos ancestrales no solo tienen un valor simbdlico y
ritual, sino que también responden a necesidades productivas y econdmicas inherentes al sistema
de vida andino, como la agricultura y la ganaderia. Estas practicas representan oportunidades
pedagdgicas para abordar contenidos matematicos desde situaciones reales y contextualizadas,
promoviendo un aprendizaje situado y culturalmente relevante.

En lo productivo, uno de los aspectos que llama la atencién en lo ambos relatos es el conocimiento
sobre los recursos que brinda la naturaleza. En el caso 1, se describen plantas utilizadas en el uso
cotidiano, “La mama prendia al fuego cada mafiana la lefia muy perfumada que hasta hoy la llevo

en el olfato: era la rica rica, el pingo pingo, la afiagua, la chacha, el colan. Todas estas plantas
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servian para hervir el agua."
En el caso 2, también se mencionan hierbas medicinales como el ayran, la rica rica y la tolilla,
utilizadas para tratar diversas dolencias. Los profesores en formacidn destacaron que este

conocimiento se mantiene vigente en la comunidad, independientemente de la época.

Se puede notar que, independientemente de la época y el contexto de cada uno, ambos
recuerdan y aprendieron con claridad las distintas hierbas que existen en sus alrededores

(E_5).

Desde la perspectiva del profesor, los docentes en FID identificaron como uno de los principales
desafios el desempefio profesional en contextos culturalmente diversos. Sefialaron que la falta
de conocimiento sobre la cultura y sus practicas productivas —como la ganaderia— dificulta una

ensefianza pertinente.

La principal dificultad (...) es una falta de conocimiento de la misma cultura y las
actividades que se realizan en esta (como la ganaderia). Para implementarlo se necesitaria

tiempo en la misma comunidad (E_5).

Ante esto, manifestaron que seria necesario permanecer al menos un afio en la comunidad para
comprender sus dinamicas y adaptar sus practicas pedagodgicas de manera pertinente.
Manifestando interés personal por aprender sobre otras culturas como un elemento clave para
ejercer en estos contextos, ademds de reconocer la importancia de desarrollar competencias

interculturales durante la FID.

Considero que ya venia desde la perspectiva o ideologia de que es importante la

contextualizacion en la ensefianza (E_4).
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Etnomatemadticas
La necesidad de inmersion identificada previamente, genera inquietudes respecto a la enseianza
de los contenidos matematicos, pues temen que al formalizar los procesos matematicos en el

aula se pierda el sentido cultural propio de la comunidad.

El principal desafio que podriamos enfrentar es el choque que existe entre formalizar

matemdticamente una problematica que ellos resuelven de otra manera (E_1).

Esta preocupacion se refuerza en las palabras de uno de los futuros docentes, quien destaca los

riesgos de una ensefianza descontextualizada:

Podriamos encontrarnos con choques de conocimientos y metodologias que puedan
confundir u obstaculizar el aprendizaje. Por eso debemos aprender e interiorizarnos en la

cultura, saberes y practicas compartidas en la comunidad (E_4).

Un ejemplo de este desafio se observa en el caso 2, donde el profesor ignora el contexto cultural
de los estudiantes, omitiendo sus conocimientos previos e imponiendo un modelo educativo
ajeno a su realidad. Segun los docentes en formacién, esta actitud reproduce el proceso de

chilenizacion.

El profesor no aprovecha los conocimientos bases de sus estudiantes vy, al querer cambiar
sus costumbres, desaprovecha situaciones de ensefanza importantes. Esto afecta el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que deberia partir desde los conocimientos previos

y culturales, ralentizando e incluso obstaculizando el aprendizaje (E_4).

A partir de la identificacidon de elementos culturales, los docentes en formacién vincularon los
conocimientos no formales con contenidos curriculares de matemadticas. En relacién a las
practicas agro-pastoriles y artesanales, propusieron la conexién con el pensamiento proporcional,
abordado en primero medio, especificamente en el OA10:
WA . . . . . .

Aplicar propiedades de semejanza y de proporcionalidad a modelos a escala y otras situaciones

de la vida diaria y otras asignaturas" (Ministerio de Educacién, 2023).
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Considero que el concepto de proporcionalidad es apreciable en el contexto de ambos
relatos. Al realizar practicas como tefiir lana o preparar queso, se pueden calcular, por
ejemplo, cudnta leche se necesita para producir cierta cantidad de queso o cuanta

betarraga para tefiir una determinada cantidad de lana (E_4).

El proceso de teiiido de lanas también se propuso como contexto para ensefiar otros objetivos
de aprendizaje del curriculo de matematicas. Por ejemplo, en octavo basico, OA8: "Modelar
situaciones de la vida diaria y de otras asignaturas, usando ecuaciones lineales" y en tercero
medio, OA3: "Aplicar modelos matematicos que describen fendmenos o situaciones de
crecimiento y decrecimiento, que involucran las funciones exponencial y logaritmica, de forma
manuscrita, con uso de herramientas tecnoldgicas y promoviendo la busqueda, seleccién,
contrastacion y verificacion de informaciéon en ambientes digitales y redes sociales” (Ministerio

de Educacién, 2023).

El proceso de los quesos, las hierbas, y también el tefiido de lana, puede trabajarse desde
el concepto de funcién, porque se debe seguir un proceso para llegar a un resultado. Por
ejemplo, se podria modelar una funcién que determine en qué fechas hay mas betarraga
disponible para tedir lana (E_3 y E_6).
En el caso de la produccién de queso, se podrian modelar funciones relacionadas con la
cantidad de leche disponible y la produccién de queso que se puede obtener a partir de

ella" (E_1).

Uno de los docentes sintetiza las propuestas generadas, destacando la implementacién de
estrategias socio-epistemoldgicas que permitan generar aprendizajes matematicos significativos

a partir de practicas sociales indigenas.
Estratégicamente aprovecharia su espacio cultural para realizar una implementacion

didactica, trabajando con herramientas socio-epistemoldgicas, llevando el aprendizaje a

sus practicas culturales (E_2).
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Motivacion

Los estudiantes en FID valoraron la incorporacién del contexto sociohistérico como un elemento
motivador en el proceso de ensefianza-aprendizaje, considerandolo un elemento clave para

enriquecer la practica educativa.

Me interesa conocer las culturas propias de cada lugar y saber como trabajan las
matematicas, incluso cuando no son conscientes de ello, desde sus propias actividades

(E_2).

En este estudio de caso, manifestaron un creciente interés por aprender sobre otras culturas.
Algunos expresaron, ademas, sentirse motivados para desempeiiarse profesionalmente en este

tipo de contextos.

Antes desconocia estas culturas, pero después de leer un poco, he notado que me genera
motivacion por querer aprender mas. Uno estd muy encerrado en sus propias costumbres

y no alcanza a ver todo lo que hay a su alrededor (E_3).

Sin embargo, reconocen que aln carecen de herramientas que les permitan analizar estas

situaciones didacticas con mayor profundidad.

Debido a la imagen que busca proyectar la UMCE, sé que se nos presentan situaciones
donde se espera desarrollar un pensamiento critico (o al menos eso dicen). Por eso
terminé mirando los contextos desde una mirada critica. Yendo a lo personal, siento que
mis respuestas fueron superficiales por la falta de vivencias reales en estos contextos o

realidades (E_5).

Asimismo, los estudiantes consideran que un profesor que impone sus ideas sin adaptarse al

contexto cultural de sus estudiantes puede generar desmotivacién en sus estudiantes.

Si el profesor no se adapta a la cultura de los estudiantes, esta perdiendo una poderosa

herramienta para ensenar. Ademas, tratar de quitarles su identidad cultural no aporta a
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la motivacidn para aprender, ya que los conceptos ensefiados no se relacionan con su

propia cultura (E_1).

Vinculo emocional

Uno de los aspectos mas destacados por los docentes en FID es la estrecha vinculacion entre las
personas y el territorio que habitan. Esto se refleja claramente en los relatos de los casos
analizados. En el Caso 1, un participante describe: “Naci y creci en la extrema pobreza (...). Mi
abuela nos mandaba a realizar algunas tareas (...). Viajdbamos a las estancias del campo o a la
cordillera; sufriamos, pero éramos felices”. En el Caso 2, se relata: “Lo que mds me gusta de vivir
en Toconao es que hay aire puro, es muy tranquilo y silencioso (...). Aqui en Toconao esta el valle
de Jere, un lugar muy lindo (...). En el verano nos bafiamos en un estanque que esta en medio del

bosque (...)".

A pesar de que ambos relatos comparten un contexto cultural similar, se observan diferencias
importantes en cuanto al acceso a recursos, el reconocimiento politico y la forma en que las

personas se relacionan entre si.

Ambos testimonios evidencian una profunda conexion con su entorno natural y el conocimiento
de los elementos propios del territorio, como las hierbas. Sin embargo, se diferencian en la

manera en que estos recuerdos son relatados.

Los dos relatos tienen muy interiorizado su entorno y los objetos naturales como las
hierbas y los diferenciaban en que el hombre de 80 afos cuenta su relato de forma mas

dura a cambio de la nifia (E_6).

En el caso de los nifios de Peine, el miedo que experimentaban en la escuela los llevd a vivir su
cultura de manera oculta, practicandola al interior de sus casas o espiando a escondidas. Esto se
vinculaba no solo con actitudes colonizadoras que buscaban negar y suprimir sus practicas
culturales, sino también con actos de violencia fisica que generaban terror y un fuerte rechazo

hacia la escuela.
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Dejando un poco de lado lo mencionado antes sobre las actitudes colonizadora buscando
negar las acciones culturales, también al golpear a los alumnos generaba terror y rechazo

al colegio a esto (E_5).

Por el contrario, en el segundo relato, los nifios expresan felicidad al aprender de sus abuelos y
desempeiian un rol activo en el rescate y la preservacion de una cultura que, a pesar de estar

amenazada, ha logrado prevalecer.

La nifia habla con entusiasmo de su entorno, mencionando las distintas hierbas y frutas que

existen en la zona y como su familia las utiliza en su vida cotidiana (E_5).
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6. ANALISIS Y DISCUSION

El objetivo del presente estudio fue analizar cémo los profesores en FID de la carrera de Pedagogia
en Matematica de la UMCE afrontan una situacion didactica a través de un estudio de caso basado
en relatos de la comunidad Lickanantay, extrapolando esta situacién didactica a un escenario mas
amplio histérico-legislativo, a los posicionamientos tedricos de los profesores en FID, sus
habilidades y carencias de habilidades para enfrentar este tipo de contextos. Ademads, se

desarrollaron temas emergentes como el vinculo emocional y la motivacion.

A partir de la década de 1960, se produjeron cambios significativos en las localidades de Peine y
Toconao. La expansion de la industria minera atrajo a numerosos trabajadores provenientes de
otras regiones del pais, lo que provocé transformaciones en la configuracién social y econdmica
del pueblo. Como respuesta a esta nueva dindmica, comenzaron a ofrecerse servicios de
alimentacion y alojamiento destinados a los trabajadores. Paralelamente, la extracciéon intensiva
de agua desde los salares durante la década de 1980 generd una disminucién considerable de los

pastos, lo que obligd a la poblacidon local a vender su ganado debido a la escasez de alimento.

Por otro lado, el retorno a la democracia en Chile trajo consigo un giro en las politicas
medioambientales. Entre otras medidas, se establecid la prohibicion de la caza de fauna nativa,
la cual habia constituido histéricamente una fuente de alimento fundamental para los habitantes

de estas comunidades.

A partir de 1993, se inicia en Chile un proceso de reconocimiento hacia las comunidades
indigenas, tras décadas de explotacion de recursos por parte del Estado y la imposicion de la
economia de mercado, que alteraron el sistema de vida de los pueblos atacamefios. Estos
cambios forzaron a los hombres Lickanantay a abandonar practicas tradicionales como la caza y
el pastoreo, para incorporarse a nuevas labores vinculadas al mantenimiento de vias férreas, la
extraccién de muestras de agua para la industria minera o el acompafiamiento en expediciones
arqueoldgicas. Como consecuencia, la comunidad pasé de un estilo de vida trashumante a

asentarse de manera permanente en los pueblos.
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Bajo este contexto, la escuela surge como una herramienta comunitaria para aprender a leer y
escribir, fue levantada por las propias organizaciones locales y los docentes eran de la misma
comunidad, la cultura era vivida libremente. Posteriormente, segun lo descrito por Cruz (2021),
este espacio pasa a ser una herramienta del Estado para promover la chilenizacion, la cultura pasa
a vivirse de forma oculta dadas las represiones ejercidas por los docentes. Ante los movimientos
de reivindicacion cultural vinculados a la Ley 19.3253, la escuela pasa toma un rol fundamental
en el rescate cultural, promueve la incorporacion de la EIB y practicas que buscan situar el proceso
de ensefianza-aprendizaje en relacién con el entorno sociocultural de los estudiantes, rescatando

elementos propios de estas comunidades.

Ante este proceso de reconocimiento, Paulo Freire (1970) sefiala que “la educacién debe ser un
proceso de concienciaciéon que permita a los oprimidos recuperar la dignidad y construir su propio
destino”. Es por ello que el docente desde esta perspectiva, asume el rol de mediador
intercultural, promoviendo un didlogo horizontal entre distintas formas conocimientos

(D’Ambrosio, 2001).

Acorde con lo sefialado por Freire y D’Ambrosio, los estudiantes en FID de la carrera de Pedagogia
en Matematica han manifestado un genuino interés por la recuperacién y valorizacién del
conocimiento ancestral indigena en sus futuras practicas pedagodgicas. Desde este interés
promueven una educacidén emancipadora, ya que no se limitan a querer reproducir el
conocimiento occidental y valorar el saber local como punto de partida para el aprendizaje,
también buscan aprender de las comunidades y dar pertinencia cultural al proceso de ensefianza.
Ejemplo de ello es lo mencionado en por los profesores en formacion y por D’Ambrosio (1985),
guienes concuerdan que existen diferencias en los modos de contar, medir y representar entre
las distintas comunidades, atribuibles a procesos adaptativos construidos a partir de su estrecha

relacion con el entorno natural y cultural que habitan.

Sin embargo, la UNESCO y la SNTE (2016) respaldan que no basta con el interés de los docentes
para desempenfarse en contextos interculturales. Los docentes en FID en Matematica de la UMCE
reconocen una falta de habilidades para responder a las exigencias de la EIB, ya que en su

formacién universitaria no han recibido capacitaciones en este ambito, lo que constituye un claro
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obstaculo para consolidarse en el rol mediador intercultural que describe D’Ambrosio (1985). A
modo de propuesta, los docentes en formacion sugieren practicas de inmersiéon en estos
contextos;consideran que por motivaciones personales y mediante herramientas didacticas como
el conocimiento de la prdctica situada podrian adaptarse y desarrollar las competencias

necesarias en un periodo de al menos un afo.

Al comparar la visién declarada por los docentes en FID con lo estipulado en el perfil profesional
de la carrera de Pedagogia en Matematicas de la UMCE y existe una gran concordancia. Sin
embargo, los docentes participantes en esta investigacion, a pesar de estar en Ultimo afio de
carrera, manifestaron la ausencia de ramos obligatorios o electivos con perspectiva intercultural.
Esto se explica por la falta de articulacién entre la aplicacién de las nuevas politicas y las
instituciones de formacion docente, ya que en Chile sélo dos universidades poseen convenios
sobre esta temdtica en comunidades Aymdras y Mapuches, excluyendo a las otras nueve
comunidades reconocidas por la CONADI: Rapa Nui, Lickanantai, Quechua, Colla, Diaguita,

Kawashkar, Yagan, Chango y Selk’'nam.

Sumado a estas limitaciones, surge el cuestionamiento sobre la ausencia de propuestas que
incluyan una educacion interdisciplinaria por parte de los docentes en FID. Las iniciativas
presentadas tienden a centrarse exclusivamente en la incorporacién de situaciones cotidianas en
la ensefianza de las matematicas, sin integrar de manera transversal otros dambitos del

conocimiento.

Se observa, por ejemplo, la nula inclusién de la lengua y la historia de los pueblos originarios, asi
como de areas especificas como la biologia, particularmente en lo referente al uso de plantas
medicinales, la crianza de ganado y las practicas agricolas. Asimismo, el arte vinculado al tefido
de lanas, como expresion cultural y técnica, no se aborda dentro de las propuestas educativas
analizadas. Este abordaje puramente etnomatematico podria catalogarse en lo que Dietz (2003)
llama interculturalidad superficial, el cual, si bien reconoce la diversidad cultural solo de manera
formal o simbélica, no promueve un didlogo profundo, ni cuestionar las relaciones de poder. En
consecuencia, la incorporacién de un enfoque etnomatemadtico en la enseflanza requiere

repensar el curriculo y las metodologias pedagodgicas.
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Una de las principales amenazas que identificaron los profesores en formacion para el desarrollo
de la educaciéon etnomatematica es la globalizacion, dado el aumento de acceso a redes sociales
que favorecen la influencia de otras culturas, poniendo como ejemplo el k-pop. Si bien, la mayoria
de los docentes en FID respalda esta visién mas purista de la cultura, cuestionando la introduccion
de elementos externos como los deportes occidentales. Una de las participantes considera que
este intercambio es necesario y se posiciona a favor de la interculturalidad en concordancia con
lo planteado por Novaro (2006), en que se promueve el didlogo y co-construccion de saberes,
cuidando la motivacion de los estudiantes. Esto es respaldado por Aikenhead y Michell (2011)
quienes proponen tender puentes entre la ciencia occidental y el conocimiento indigena, como
una estrategia educativa que promueva el respeto mutuo y el reconocimiento de ambas

cosmovisiones.
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7. CONCLUSION

El presente estudio evidencidé que durante la FID en Matematica falta incorporar herramientas
para desempefiarse en contextos diversos culturalmente hablando. Si bien los futuros profesores
de matematicas mostraron disposicion e interés por integrar elementos culturales en sus
practicas pedagodgicas, en oposiciéon con los planteamientos de Posey (1990), se observaron
limitaciones en su capacidad de desarrollar propuestas didacticas interdisciplinarias que
incorporen de manera transversal saberes ancestrales Lickanantay, como la lengua, la historia, la

biologia y las practicas artisticas propias de este territorio o de otros.

Los resultados del estudio muestran que, aunque los profesores en formacién reconocen la
relevancia del conocimiento ancestral en el proceso educativo, sus propuestas se limitan a la
incorporacion de ejemplos de la vida cotidiana en la ensefianza de las matematicas. Esta
tendencia se alinea con lo que Dietz (2003) define como "interculturalidad superficial", es decir,
un enfoque que reconoce la diversidad cultural de manera formal y simbdlica, pero que no

favorece un didlogo profundo entre saberes.

Por otra parte, los docentes en formacion identificaron la necesidad de contar con un
conocimiento mads profundo de la cultura Lickanantay y plantearon como propuesta un tiempo
requerido para lograr una verdadera comprension del contexto sociocultural al que podrian
enfrentarse. Esta inquietud refuerza la importancia de incorporar instancias de inmersién cultural
en los programas de formacién docente de la UMCE, tal como lo han implementado la
Universidad Catdlica de Temuco (UCT) y la Universidad Arturo Prat (UAP), a través de programas
especificos dirigidos a estudiantes mapuches, aymaras, lickanantay y quechuas. Asimismo, resulta
fundamental generar mas espacios de didlogo horizontal entre los futuros profesores, docentes
en ejercicio que trabajen en estas comunidades y personas locales como el Congreso
Internacional de Educacién e Intercultural y el Congreso Tecnolégico Indigena (Centro

Internacional Cabo de hornos, 2024 y Universidad de Chile, 2024).
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Limitaciones del estudio

La investigacion se centrd en un grupo reducido de estudiantes (seis participantes), lo que limita
la generalizacién de los resultados a otros contextos de formacién docente, ya sean otras carreras

dentro de la misma universidad o en otras universidades.

El proceso de recoleccidn de datos se realizé en una jornada Unica, lo que restringié la posibilidad
de observar cambios en el tiempo o de implementar estrategias de mejora basadas en los

resultados preliminares.

La investigacidn se basé en el andlisis de profesores en FID, se podria haber incorporado docentes

en ejercicio dentro de comunidades Lickanantay para complementar experiencias.
Proyecciones del estudio

A partir de este estudio se propone fortalecer la formacion intercultural docente a través de
asignaturas relacionadas a diferentes culturas, para generar experiencias de inmersién en
colegios con alto porcentaje de diversidad cultural o indigena, con el fin de desarrollar

competencias interculturales.

También se podrian promover propuestas didacticas que integren la interdisciplina a través de
diversas areas del conocimiento, articulando la matematica con la historia, la astronomia, la
biologia, la lengua y el arte, entre otros; como parte de un enfoque educativo situado y

culturalmente pertinente.

Futuras investigaciones podrian incorporar un mayor numero de participantes y extenderse a
otras carreras de pedagogia, permitiendo un analisis mas amplio y representativo del estado

actual de la formacion intercultural docente en Chile.

Finalmente, el desarrollo de politicas publicas que incorporen la educacion intercultural en la FID

podria garantizar los recursos, tiempos y espacios institucionales para su implementacién.
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ANEXOS

Anexo 1- Caso 1

Concurso literario: confieso que he vivido

Title Resumen de la historia de mi vida
Autor Abeldino Cruz Cruz, 80 afios
Fecha Septima edicion 2021
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Extracto

Naci un dia 9 de noviembre de 1941; mi madre era soltera y vivia adn con mi
abuelita, Francisca Reyes, que tenia aproximadamente 70 afos.

MNaci y creci en la extrema pobreza, como era normal en el pueblo de Peine.
Desde gue naci me crié con mi abuelita hasta los cinco afos. Mi abuela nos
mandaba a realizar algunas tareas que podiamos hacer, a veces bien o mal o
simplemente no lo haciamos; muchas veces nos pegaba, pero era muy
normal para nosotros.

Viajdbamos a las estancias del campo o a la cordillera; sufriamos, pero
éramos felices.

Un dia, por razones que no entendi, mi madre me llevé a vivir a otra casa,
donde conoci a un hombre llamado Ceferino Mora, quien seria mi padre; en
los primeros dias extrafaba a mi abuelita. Este hombre extrafio comenzé a
mandarme con un tono gue asustaba mucho y no atinaba a hacer las cosas
como él queria. Muchas veces no entendia que siendo tan chico tenia tantas
obligaciones. Por la mafiana tenia que hacer fuego, ir a buscar agua al
nacimiento (vertiente natural), hacer churrasca a las brasas, tostar maiz, ir a
buscar pasto para los animales, regar los huertos, todo esto, cuando
estabamos en Peine.

Cuando nos dejaban en el campo eran otras las tareas. Tenia que para mismir
los hilos, trenzar las sogas, hacer las chinchas, las manias para hacer los
chuilos (una mallita de lana para colocarla en el hocico del chivo chico todas
las noches, para sacar mas leche y hacer mas quesos).

En las mafanas, antes de ir a pastorear al campo, tenia que guardar los chivos
chicos en el “chiquero” (casucha bien cerrada) para que no entren los zorros
en el dia, y mas responsabilidades que de a poco fui aprendiendo.

“Pular” es la vega que la mayoria de los peininos llevamos en el corazdn,
porque alli si la pasabamos bien. La mama prendia al fuego cada manana la
lefia muy perfumada que hasta hoy la llevo en el olfato, era la "rica rica", el
"pingo pingo", la "afagua", la "chacha", el "colan", todas estas plantas servian
para hervir el agua, para tomar un jarrito de yerba mate traido de Argentina,
té de burro o café tostado de maiz hecho en casa, a veces con mas suerte un
medio pancito, a veces solamente un poquito de maiz tostado y a dormir muy
felices esperando el nuevo dia para ir a la piscina.

Al amanecer, era tipico escuchar el canto de las aves por todos lados, el
"rotoroto", la "parina”, el "pato" y muchas aves mas que nos despertaban.

Todos los ninos nos juntabamos a jugar en la vega, haciendo figuras de barro
de todos los animales que teniamos. Nos banabamos en las aguas termales
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hasta donde mas podiamos, porgue después debiamos ir a buscar lefa,
chuilar los chivos para sacar mas leche y hacer queso al dia siguiente.

Sabiamos de nuestras obligaciones, por las tardes teniamos que revisar los
nacimientos, ya que en las vegas habia muchas ovejas que, por tratar de
comer mejor pasto, se acercaban mucho a la orilla y caian al nacimiento. Si al
llegar al corral faltaba una oveja, teniamos gue ir a buscarla a la hora que
fuese, a veces la encontrabamos empantanada viva, otras veces muerta.

Los antepasados tenian la costumbre de hacer todos los dias churrasca, que
al momento de repartir nos tocaba la mitad; solo y entero. A los viejos no se
les podia reprochar nada, no se les podia decir “a mi no me gusta", "le falta
azucar", ""le falta color" o que era muy chica la porcion, etc.

MNosotros no conocimos el "sandwich", ni siguiera teniamos idea de que
existia. A la hora del almuerzo nos sentaban en el “poyo” (un asiento de
piedra y baro) que estaba alrededor de la pieza y se repartia lo que hubiera,
por lo general una harina de cualquier grano con chicharrones o un poquito
de grasa, cualquier sustancia, no importaba, nadie se preocupaba de los
detalles.

Bastaba comer lo que sea y ocuparnos en pastorear al campo para que las
cabras y las ovejas den mas leche y hacer mas quesos. En la tarde habia que

chuilar los chivitos chicos, asi era nuestra rutina.

Cuando saliamos de la escuela, mi papa me estaba esperando para cumplir
con trabajos atrasados y ahi se me complicaban las obligaciones del colegio y
para colmo de los males el profesor Dario Lara Saldias venia con ideas muy
autoritarias, queriendo cambiar las costumbres de la gente en su modo de
vivir y de a poco lo fue consiguiendo.

Los nifios le teniamos mucho miedo cuando lo veiamos, llegabamos a
temblar... era un infierno, el profesor nos mandaba a hacer tareas para la casa
y en la casa no habia tiempo, a veces no las haciamos y el profesor mandaba
a buscar apoderado; cuando mi padrastro era enterado del motivo de la
citacidn, le decia al profesor que estaba autorizado a proceder como le fuera
conveniente y afadia: "ojala lo mate".

En la escuela habia horas muy bonitas y eran cuando jugabamos muchos
juegos, por ejemplo: el queche (era para los mas grandecitos), las bolitas, a las
calitas con tirollo, al trompo, al diablo. En el dia de deportes jugabamos
futbol, basquetbol, las postas con relevo, cien metros planos, salto alto, salto
largo, algunos mas liberales jugaban en la calle; pero eso era un riesgo,
porgue si el profesor Dario lo sorprendia, al dia siguiente le pedia la tarea
hecha; y si no estaba bien, el profesor lo ponia al frente para castigarlo. Al
profesor le encantaba castigar pegando en las manos con una tabla, por eso
poco le duraban.
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A veces me pegaba a mi y mi mama sufria verme humillado y tenia que callar
porque si decia algo a favor, ella recibia castigo doble, para que no se vuelva a
meter y asi me fui criando viendo tanta injusticia; él me compraba bolsas
harineras argentinas para hacer mis pantalones con letras grandes que
decian "70 kilos neto Industria Argentina”; eso era muy normal y a mis
hermanos les compraba género normal. Yo no conocia los zapatos, sé6lo las
ojotas de neumaticos de vehiculos con sudaderos de cuero de vacuno y
correones bien sobados que yo mantenia en buen estado; mi cama eran tres
cueros de cordero y dos frazadas de lana de oveja; con eso tenia que ir a
todas partes.

Mortero para hacer harina Corral de una estancia Soga trenzada

Ojotas de cuero con suelade  Tabla con la que el profesor le Figura de mujer peinena
neumaticos pegaba a los ninos tallada por A. Cruz
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Glosario

(O Estancias: estructuras asociadas a la movilidad de pastores, se describen como "donde
paraban los pastores con el ganado”. Por lo general la estancia era usada para estadias
extensas, gue podian llegar a meses e incluir a toda la familia del o la pastora. Como estdn
asociadas al ganado, es usual encontrar las piezas de la estancia cerca o colindantes a
corrales. Para su construccidn se aprovechaban piedras canteadas de la zona.

Asociada a la estancia también estaba el "sarso”, identificado como una estructura especifica
para guardar el queso gque se fabricaba durante la estadia en la cordillera. El sarso se
construia con cafa y brea, y se ubicaba en un lugar con sombra.

(] Vegas: las vertientes, nacimientos, aguadas y vegas son un elemento fundamental para los
peinefiosfas. Son un elemento de adoracion, como en la limpia de canales que se le agradece y
pide a 7 vertientes.

(] Caminos troperos: rutas antiguas por las que se movilizaban a pie y en animal pastores,
cazadores, chinchilleros, cambalacheadores e incluso en el periodo del ferrocarril,
continuaban movilizandose los trabajadores peinenos hacia la estacidn por medio de estos

caminos. .
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Anexo 2- Caso 2

Transcripcién de video sobre el relato de una nifia de 9 afios.

Nombre: Eva Lugar: Toconao Ano: 2017

iHola! Soy Eva y soy Lickanatai. Vivo en Toconao, al norte de Chile, muy cerca de San
Pedro de Atacama. Aca vivo con mi mama, mi papa y mi hermano, el Seba. A él le gustan
los dinosaurios y las cosas raras, es un poco loco. Y también tengo un gato que se llama
Cacao, mi mama le puso asiy siempre muerde los pies y rompe los calcetines.

Lo que mas me gusta de vivir en Toconao es que hay aire puro, es muy tranquilo y
silencioso. Aca no es como en la ciudad, no tenemos semaforos porque hay muy pocos
autos.

Aca en Toconao esta el valle de Jere es un lugar muy lindo, hay un rio, pozas, huertos y
arboles. Me gusta porque mis abuelos también iban a ese lugar. En el verano nos
banamos en un estanque que esta entre medio de un bosque, le decimos la piscina, es
muy entretenido. Esa agua también sirve para regar las huertas. Acad plantamos
membirillo, higos y granadas. La granada es roja y tiene muchas pepas y es super dulce.

Aca en Toconao hay varios volcanes como el Licancabur, el San Pedro y San Pablo, el
Kimal, el Juriques y el Lascar. En el faldeo del Lascar esta Talabre viejo, ahi hay muchas
hierbas preciosas, con mi mama y mi abuelita vamos a recogerlas, huelen muy rico.
Primero las elegimos, las cortamos con tijeras, las limpiamos y después las secamos
colgadas por varios dias. Hay muchas y diferentes sacamos ayran que sirve para la
fiebre y la rica-rica que es muy rica y la tolilla que antes se usaba para ayudar a reparar
los huesos quebrados con ellas desde muchos pesitos mi mama nos da cuando
estamos enfermos y siempre nos mejoramos, pero también estdn los Yatiris, gente que
cura a las personas enfermas con medicinas ancestrales.

También me gusta ayudarle a mi abuelita a tefir lana. Primero ella les saca la lana a las
ovejas que esta bien blanquita. Las pone en un recipiente, pone la lana y se tiene y mi
abuelita las tine con tinturas naturales como betarraga o con airampo, este le da un
color rosado a la lana y queda muy bonita. Mi comida favorita es la patasca, he cocinado
con mi abuelita y lleva maiz, carne, papas, es muy rica.
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Nosotros, los Lickanantai tenemos muchas tradiciones como el pago a la tierra, ahi se le
agradece a la Patta’ Hoyri que significa madre tierra, se le agradece el agua, los frutos
todo lo que ella nos entrega. Se mira siempre a la cordillera y se entregan las ofrendas
ponemos un cantaro con cha-cha se quema y sale un olor muy rico. También hacemos
floreamiento, una ceremonia para ponerle la lana a las ovejas, se le ponen pompones
azules o rosados en las orejas, asi se diferencian machos de hembras. Ese dia bailamos
chururito, una cancién tipica. Me gusta ser Lickanantai porque puedes recolectar
hierbas, saber muchas cosas y seguir las tradiciones de mi familia.

Valle de Jere Talabre viejo Floreamiento

Glosario

Pago a Ia tierra: el 1 de agosto, el dia de la Pachamama en el mundo andino, es la
fecha mas comun en la que se realiza la ceremonia del pago, ya que se considera
que la Pachamama esta abierta a recibir los agradecimientos de sus hijos, esta
sedienta y segun la tradicion, es necesario nutrirla y ofrecerle los mejores alimentos
para darle fuerzas. Antes del amanecer se realiza la quema de huertos con el
objetivo de abrigar a la tierra del hielo y esté mejor preparada para recibir las
ofrendas. Luego, en la madrugada se prenden fogatas y se ofrecen rezos de
agradecimiento a la madre tierra con hojas de coca, alcohol, maiz, entre otros.
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Anexo 3 - Instrumento

\ 5 UMCE

Educacion culturalmente pertinente

Magister en Diddctica de las Ciencias y las Matematicas

Mombre:

2stre que

Objetivo de la actividad

Analizar y reflexionar sobre la integracién de elementos culturales presentes en los relatos
Lickanantay en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias y las matemadticas.

Caso 1: Caso 2:

Adulto mayor de 80 afios de Peine, San Pedro Nifa de 9 afios de Toconao, San Pedro de
de Atacama. Atacama.
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Contexto y territorio

Caso 1: Maci y creci en la extrerma pobreza, como era normal en el pueblo de Peine. Desde que
naci me crie con mi abuelita hasta los cinco afos. Mi abuela nos mandaba a realizar algunas
tareds que podiamos hacer, d veces bien o mal o simplemente no lo haciamos, muchas veces
nos pegaba, pero era muy normal para nosotros. Viajabamos a las estancias del campo o ala
cordillera; sufrliamos, pero éramos felices.

Caso 2! Lo que mas me gusta de vivir en Toconao es que hay aire puro, es muy tranquilo y
silencioso. Acd no es como en la ciudad, no tenemos semdaforos porgue hay muy pocos autos.
Acd en Toconao estd el valle de Jere es un lugar muy lindo, hay un rio, pozas, huertos y drboles.
Me gusta porgue mis abuelos tambien iban a ese lugar. En el verano nos bafamos en un
estanque que esta entre medio de un bosque, le decimos la piscina es muy entretenido. Acd en
Toconao hay varios volcanes como €l Licancabur, €l San Pedro v San Pablo. el Kimal, el Juriques vy
el Lascar.

Interrogantes

iQué elementos descritos en los relatos son importantes para contextualizar socioculturalmente
el proceso de ensenanza-aprendizaje en Peine v Toconao?

:De qué manera estos elementos dan cuenta de la cosmovision v forma de vida de las personas y
suU entorno natural?

JQué diferencias v similitudes identificas entre las experiencias de vida descritas en ambos
relatos?

Dezde la alfabetizaciéon cientifica, jqueé conceptos o temas matematicos podrias explorar a
partir de estos relatos?

JComo podrias utilizar los elementos del relaoto para abordar un contenido especifico en el
curriculo de matematicas?

;Qué estrategias didacticas aplicarias para que los estudiantes de estos contextos se sientan
identificados ¥ motivados con los contenidos matemdticos?
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Economia local

Caso 1: Cuando nos dejaban en el campo eran otras las tareas. Tenia que para mismir los hilos,
trenzar las sogas, hacer las chinchas, las manias para hacer los chuilos (una mallita de lana para
colocarla en el hocico del chivoe chico todas las noches, para sacar mas leche y hacer mas
quesos).

En las mananas, antes de ir a pastorear al campo, tenia que guardar los chivos chicos en el
“chiquero” (casucha bien cerrada) para que no entren los zorros en el dia, y mas
responsabilidades que de a poco fui aprendiendo. Sabiamos de nuestras cbligaciones, por las
tardes teniamos que revisar los nacimientos, ya que en las vegas habia muchas ovejas que, por
tratar de comer mejor pasto, se acercaban mucho a la orilla y caian al nacimiento. Si al llegar al
corral faltaba una owveja, teniomos que iIr a buscarla a la hora que fuese, a veces la
encontrabamos empantanada viva, otras veces muerta.

Bostaba comer lo que sea y ocuparnos en pastorear al campo para que las cabras v las ovejas
den mds leche v hacer mas quesos. En la tarde habia que chuilar los chivitos chicos, asi era
nuestra ruting.

Caso 2: Eso agua también sirve para regar las huertas. Aca plantameos membrillo, higos vy
granadas. La granada es roja y tiene muchas pepas y s super dulce.

También me gusta ayudarle a mi abuelita a tefir lana. Primero ella les saca la lana a las ovejas
que esta bien blanguita. Las pone en un recipiente, pone la lana vy se tiene y mi abuelita las tine
con tinturas naturales como betarraga o con airampo, este le da un color rosado a la lana vy
queda muy bonita.

Tambien hacemos floreamiento, una ceremonia para ponerle la lana a las ovejas, se le ponen
pompones azules o rosados en las orejas, asi se diferencian machos de hembras. Ese dia
bailamos chururito, una cancidn tipica.

Interrogantes

ldentifica actividaodes vy tareas mencionadas en los relatos que reflejen conocimientos o
habilidades prdcticas que han sido transmitidas desde otras generaciones, jcudl es la
importancia de este conocimiento ancestral en la transmision de conocimiento?

En relacion con el acceso a la educacion formal ¥ la movilidad giratoria en el caso 1, ;de qué
manera el cuidado de los animales y el manejo de recursos como el agua y las plantas influyen
en el acceso a la educacion formal de los nifos?

;Qué aprendizajes consideras que puedes obtener al estudiar y reflexionar sobre la integracion
de conocimientos étnicos en la educacion matematica?

Desde la diddctica de la matemdtica, ;qué desafios piensas que podrias enfrentar al incorporar
elementos culturales en la ensefanza de moatematicas v como podrias abordarlos para que la
ensefanza sed inclusiva y significativa?
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Pertinencia cultural

Caso 1: En la escuela habian horas muy bonitas y eran cuando jugdbamos muchos juegos, por
ejermplo: el gueche (era para los mas grandecitos), las bolitas, a las calitas con tirollo, al trompo,
al diabklo. En el dia de deportes jugabamos futbol, basquetboel, las postas con relevo, cien metros
planeos, salto alto, salto large, algunos mas liberales jugaban en la calle; pero eso era un riesgo,
porque si el profesor Dario lo sorprendia, al dia siguiente le pedia la tarea hecha; vy si no estaba
bien, el profesor lo ponia al frente para castigarlo. Al profesor le encantaba castigar pegando en
los manos con una tabla, por eso poco le duraban. "Cuando saliomos de la escuela, mi papd me
estaoba esperaondo para cumplir con trabajos atrasodos vy ahli se me complicaban las
obligaciones del colegio y para colmo de los males el profesor Dario Lara Saldias venia con ideas
muy autoritarias, gueriendo cambiar las costumbres de la gente en su modo de vivir y de a poco
lo fue consiguiendo.

Los nifios le teniomos mucho miedo cuando lo veiamos, llegabamos a temblar... era un infierno,
el profesor nos mandaba a hacer tareas para la casa y en la casa no habia tiempo, a veces no
las haciamos vy el profesor mandaba a buscar apoderado; cuando mi padrastro era enterado del
motivo de la citacion, le decia al profesor que estaba autorizado a proceder como le fuera
conveniente y anadia: "ojald lo mate"",

Interrogantes

Desde los modelos multicultural, intercultural v colonizador jqué elementos te llaman la atencidn
sobre la descripcidon de la escuela v las actividades que realizaban los estudiantes? ;por qué?

iDe que crees que influye el conflicto que surge cuandeo el profesor intenta “cambiar las
costumbres” de los estudiantes en el proceso de ensefanza-aprendizaje?

:De queé manera utilizarias algun elementos del relato para abordar algun contenido especifico
en el curriculo de matemdticas?

cComo podrias adaptar alguno de los elementos mencionados para hacer que el aprendizaje de
las matematicas sea mas relevante para los estudiantes?

JComo crees que tus ideas previas han influido en las respuestas a este cuestionario?
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Anexo 4 Consentimiento informado

UMCE

e Dt g ok

DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

COMSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROFESORES EN FORMACION

Usted ha sido invitado{a) a participar en el estudio (Enociencia en la Formacidn inicial Docente, una experiencia desde los conocimientos
ancestrales Licanantay), a cargo de la investigadora Luisa Marcd Kraines, Estudiante del Magiter en Didacticas de las Ciencias y de las
Matematicas de |a Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacin.

El objetivo principal de este trabajo es analizar de qué manera profesores en formacidn del drea de las Matematicas evalian una situacién
propuesta, mediante una perspectiva etnockentifica.

51 acepta participar en este estudio requerird de su participacidn en una jornada de capacitacidn y posterior andlisis de casa, que tiene
por objetiv el analizar un estudio de caso enmarcado en un contexto indigena.

Esta actividad se efectuard de manera personal y bos datos serdn resguardados confidencialmente.

Su participacidn es totalmente voluntaria y podrd abandonar |a investigacidn sin necesidad de dar ningdn tipo de explicacidn o excusas
sin que ello signifigue algdn perjuicia o consecuencia para wsted.

La totalidad de la informacion obtenida serd de cardcter confidencial, para lo cual los informantes serdn identificados con cddigo, sin que
la identidad de los participantes sea requerida o escrita en el proceso de modelaciin.

Los datos recogidos serdn analizados en el marco de la presente investigacidn, su presentacidn y difusidn cientifica serd efectuada de
manera que los usuaros no peedan ser individualizados. Sus datos estardn protegidos y resguardados en computadora, bajo la custodia
de Luisa Marcd, de manera que sobo la investigadora pueda acceder a ellos.

Su participacidn en este estudio no le reportard beneficios personales, no obstante, los resultados del trabajo constituirdn un aparte al
conacimiento del desarrollo de la etnociencia en las Universidades durante la formacion docente.

5i tieme consultas respecto de esta investigacion, puede contactarse con |3 iwestigadora responsable, Luisa Marcd, al teléfono
+5E0TRES139] 0 & su correo electrdnico lulsa.marco2023 @umae.cl.

Por medio del presente documnento declaro haber sido informado de lo antes indicado, y estar en conocimianto del objetive del estudio.

Maonifiesto mi interds de participar en este estudio y declare que he recibido un duplicade firmado de este documento que reiters este
hecha.

Acepto participar en ¢ presente estudio:

Nombre:

Firma:

Fecha: I /. )
Ciudad Dia Mes Afo

MNombre y Firma Investigador (a) Principal
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