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3. RESUMEN

El proyecto se enfoca en el disefio e implementacion de la metodologia
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPro) de asignaturas que conforman el ciclo basico
de las carreras de Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria pertenecientes a la
Escuela de Ciencias Agroalimentarias, Animales y Ambientales (ECA3) de la Universidad
Estatal de O’Higgins (UOH). Escuela ubicada en la comuna de San Fernando, y que en
la actualidad tiene una matricula de 606 estudiantes, de éstos un 56.3% cursa Medicina
Veterinaria y un 30.7% estudia Ingenieria Agronémica.

Como antecedente de base indicar que el informe de autoevaluacion institucional
indicd que la retencion al tercer afio descendid paulatinamente entre 2017 y 2021, siendo
la escuela ECA3 la de menor valor con un 79.8% el 2021 (UOH, 2022). Esta escuela
también presenta la menor tasa de titulacion oportuna en la institucion. Antecedentes
congruentes con los datos expuestos por el Consejo Nacional de Educacion CNED
(SIES, 2020) que muestran que la tasa de retencién en universidades estatales al primer
afio era de un 81% y al segundo afio descendia a un 72%; siendo mayor en mujeres
(81%) que en hombres (78%). Ademds, las carreras del area de las ciencias
experimentales son las de segundo menor nivel de progresion académica al 1° afio y total
(71,7% y 76,5%) respecto del total de carreras, cuyos promedios de avance curricular al
primer afio y total son 73,9% y 81,1%, respectivamente (SIES, 2021).

Con base en este andlisis, y con el objetivo de mejorar los indicadores académicos
de ECAS, se plantea el Disefio e Implementacion de la estrategia metodologica
Aprendizaje Basado en Proyectos, en asignaturas del ambito de la Matematica y Ciencias
Experimentales, a fin de promover el aprendizaje profundo y significativo de los y las
estudiantes; y con ello propender a una mejora en los indicadores académicos

previamente descritos.
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4. INTRODUCCION

El rechazo hacia el aprendizaje de cursos del ambito cientifico matematico es
parte del acervo cultural estudiantil en las instituciones educativas y también en la
memoria colectiva (Garcia, 2017; Sanchez, 2015). La ansiedad o distrés que despierta
resolver ejercicios relacionados al ambito matematico y sus derivaciones como pueden
ser aplicacion y andlisis en fisica, quimica o estadistica, es parte del abanico que
caracteriza la ansiedad o fobia matematica (Dowker et al., 2016; Paechter et al., 2017).
Los resultados que obtuvo Chile en la prueba PISA evidencian los bajos niveles de logro
respecto del promedio OCDE, pese a ostentar un buen ranking en Latinoamérica. Los
resultados 2012 mostraron que un 25% de estudiantes de los paises OCDE no logré un
nivel basico en, al menos, una de las tres tematicas abarcadas, y en Chile fue mas
dramatico ya que fue un 52% quienes tuvieron estos resultados en matematicas y un 34%
en ciencias; antecedentes contrastantes con los promedios OCDE de 23% y 18%,
respectivamente. Resultados que muestran muy tenues mejorias en la PISA 2018, donde
Chile logro la posicion 43, de un total de 79 evaluados, posicionandose por debajo del
promedio OCDE, aunque en el mejor nivel en el grupo latinoamericano. En matematica,
alcanz6 un 48% de logro nivel 2 (siendo 1 el mas basico), solo el 1% alcanzé nivel
superior (nivel 6) respecto de promedio OCDE de un 11%. En ciencias no es mejor el
panorama, ya que un 65% logra al menos nivel 2, solo un 1% logra nivel superior (OECD,
2019).

La problemética a investigar se enfoca en el andlisis del proceso de ensefianza
y evaluacién de aprendizajes en el nivel formativo inicial (primeros afios de estudio) de
las carreras de Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria pertenecientes a la Escuela
de Ciencias Agroalimentarias, Animales y Ambientales (ECA3) de la Universidad Estatal
de O’Higgins (UOH). Escuela ubicada en la comuna de San Fernando, y que en la
actualidad tiene un universo de 606 estudiantes cuyo ingreso a la educacion superior fue
a través de la Prueba de Admisién (PSU — PDT — PAES) para el 81.2% de matriculados,
y el restante 18.8% por otro mecanismo (PACE, BEA, Explora-Unesco, etc). Del total de
estudiantes matriculados/as, un 56.3% cursa Medicina Veterinaria y un 30.7% estudia

Ingenieria Agronomica.



El informe de autoevaluacion institucional (UOH, 2022) indic6 que la retencion al
tercer afio descendio paulatinamente entre 2017 y 2021, siendo la escuela ECAS la de
menor valor con un 79.8% el 2021. Esta escuela también presenta la menor tasa de
titulacidon oportuna en la institucion. Antecedentes congruentes con los datos expuestos
por el Consejo Nacional de Educacion CNED (SIES, 2020) que muestran que la tasa de
retencion en universidades estatales al primer afio era de un 81% y al segundo afio
descendia a un 72%; siendo mayor en mujeres (81%) que en hombres (78%). Ademas,
las carreras del area de las ciencias experimentales son las de segundo menor nivel de
progresion académica al 1° afio y total (71,7% y 76,5%) respecto del total de carreras,
cuyos promedios de avance curricular al primer afio y total son 73,9% y 81,1%,
respectivamente (SIES, 2021).

Con base en analisis previamente referido, y con el objetivo de mejorar los
indicadores académicos de ECA3, se plantea el Disefio e Implementacion de la estrategia
metodoldgica Aprendizaje Basado en Proyectos, en asignaturas del ambito de la
Matematica y Ciencias Experimentales, a fin de promover el aprendizaje profundo y
significativo de los y las estudiantes; propendiendo a una mejora de los indicadores
académicos previamente descritos. Cabe detallar que la carga académica de los cuatro
primeros semestres de ambas carreras tiene un componente cientifico-matematico
equivalente a un 62,3% de los cursos en Ingenieria Agronémica, y a un 71,4% en
Medicina Veterinaria.

Este trabajo se compone de los siguientes elementos estructurales:

l.La primera fase corresponde a la Construccion de la Problemética, en donde se
exponen el Contexto Institucional que da pie a la identificacion del problema, y el
subsecuente Diagnostico Institucional. Sigue este apartado con la Definicion del
Problema a abordar. A continuacion, se establecen los Objetivos general y especificos, y
los respectivos Resultados esperados. Finaliza esta seccién con la Justificacion
argumentada de la propuesta.

Il.La segunda etapa del trabajo se estructura con la Posicién Tedrica Conceptual,
desde la reflexion sociocritica; seguida de la argumentacion sobre la innovacién

educativa.
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[Il.En la tercera fase se detalla el Plan de Accién o Trabajo, compuesto por la etapa
de Coordinacion entre profesional y participantes; delimitacion del campo de accion de la
propuesta; formulacion de las actividades y el cronograma respectivo; y, la definicion de
los recursos y presupuesto requeridos.

IV.La cuarta fase del trabajo propuesto es la Sistematizacion Reflexiva,
correspondiente a la Reflexion del Aprendizaje Profesional, y las Proyecciones y
limitaciones del proyecto. En esta etapa se realizara el andlisis critico de los resultados,
su analisis comparativo respecto de las condiciones de cursada de las asignaturas
estudiadas ex ante y ex post trabajo de Plan de Accion. Esta fase también considera la
presentacion de los resultados ante la comunidad educativa, y la proyeccion de ampliar

el universo de asignaturas a involucrar en la aplicacion de ABPro.
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5. CONSTRUCCION DE LA PROBLEMATICA

5.1 Contextualizacion — Diagndstico

La Universidad Estatal de O’Higgins (UOH) fue creada por la ley 20842

promulgada en 2015. Su labor educativa inicié el 13 de marzo de 2017 con la primera
cohorte de 435 estudiantes matriculados en trece programas de pregrado.
El @mbito de accidén de esta propuesta se enmarca en el nivel formativo inicial de las
carreras de Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria pertenecientes a la Escuela de
Ciencias Agroalimentarias, Animales y Ambientales (ECA3) de la UOH, ubicada en la
comuna de San Fernando, con cuarenta estudiantes, de los cuales un 57.5%
correspondia a varones y 42.5% mujeres; por su parte, Medicina Veterinaria comenzo el
afio 2018 con un ingreso de cincuenta y dos estudiantes, de los cuales el 80.8%
corresponde a mujeres. Un 92.3% era menor de 21 afios (61.5% de 18 o menos). Del
total de estudiantes matriculados en estos programas, un 82.7% provenia de la region;
siendo un 55.8% egresados de establecimientos municipales y un 42.3% de patrticular
subvencionado.

En la actualidad, la escuela tiene un universo de 606 estudiantes cuyo ingreso a
la educacion superior fue a través de la PAES en el 81.2% de matriculados, 2.3% por el
programa PACE y el restante 16.5% por otras formas. Del total de matriculados, un 56.3%
cursa Medicina Veterinaria y un 30.7% estudia Ingenieria Agronémica. De este universo
estudiantil, un 37.6% proviene de establecimientos municipales, un 40.1% de
establecimientos particulares subvencionados y sélo un 4.6% de particulares pagados.
Respecto del perfil de egreso, se declara que el/la titulado/a de la carrera de Medicina
Veterinaria es un/a profesional con una fuerte formacion cientifica y tecnoldgica,
permitiéndoles ejercer su profesién de modo competente, con sentido ético y humanista.
El/la profesional de la UOH posee un fuerte sentido social y de servicio publico, a fin de
contribuir en el desarrollo y bienestar de la comunidad. Este rol lo ejerce en los ambitos
de salud y bienestar animal, salud publica especialmente en el control de enfermedades
zoonoticas y emergentes; también puede desarrollar labores en la administracion y

gestion veterinaria, produccion de especies terrestres y acuicolas de interés economico,
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con responsabilidad en la preservacion del medio ambiente. Por su parte, el perfil de
egreso de Ingenieria Agronémica expresa que el/la egresado/a de dicho programa es
un/a profesional con sélidos conocimientos en ciencias biologicas, sociales y de la
ingenieria, que se compromete con una produccion sustentable e inocua de alimentos,
evaluando la proteccion del medio ambiente y el uso racional de los recursos naturales.
Desarrolla capacidades para promover el emprendimiento, la innovacion, conducir
procesos productivos eficientes y fortalecer el desarrollo local. Tiene valores éticos y
pluralistas, contribuyendo al desarrollo cultural-econémico de la Regién de O’Higgins y
del pais.

Pese a su corta existencia, la UOH muestra resultados de tasas de aprobacion,
retencidbn y progresion académica que requieren suma atencion. El informe de
autoevaluacion institucional 2022 indica que la retencién al tercer afio desciende
paulatinamente entre 2017 y 2021, siendo la escuela ECA3 la de menor valor con un
79.8% el 2021 (UOH, 2022), seguida de la Escuela de Ingenieria. Es también la ECA3
quien presenta la menor tasa de titulacién oportuna en la institucion.

Estos indicadores son congruentes con los datos expuestos por el Consejo
Nacional de Educacion CNED (SIES, 2020) que muestran que la tasa de retencién en
universidades estatales al primer afio era de un 81% y al segundo afio descendia a un
72%; siendo mayor en mujeres (81%) que en hombres (78%). Ademas, las carreras del
area de las ciencias experimentales son las de segundo menor nivel de progresion
académica al 1° afio y total (71,7% y 76,5%) respecto del universo total de carreras cuyos
promedios de avance curricular al primer afio y total son 73,9% y 81,1%, respectivamente
(SIES, 2021).

La baja retencion que se observa en los dos primeros afios podria tener su génesis
en la alta tasa de reprobacion de asignaturas del &mbito de las ciencias experimentales;
éstas corresponden a un 62,3% de los cursos en Ingenieria Agronémica, y a un 71,4%
en Medicina Veterinaria en esta fase académica. Como antecedente que corrobora esta
situacion es que entre los afios 2018 y 2022 presentaron tasas de aprobacion promedio
mas bajas en Ingenieria Agronémica las asignaturas de Algebra y Trigonometria (53,9%),
Quimica General (53,1%), Botanica (54,6%) y Quimica Organica (55,2%); mientras que
en Medicina Veterinaria fueron las asignaturas de Matematicas (80,1%), Anatomia
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Comparada (71,8%), Quimica (57,6%) y Bioestadistica (60,2%); segun consta en el
informe de Autoevaluacién Institucional (UOH, 2022).

5.2 Definicién de la probleméatica

El problema por analizar corresponde a la determinacion de los factores que
provocan una alta tasa de reprobacion y, por consiguiente, bajo nivel de avance curricular
y retencion de los programas de pregrado correspondiente a Medicina Veterinaria e
Ingenieria Agronémica que se dictan en la Escuela de Ciencias Agroalimentarias,
Animales y Ambientales de la Universidad e O’Higgins. EIl proyecto busca caracterizar
los aspectos metodologicos que subyacen a la practica docente de asignaturas del
ambito de las ciencias experimentales y la matematica que se dictan en la primera etapa,
o ciclo formativo inicial; esos antecedentes de contrastardn con las caracteristicas
formativos escolares de entrada de los estudiantes de las cohortes 2018, 2019, 2022 y

2023 a fin de establecer una posible relacién de causalidad.

Figura 1. Arbol de problemas establecido en el estudio del contexto institucional y los
factores que originan la problematica.
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5.3 Objetivos y resultados esperados

Objetivo General. Disefiar un plan piloto de Estrategias Metodoldgicas de Ensefianza y
Evaluacion de Aprendizajes, centrado en el uso de Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABPro), para ser implementada, de manera colaborativa, el primer semestre de 2024,
en asignaturas de Ciencias Experimentales y de Matematica del primer afio de Ingenieria

Agronémica y Medicina Veterinaria.

Objetivo Especifico 1. Caracterizar las condiciones socioeducativas de entrada de los y
las estudiantes a las carreras de Ingenieria Agrondmica y Medicina Veterinaria que
ingresan a primer afo.

Resultado Esperado. Determinar las caracteristicas sociales (quintil socioeconémico,
procedencia geografica, estructura familiar) y socioeducativas (que definen al grupo de

estudiantes que ingresan a las carreras

Objetivo Especifico 2. Determinar las caracteristicas laborales y praxeolégicas de los 'y
las docentes que dictan las asignaturas de primer afio en el &mbito de las Ciencias
Experimentales y Matematica.

Resultado Esperado. Describir las caracteristicas laborales de los y las docentes, asi

como las estrategias metodoldgicas de su practica docente.

Objetivo Especifico 3. Elaborar una estrategia de ABPro que tribute a una competencia
del perfil de egreso y que vincule las Ciencias Experimentales y Mateméatica en ambas
carreras.

Resultado Esperado. Con base en los resultados del andlisis preliminar, se elaborara
una propuesta metodoldgica ABPro en congruencia con los Resultados de Aprendizaje y
las Competencias declaradas como tributadas por las asignaturas involucradas en el
pilotaje de la experiencia, dicha estrategia contemplara capacitaciones previas y

acompafniamiento permanente a los docentes involucrados.
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Objetivo Especifico 4. Desarrollar una planificacion colaborativa, en base a la estrategia
ABPro, en las asignaturas de Ciencias Experimentales y Matematica seleccionadas,
articulandolas con una competencia del perfil de egreso.

Resultado Esperado. Elaboracion de una propuesta de planificacion de las asignaturas
involucradas en la estrategia, los contenidos tematicos se relacionaran a través de la
implementacion de ABPro en los respectivos programas, proyectados al primer semestre
2024.
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5.4 Justificacion del proyecto

Tal como se planted en el diagndstico, las asignaturas del ciclo formativo inicial en
las carreras que se desarrollan en la Escuela ECA3 y que corresponden al ambito
cientifico-matematico equivalen a un 62,3% del total de cursos en Ingenieria Agronémica,
y a un 71,4% en Medicina Veterinaria. Ademas, son responsables de un 37,1% y 32,2%
de la reprobacion total en los cursos de los primeros cuatro semestres, respectivamente.
Aspecto complejo de aminorar al analizar las metodologias de ensefianza y de
evaluacion, dada la preferencia por estrategias evaluativas centrada en el acumulo de
conocimientos o informacién, muchas veces con poca referencia contextual y ademas
contraria a la declaracion del modelo educativo UOH, que es de caracter socioformativo
(UOH, 2022).

Tal y como lo exponen Buffa et al. (2019), la docencia en el ambito ingenieril-
cientifico sigue estando centrada en el rol docente y la relevancia de los contenidos. De
acuerdo a la investigacion realizada por Costa y Rossignoli (2017), las mayores
dificultades se centran en el alto grado de abstraccion y gran cantidad de conceptos
nuevos que requieren mucho tiempo de dedicacién y cambios en las estrategias de
ensefianza, en donde se propenda a una mayor interaccion entre los y las estudiantes:
estos antecedentes se ven refrendados también por lo expuesto por Rivero et al. (2020),
en donde se identifica que docentes universitarios asociados al ambito cientifico tienen
dificultades para transferir a los estudiantes los aprendizajes asociados a la resolucién
de problemas en contexto con el uso de los conocimientos tedrico-practicos asimilados
en sus cursos. Esta dificultad se aborda y muestra mejoria cuando se establece un plan

de capacitacién y acompafiamiento a los docentes.
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6. ANTECEDENTES TEORICO CONCEPTUAL

6.1 Posicion tedrica conceptual

A continuacion, se presentan los elementos tedricos que sustentan el analisis de
la presente propuesta. En primer lugar, se presenta el fundamento de la Formacion por
Competencia con base en la Socioformacion, desde la reflexion y analisis Sociocritico.
Posteriormente, se expone la necesidad de una Evaluacion para el Aprendizaje Continuo,
y finalmente, el aporte del Aprendizaje Basado en Proyectos con sustento en la
Neurociencia Educativa.

La Formaciéon por Competencias con base en la Socioformacion establece que la
educaciéon es una herramienta que aporta tanto al desarrollo productivo como social, y
con un fuerte sentido ético; ademas de un deseo de aprender de modo continuo y
permanente (Tobon, 2013). Esta definicibn es congruente con la propuesta tedrica
Sociocritica, considerando el analisis de Popkewitz y Arnal (Alvarado y Garcia, 2008)
sobre algunos de los principios de dicho paradigma, tales como conocimiento y
comprensién de la realidad, integracion del conocimiento tedrico con la experiencia, y
orientacién del conocimiento hacia la emancipacién del ser humano; proveyendo una
vision que supera el instrumentalismo del positivismo cientifico clasico, foco de la critica
de Habermas.

La formacion por competencias con enfoque socioformativo reconoce tres
dimensiones del desarrollo del individuo: el componente informacional o tradicionalmente
denominado cognoscitivo “saber conocer”; el segundo aspecto es el saber aplicado al
desarrollo de tareas, lo que se denomina el “saber hacer”; finalmente, el componente
ligado a las relaciones sociales y de autorregulacion, denominado el “saber ser y convivir”
(Tobdn, 2013).

En correlato con lo anterior, otro componente sustancial del proceso educativo es
la Evaluacion de Aprendizajes; y es con mucho la fase mas critica de la concrecion del
proceso Ensefianza-Aprendizaje. Tal como lo plantea Santos-Guerra (2014), el objetivo
final de la evaluacion deberia ser estimular el aprendizaje, y con ello propender a la

metacognicion como efecto ultimo del fendmeno educativo. La evaluacion debe dar
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validez de significado a lo aprendido, de lo contrario se pone en tela de juicio la
importancia de lo que se estudia, y también contraviene el deseo por seguir aprendiendo,
gue ademas es una de las premisas de la Socioformacion.

En el contexto universitario, la evaluacion debe ser un accionar democratico que
promueva la mejora social y sistematica, holistica y contextual. Esto deberia reflejarse en
una conduccion del proceso de modo dialégico, conllevando a una transformacién
actitudinal del estudiante, una mejora del quehacer profesional docente y una
transformacién funcional de la estructura institucional que la alberga (Santos Guerra,
1999), permitiendo asi el abandono de préacticas anquilosadas, tales como la rutina
institucional, el individualismo profesional, la meritocracia pragmética y la desinformacion/
mala informacion; como lo sefiala Mateos (2000), deberia ser un propulsor de cambio y
no la mera busqueda de un valor de interpretacion contextual, pero limitada.

Finalmente, hay que indicar que la propuesta de Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABPro) sienta sus bases en el trabajo colaborativo e interdisciplinario y en contexto.
Dicha metodologia se basa en que los y las estudiantes puedan desarrollar una propuesta
de solucién a un problema real, permitiendo en ello el potenciamiento del autoaprendizaje
y autorregulacién, ya que deben investigar elementos tedricos que sustenten su analisis
del problema, y negociar tanto en el proceso de planificacién del proyecto, como en el
desarrollo, pilotaje y evaluacién de impacto de esta (Botella y Ramos, 2019). Podria
indicar que el ABPro aborda y supera de alguna manera las limitaciones de significado
gue para el discente tienden a generar los contenidos complejos y sobre todo abstractos.

Zavalevskyi y colaboradores (2023) demostr6 que el aprendizaje mediante
proyectos con enfoque en el ambito cientifico tiene un gran impacto en lograr el desarrollo
de habilidades como creatividad, pensamiento critico, resoluciéon de problemas y trabajo
colaborativo. Evidencia que la motivacion intrinseca se concatena con el aprendizaje de
ciencias impulsado por una actitud de acercamiento hacia estas, fortaleciendo ademas la
comprension y aprendizaje interdisciplinario y la utilidad concreta de dicho saber en
escenarios o contextos reales. Elementos refrendados por la investigacion de DelLisi, Liu
y Fields (2023), en donde ademas destaca el rol activo del docente, tanto en la creacién

de situaciones que impulsen el interés por el proyecto, asi como en la demostracion de
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la congruencia y pertinencia de sus objetivos de ensefianza, mas alla de lo que dicta un

programa o curriculo formativo.

6.2 Contribucién alainnovacién educativa

Los antecedentes presentados son contundentes, en lo que respecta a la
problematica correspondiente a la tasa de reprobacion significativa y su impacto en el
avance curricular y la retencibn de estudiantes en la Escuela de Ciencias
Agroalimentarias, Animales y Ambientales de la UOH (UOH, 2022), y los datos
presentados el afio 2022 por el Ministerio de Educacion, sobre los programas de pregrado
ligados a las Ciencias Basicas en Chile que presentan las tasas mas bajas de aprobacion,
avance curricular y retencion en el primer afio de carrera (SIES, 2023), validan la
concepcion de la necesidad de mejorar las practicas de ensefianza, desde un modelo
bancario vertical a uno socioformativo (Zabalza, 2007).

Considerar en este proceso las bases neurocientificas que sustentan que el
aprendizaje tiene valor y perdurabilidad cuando se considera la dinamica cognitiva y el
rol social en el aprendizaje, dejando el academicismo clasico y sacar provecho al
Neuroconstructivismo, lo que permitiria que los mismos estudiantes valoren, validen y
busquen el aprendizaje permanente, significativo y profundo (Uden et al., 2023).

Es en este contexto entonces que la propuesta permite confiar en que la
metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos tendria impacto significativo en el
aprendizaje, tanto de estudiantes como de docentes (DeLisi, Liu and Fields, 2023;
Zavalevskyi et al., 2023). Lo que permitiria ademas dar cuerpo a lo declarado por el
Modelo Educativo UOH (UOH, 2022).
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7. DEFINICION DE PLAN DE ACCION

7.1 Coordinacion entre profesional, participantes o grupos

La propuesta considera la colaboracién con docentes que desarrollan ensefianza de las
asignaturas del ambito de las ciencias experimentales y matematica en el primer afio de
las carreras de Ingenieria Agronémica y Medicina Veterinaria de la Escuela de Ciencias
Agroalimentarias Animales y Ambientales de la Universidad de O’Higgins.

Se coordinara reunion de propuesta de trabajo con Direccion de Escuela, Jefaturas de
Carrera y los Docentes de las asignaturas en cuestion.

En concomitancia con este elemento, se trabajara colaborativamente con la unidad de
Andlisis Institucional para el estudio de los indicadores académicos considerados base

del presente trabajo.

7.2 Definicién del campo de accion con la comunidad

El campo de accién se comprende como las asignaturas del ambito de las ciencias
experimentales y matematica que congregan a estudiantes que inician sus estudios en
los programas de pregrado previamente sefialados.

Para ello, se estudiaran y caracterizaran las condiciones de ingreso a ESUP de los y las
estudiantes, los indicadores académicos de aprobacion, retencidon y progresion
académica histérica de las asignaturas involucradas, y las metodologias de ensefianza y

evaluacion que los y las docentes declaran aplicar en sus programas de curso.

7.3 Formulacién de actividades

1) Caracterizacion de la poblacion estudiantil. Esto permitira la categorizacion de los y

las estudiantes segun:

i) Tipo de Ensefianza Media cursada: Humanista — Cientifica / Técnico
Profesional / Nocturna-Adultos.
ii) Dependencia Administrativa del Establecimiento de Egreso: Municipal /

Particular Subvencionado / Particular Pagado / Otras.
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iii) Procedencia Geografica: Regién de Origen y/o Egreso de EM.

iv) Puntaje de Acceso a ESUP: Puntaje NEM ponderado / Puntaje PAES
Ponderado C.L.-M1 / Puntaje Prueba Comprension Lectora — Puntaje
Competencia Matematica M1.

v) Caracterizacion por identidad de género.

2) Revision de los indicadores académicos de las asignaturas objetivo:

i) Tasa de Aprobaciéon y Reprobacion, anual y acumulado histérico.
i) Nivel de Progresién Académica de estudiantes de cohorte correspondiente.

iii) Tasa de Desercion y su correlacion con las asignaturas analizadas.

3) Revision de los indicadores cualitativos y cuantitativos de la evaluacion docente

intermedia y final de la misma asignatura:

i) Analisis de la Encuesta de Evaluacion Docente, resultados cuantitativos
anuales y comparativo historico.
ii) Andlisis cualitativo, considerando el estudio de los comentarios u

observaciones.

4) Analisis de resultados del proceso formativo:

i) Determinacion de los niveles o rangos de calificaciones obtenidas en las
asignaturas estudiadas.

ii) Determinacion de los contenidos tematicos que presentan mayor complejidad/
dificultad de aprendizaje.

iii) Caracterizacion de las Metodologias de Ensefianza, Recursos y Estrategias-

Instrumentos de Evaluacion utilizados en la practica docente.
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5) Estudio sobre la percepcion del proceso de ensefianza en asignaturas de Ciencias

Experimentales y Matematica:

i) Desarrollo de Focus Group orientado a pesquisar los factores facilitadores y
obstaculizadores de su aprendizaje en las asignaturas en estudio.
ii) Analisis de la opinion-percepcion que los y las estudiantes manifiesten en torno
a los siguientes elementos de practica docente:
(a) Planificacion de la Asignatura.
(b) Contenidos estudiados.
(c) Metodologia de Ensefianza implementada por el/la docente.
(d) Estrategias-instrumentos de evaluacién de Aprendizajes.

(e) Componente actitudinal del/la docente que dict6 la asignatura.

iii) Sistematizacion en Matriz FODA de los resultados del Focus Group.

Establecimiento de las Fortalezas y Debilidades del trabajo docente.

6) Disefio de Propuesta de Capacitacion y Acompafiamiento a docentes con base a
estrategias de enseflanza que propicien un aprendizaje significativo en los y las

estudiantes:

i) Disefio de Plan de Capacitacion enfocado en la Metodologia Aprendizaje
Basado en Proyectos.

ii) Establecimiento de Cronograma de trabajo para Plan de Acompafiamiento
Docente.

iii) Coordinacién y socializacion del Plan de Capacitacion y Acompafiamiento

Docente de las asignaturas, con las jefaturas de carrera y direccion de escuela.
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7) Ejecucién del Plan de Capacitacion y Acompafiamiento Docente:

i) Ejecucioén de jornada(s) de capacitacién docente en ABPro, adicionalmente se

pueden considerar otras metodologias activas.

ii) Calendarizacion y ejecucion de reuniones de Acompafamiento Docente para

la incorporacién e implementacion en el aula del ABPro.

iii) Presentacién ante directivos/as y jefaturas de carrera de los resultados
preliminares de la implementacion en Asignaturas de Ciencias y Matematica.

Andlisis comparativo de los indicadores académicos historicos.

8) Evaluacién del Impacto del Plan de Capacitacion y Asesoramiento Docente,
determinacién del grado de mejoria en la labor andragdgica del/la docente que dicto

la asignatura en semestre 2024:

1) Encuesta tipo Likert para determinar el grado de comodidad, facilidad de
aplicacion y compromiso docente que la aplicacion de la metodologia ABPro
provoco en las asignaturas involucradas.

ii) Presentacion de resultados finales del primer plan de Capacitacion y Asesoria
Docente mediante uso de ABPro a autoridades de Escuela para la toma de
decisiones curriculares.

iii) Publicacion en revista y/o evento cientifico de los resultados de la

implementacion del ABPro fase 1.
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7.4 Cronograma de actividades

Cuadro 1. Cronograma de trabajo del proyecto (Carta Gantt).
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7.5 Recursos y presupuesto: operacién e inversion

Resumen de recursos utilizados

Montos expresados en pesos
items presupuestarios Ano 2024 Ano 2025 Total
Gastos de operacion 296.880 296.880 593.760
Bienes durables 1.029.870 No Aplica 1.029.870
Servicios (personal) 1.496.950 1.496.950 2.993.900
Gastos de inversion No Aplica No Aplica
Totales 2.823.700 1.793.830 4.617.530

Descripcidn de los recursos utilizados

Gastos

Descripcion de recursos

Gastos de operacion

Insumos computacionales, impresiones, materiales de
oficina, material fungible. Y gastos de suministros de

servicios basicos.

Bienes durables

En este item se consideran el equipamiento tecnoldgico y

computacional.

Servicios (personal)

En este item se consideran servicios especificos prestados
por personas naturales en base a un contrato, para analisis
de datos, revisibn de pautas, sistematizacion de
informacion, reuniones de coordinacion, reuniones de
apoderados, entre otros, todos debidamente especificados

y justificados.

Gastos de inversion

El proyecto no contempla gastos de inversion.
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Presupuesto

Gastos de operacion Aio 2024

Concepto Justificacion Cantidad total | Valor unitario | Total
Toner para | Se requiere para la 2 114.990 229.980
impresora impresion de

material de trabajo

e informes
Papel para | Soporte fisico de 10 6.690 66.900
impresora material de trabajo

e informes
Total 296.880

Bienes durables Ao 2024

Concepto Justificacién Cantidad total | Valor unitario | Total
Notebook Se requiere para 1

registro,

procesamiento y 649.880 649.880

analisis

informacional
Proyector Se requiere para el 1

trabajo de

asesoria y 379.990 379.990

divulgacién de

resultados

Total 1.029.870
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Servicios (personal) Aifio 2024

Concepto Justificacion Cantidad total | Valor unitario | Total
Responsable | Realizara el 1
proyecto disefio, ejecucion
y andlisis de
resultados del
trabajo.
También sera 16.450 674.450
responsable de
capacitar y
asesorar a los/las
docentes en el
uso de ABPro.
Docente Docente que sera 2
participante capacitado/a y
asesorado/a en el
Uso de ABPIo en 16.450 822.500
las asignaturas de
estudio
Total 1.496.950
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Gastos de operacion Afio 2025

Concepto Justificacion Cantidad total Valor Total
unitario
Toner para | Se requiere para la 2 114.990 229.980
impresora impresion de
material de trabajo
e informes
Papel para | Soporte fisico de 10 6.690 66.900
impresora material de trabajo
e informes
Total 296.900
Bienes durables Afo 2025
Concepto Justificacion Cantidad total V_aIOT Total
unitario
No aplica el e B B
Total 0
Servicios (personal) Aiio 2025
Concepto - ) ) Valor
Justificacion Cantidad total o Total
unitario
Responsable | Realizara el 1
proyecto disefio, ejecucion
y analisis de
resultados del
trabajo. 16.450 674.450
También sera
responsable de
capacitar y

29




asesorar a los/las
docentes en el
uso de ABPro.

Docente

participante

Docente que sera
capacitado/a y

asesorado/a en el

uso de ABPro en 16.450 822.500
las asignaturas de
estudio

Total 1.496.950
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8. SISTEMATIZACION REFLEXIVA
8.1 Reflexion del aprendizaje profesional

La practica docente actual no resiste permanecer en un modelo bancario o
transaccional tradicionalista de la informacién (saber) para lograr obtener un producto
(aprendizaje) (Varona, 2020), sino debe convertirse en un guia o0 mentor que apoye la
construccion de aprendizaje significativo y profundo (Bautista-Vallejo y Hernandez-
Carrera, 2020); y en este transito evolutivo del saber en el que estudiante se embarca
logre un desarrollo metacognitivo propio de un ser humano consciente de sus
capacidades, limitaciones y potencialidades.

El saber cientifico, pese a su complejidad, no puede estar ajeno de la premisa
anterior, esto es, servir para la construccion continua y permanente de un estado mejor
de ser humano. Que ese ser humano se construye a base del error, la experiencia y la
prueba experiencial permanente (Quintanilla y Aduriz-Bravo, 2021). La concepcion sobre
la ensefianza-aprendizaje bancario, expuesto por Freire, queda obsoleta si se pretende
lograr un aprendizaje que permita al estudiante el afrontar de modo competente al
desafiante entorno.

Esa consigna impulsé y sigue proveyendo deseo de mejora en mi practica docente.
Que los y las estudiantes que deben cursar las asignaturas de ciencias basicas y
experimentales tengan gradualmente un deseo por seguir aprendiendo, que
efectivamente desarrollen una concepcion metacognitiva del conocimiento y de su saber
en continua construccién (Bautista-Vallejo y Hernandez-Carrera, 2020). El afrontamiento
de desafios y demandas propias de un mundo en constante cambio es la base de la
formacién de competencias (Toboén et al., 2015), pero desde una mirada sociocritica y
socioformativa exige que el discente comprenda y se haga cargo de lo que necesita
aprender, visualizando tanto la usabilidad del saber asi como su impacto en la sociedad;
sumandose al rol del docente en velar porque esa formacion propenda al fortalecimiento
de un pensamiento critico sobre el cual se construya un saber que vaya mas alla del
almacenamiento informacional, y se constituya en un ser que aporte a la complejizacion

del conocimiento existente.
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8.2 Proyecciones y limitaciones del proyecto

La propuesta inicialmente se ejecutara en asignaturas representativas del ciclo
formativo inicial de las carreras Ingenieria Agronémica y Medicina Veterinaria, en donde
priman las asignaturas de ciencias béasicas y experimentales, esto a fin de poder
pesquisar las fortalezas y las debilidades en la practica docente.

Posterior a esto se espera ampliar el numero y niveles curriculares de las
asignaturas a vincular en la propuesta, considerando como base tedrica referencial los
resultados y antecedentes recabados en la primera intervencion investigativa. Los datos
obtenidos en esta primera fase permitirdn enfocar el trabajo en aquellos aspectos mas
criticos respecto de la metodologia de ensefianza y las estrategias de evaluacion de
aprendizajes, a fin de favorecer una mejora en esos aspectos del quehacer docente.

Debemos considerar de todos modos que existe una cultura institucional y docente
que influye directa y activamente en la posibilidad de ampliar progresivamente el universo
de asignaturas involucradas. Si consideramos que la investigacion y escritura en
ensefianza STEM y evaluacion educativa ya tiene expositores de larga data y valor, tales
como Francisco Mora (2020), Mario Quintanilla (Quintanilla y Aduriz-Bravo, 2022),
Santos-Guerra (2017) y Zabalza (2007), podemos observar una resistencia al cambio
considerando las concepciones de quienes realizan labor docente a nivel universitario,
como lo exponen Vilanova, Mateos-Sanz y Garcia (2011) la traduccion que el docente
universitario hace respecto de nuevas teorias educativas afecta y condiciona el
aprendizaje, mas alla que la evidencia investigativa muestre clara evidencia de la

necesidad real y profunda de cambio.
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