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PRESENTACION

Uno de los grandes desafios de la asignatura de Lengua y Literatura es la produccion, en
contextos escolares, de textos escritos que sean comunicativamente eficientes. Sin embargo,
estudios como los de Sanchez, Moyano y Borzone (2011), Conchay Paratore (2011), Sotomayor
et al. (2013) evidencian un bajo desempefio de los estudiantes de ensefianza bésica en las tareas

de escritura.

Particularmente, estos autores reparan en los bajos niveles de logro en aspectos como la
cohesion y coherencia textual. Es decir, los usos de elementos conectivos como conectores y
marcadores discursivos demuestran un manejo precario de la lengua. Esto provoca que, si bien
los estudiantes pueden expresarse por escrito, sus textos presentan limitaciones en el nivel

semantico, pues no logran expresar sus ideas de forma clara y logica.

A lo anterior se suman estudios como los de Navarro y Montes (2022), Sabaj (2009) y
Errazuriz (2012, 2015, 2018) que muestran que los estudiantes no alcanzan los niveles de
desemperfio esperados en las tareas de escritura académica. Mas adelante, en la educacion

superior, esta actividad se transforma en una dificultad para la que no estan preparados.

En este escenario han surgido diversos talleres y modelos de ensefianza para los distintos
niveles educativos (Flower y Hayes, 1981; Bereiter y Scardamalia, 1987 y Martin y Rose, 2012,
etc.). Sin embargo, dichos modelos no se centran en un tipo de texto en particular, ni en la
adquisicion y manejo de elementos linguisticos. Por otra parte, algunos de ellos suponen un

escritor experto que conoce y maneja dichos elementos.

Ademas, debe considerarse que las estrategias que se proponen en los modelos se
enfocan en aspectos generales y estructurales mas que en la relacion de las ideas al interior del
texto que permite generar textos cohesionados y coherentes. Adicionalmente, no explican como
los estudiantes logran comprender e interiorizar aspectos gramaticales —como la conexion— para

conseguir que sus textos sean cohesionados y se adecuen al uso formal del espafiol.



En el &ambito escolar, si bien las Bases Curriculares adhieren a al modelo de escritura de
Flower y Hayes (1981) y los programas de estudio consideran objetivos de escritura, en
ensefianza media se observa una ausencia de estrategias u orientaciones para trabajar la cohesién
textual y otros aspectos linglisticos que le permitan al estudiante desarrollar su habilidad de

escritura.

En este contexto se vuelve importante la creacion de propuestas didacticas que, basadas
en la evidencia, permitan a los estudiantes mejorar su desempefio en la produccién de textos
escritos. Ademas, dichas propuestas deben considerar pasos claros y precisos que afiancen el

aprendizaje antes de avanzar a nuevos desafios.

El presente trabajo pretende ser un aporte a la investigacion en torno a los procesos de
escritura en ensefianza media, pues, por lo general, los focos de estudio han estado orientados a
la ensefianza béasica y superior. Ademas, plantea una propuesta para el desarrollo de las

estrategias de escritura en estudiantes de ensefianza media.

Respecto de la estructura de este informe, en la primera parte se dan a conocer los
antecedentes que sirven de fundamento para esta investigacion, por lo que, ademas, se presenta

la pregunta de investigacion y los objetivos que guian este trabajo.

La segunda parte da cuenta de los fundamentos teéricos que sustentan la investigacion.
Posteriormente, se presentan los procedimientos metodoldgicos que guiaron la evaluacion
diagnostica. Luego se presentan los resultados del diagnéstico. A partir de los datos del

diagnostico sobre la escritura de los estudiantes, se toman decisiones para la propuesta didactica.

Finalmente, se dardn a conocer la propuesta didactica producto de la investigacion
realizada y las conclusiones. Estas uUltimas pretenden sintetizar los principales hallazgos,

reflexiones y aportes que se desprenden de este trabajo.
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1. INTRODUCCION

1.1 Problema

La ensefianza de la lengua en las escuelas involucra el desarrollo de habilidades en torno
a dos procesos fundamentales: la lectura y la escritura. Con frecuencia, en la prensa y en las
publicaciones especializadas, se tiende a poner énfasis en los bajos niveles de comprensién
lectora y se le da menor importancia a la produccién de textos. A ello se suma que la escritura
es evaluada, de forma estandarizada, solo en el Simce de escritura de sexto afio basico, por lo
que pareciera no haber una prioridad en su ensefianza en los niveles superiores. Ademas, si
observamos el curriculum nacional, se constata que los tiempos destinados a las tareas de este

tipo son mas bien escasos.

No obstante, el interés por desarrollar la habilidad de la escritura ha llevado a diversos
autores a plantear talleres y modelos de ensefianza para estudiantes de distintos niveles, pues
esta es una habilidad transversal tanto al curriculum escolar como al desempefio profesional
(Cassany, 2006), ya que cada disciplina y area de conocimiento «tiene formas especificas de

comunicar y pensar en sus ambitos» (Navarro, 2017, 23).

Modelos para la ensefianza de la escritura como el de Hayes y Flower (1981), Bereiter y
Scardamalia (1987) y Hayes (1996), Martin y Rose (2012), Bazerman et al. (2016), etc., han
llegado a las aulas escolares y universitarias. Sin embargo, muchos de ellos tienen enfoques
cognitivos que no se centran en un tipo de texto en particular, ni en la adquisicion y manejo de

elementos linguisticos.

Ademas, algunos de estos modelos suponen un estudiante o aprendiz que conoce y tiene
un dominio basico de dichos elementos Cassany (2006), Camps (2003). Mientras que, otros
modelos, solo mencionan los aspectos formales como caracteristicas de un texto bien construido
Martin y Rose (2012), Bazerman et al. (2016).



En todos estos modelos, las estrategias que se proponen se enfocan en aspectos generales
y estructurales mas que en la relacion de las ideas al interior del texto que permite generar textos
cohesionados y coherentes, pues no se hacen cargo de la especificidad de cada tipo de texto.
Ademas, algunos de ellos se centran en ciertos aspectos del proceso de escritura y no explican
como se desarrollan la competencia y la conciencia linglistica en general ni cémo los
estudiantes logran comprender e interiorizar aspectos gramaticales —como la conexion— para

conseguir que sus textos sean cohesionados y se adecuen al uso formal del espafiol.

En esta linea, se ha observado, en la correccién de textos argumentativos tanto de
estudiantes de alumnos de octavo afio basico a cuarto afio medio como de estudiantes
universitarios de los primeros afios, que existen usos anomalos o fuera de la norma de conectores

y marcadores, es decir, que difieren o se distancian de su significacion léxica.

Al respecto, existen estudios que han dado cuenta de estos usos, descrito sus contextos
de aparicion y explicado su origen a la luz de diversas teorias lingiisticas. Archila (2015),
Cucatto, A (2009), Errazuriz (2012, 2014), Fuentes (2003), Garcia (2005), Navarro y Morris
(2012), Pons (1998), Portolés (1993), Rodriguez (2005, 2014), Sanchez (2005), entre otros
autores, han investigado y analizado el papel de los conectores y marcadores discursivos en la
escritura, sin embargo, se centran en los procesos de escritura académica de textos
argumentativos en contexto universitario. Ademas, los estudios sobre el proceso de escritura en

la escuela media, a nivel nacional, son practicamente inexistentes.

Por otra parte, el curriculum nacional del Ministerio de Educacién, tanto en las Bases
Curriculares como en los programas de estudio de Lengua y Literatura, propone diversos
objetivos de aprendizaje en torno a la produccion escrita. Especificamente, el OA 15 de
ensefianza media, considerado un objetivo transversal de la asignatura, sefiala que el estudiante
debe ser capaz de «planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del
contexto» (MINEDUC, 2015, p.61). Este objetivo aborda, ademas, todos los aspectos formales

que debe exhibir un texto.



Sinembargo, la evidencia (PISA, SIMCE) sefiala que dicha habilidad no siempre alcanza
los niveles deseados y que uno de los problemas frecuentes que se observan a este respecto es

el uso no normativo de elementos conectivos.

Ademas, se ha constatado en los programas de estudio del Ministerio de Educacién, de
séptimo afio basico a cuarto afio de ensefianza media, una ausencia de estrategias u orientaciones
para trabajar la cohesion textual. En dichos programas se observa que se da por hecho que el
estudiante ha logrado un aprendizaje cabal de los elementos de cohesion, que es capaz de
emplearlos de manera autdnoma y eficiente, y que estd en condiciones de identificar usos
inadecuados segun la norma linguistica de los conectores y marcadores discursivos y

corregirlos.

Lo anterior se condice con lo observado en los textos escolares de septimo afio basico a
cuarto afio medio entregados por el Mineduc en 2020 y 2021. En efecto, en ellos se hace
referencia a los elementos cohesivos y se explica su funcién desde lo teorico, pero no se da la
oportunidad al estudiante de comprender el uso de estos elementos lingtisticos ni de ponerlos

en préactica antes de la escritura de un texto completo.

En este escenario, estudios como los de Sanchez, Moyano y Borzone (2011), Concha y
Paratore (2011), Sotomayor et al. (2013) entregan evidencia contundente respecto del
desemperfio de los estudiantes de ensefianza basica en las tareas de escritura. Particularmente,
reparan en los bajos niveles de logro en aspectos como la cohesion y coherencia textual, pues
los estudiantes no utilizan apropiadamente los recursos linguisticos que contribuyen a la
coherencia (pronominalizacion, sinonimia, etc.) y la cohesion (conectores y marcadores

discursivos) al interior de los textos.

Ante esta perspectiva, surge el interés de esta investigacion por desarrollar una propuesta
que permita a los estudiantes aprender a utilizar de manera eficiente los recursos lingisticos

necesarios para elaborar textos argumentativos cohesionados.



1.2 Pregunta de investigacion
¢ Como disefiar una propuesta para ensefiar la cohesion textual y para mejorar la conexion

en la produccién de textos argumentativos de estudiantes de ensefianza media?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general:
e Desarrollar una propuesta didactica para mejorar la cohesion mediante el uso de
conectores y marcadores discursivos en la produccion de textos argumentativos en

estudiantes de enseflanza media.

1.3.2 Objetivos especificos:

e Establecer si, en los diferentes modelos de escritura, existen o no estrategias para
desarrollar la cohesion.

e Determinar la forma en que los modelos de escritura abordan la ensefianza de la cohesion
textual.

e Diagnosticar la produccién escrita en cincuenta textos argumentativos de alumnos de
segundo medio, para describir los problemas mas frecuentes de conexién textual en
ensefianza media.

e Elaborar una propuesta didactica para el mejoramiento de la cohesion mediante el uso
de conectores y marcadores discursivos en textos argumentativos en estudiantes de

enseflanza media.



2. MARCO TEORICO

A continuacion, presentamos una breve exposicion de las nociones teoricas centrales
para el desarrollo de la propuesta didactica. En primer lugar, se llevara a cabo una revision
tedrica que permitira instalar la discusion en torno a los fundamentos linguisticos que orientaran
la propuesta. Ademas, se abordaran las nociones didactico-discursivas de la escritura, que
constituiran el marco teérico metodolégico, tanto para el analisis linguistico de los textos como

para el desarrollo de la propuesta didactica.

2.1 Linguistica Sistémico Funcional

La Linguistica Sistéemico Funcional (en adelante, LSF) y la Gramatica Sistémico
Funcional (GSF), particularmente los enfoques propuestos por Halliday (1978, 2002), Halliday
y Hassan (1976), Halliday y Matthiessen (2004) y Martin (1992), consideran, como punto de
partida, la interaccion de la lengua y la sociedad: el lenguaje solo funciona en contexto, lo que
permite la comunicacion entre las personas. Por lo tanto, el contexto, segun la LSF, es

fundamental para entender y estudiar el lenguaje.

En esta misma linea, la GSF parte del supuesto de que el conocimiento linguistico se
logra gracias al estudio del lenguaje real, pues la descripcidn del uso permite configurar los
distintos aspectos que componen la lengua, a saber: la forma de representar el mundo, el modo
de interactuar con los otros, la funcion que cumple cada elemento lingistico al interior del
sistema, la relacion entre contexto y seleccidn léxico-semantica, etc. (Halliday y Hasan, 1976;
Ghio y Fernandez, 2005; Halliday, 2002).

Por otra parte, la LSF parte de la nocion de que la lengua es un sistema estratificado, es
decir, que estd compuesto por una serie de niveles que se interrelacionan funcional y
estructuralmente. Esta estratificacion, presentada en la figura 1, permite observar los fendmenos
de la lengua de una forma mucho méas completa, pues tradicionalmente se consideraba solo la

funcién especifica que cumplia la palabra en la oracion, sin considerar aspectos como el registro,



el contexto, el tipo de enunciado, el contenido del mismo, etc., ni la forma en que estos diversos

niveles interactdan entre si para producir comunicacion (Ghio y Fernandez, 2005).

Género
Contexto
Registro
Semantica
discursiva
Lenguaje — Léxico

Fonologia

Figura 01 Las metafunciones en relacidn con el registro y el género. (en Ghio y Fernandez, 2005).

Ahora bien, en la estratificacion propuesta por Halliday (2002) se consideran tres
metafunciones (ideacional, interpersonal y textual) que son configuraciones funcionales que
proyectan los usos del lenguaje mas trascendentales facilitados a los hablantes por el sistema
semantico y que se manifiestan concretamente en la clausula que puede transmitir significados

de tres clases diferentes que obedecen a funciones especificas.

Si bien la LSF ha distinguido tres metafunciones, para este estudio, y para el estudio de
los conectores, son fundamentales las metafunciones ideacional y textual, ya que la primera se
vincula con la representacion de la experiencia del mundo (el lenguaje es el encargado de darle
forma para poder hablar sobre ella). La segunda agrupa la metafuncion ideacional y la
interpersonal, pues organiza tanto los significados ideacionales como los interpersonales en

textos coherentes y relevantes para su contexto.



2.2 Cohesion

La forma de concebir la cohesidn textual ha sido ampliamente discutida. Algunos autores
han utilizado coherencia y cohesion como expresiones sindénimas, o bien se refieren solo a una
de ellas. Otros las han considerado como cualidades distintas, aunque complementarias para la
construccion del texto. En este sentido, autores como Givon y van Dijk (Givon, 1993 y Van
Dijk, 1972, en Louwerse 2004) sefialan que hay distintos tipos de coherencia. En tanto, De
Beaugrande y Dressler (1997) distinguen entre «cohesion para la estructura de superficie del
texto y coherencia para los conceptos y relaciones que subyacen en esta superficie» (Louwerse,
2004, p.2). Por su parte, Halliday y Hasan (1976) y Martin (1992) usan coherencia para referirse

a las interrelaciones a nivel global del texto y cohesion indicar unidades linguisticas menores.

De Beaugrande y Dressler (1981) entienden la coherencia y cohesion como dos de los
siete principios o estandares con que ha de cumplir un texto para constituirse como tal. Desde
esta perspectiva, se entiende que la cohesion se relaciona directamente con la manera en que se
conectan los componentes del texto en un nivel superficial, aunque develando relaciones mas
profundas que constituyen el todo significativo: la coherencia. Como podemos ver, es
importante comprender que se trata de fendmenos diferentes, referidos a ambitos o niveles

distintos del texto, pero que, de cualquier modo, actian de manera complementaria.

Bernardez (1993), por su parte, concibe la cohesion como un procedimiento a nivel
superficial y como un constituyente de lo que concibe como sintaxis textual. Sin embargo, la
mayor diferencia que establece su concepto de cohesion es que la vincula con el proceso de
decodificacion, pues quien establece la cohesion, para este autor, es en Gltima instancia el lector

u oyente del texto.

Por otra parte, para Cassany (2006) la cohesion es la propiedad textual que conecta las diferentes
frases del texto por medio de los mecanismos de cohesidn, por tanto, el encargado de crearla es
el autor del texto, pues debe elegir los recursos apropiados para que el texto tenga sentido. Por
su parte, Calsamiglia y Tuson (2012) proponen una nocion inclusiva, en la cual se entiende la

cohesién como un fendmeno propio de la coherencia, es decir, como una condicion que asegura
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el sentido global del texto —tanto a nivel semantico como formal—-y que establece relaciones
locales y particulares entre las partes que constituyen el tejido de manera eficiente, con lo cual

se asegura su comprension y proposito comunicativo.

2.3 Linguistica sistémico funcional y el concepto de cohesion

Muchas de las ideas anteriores encuentran su base y refuerzo en nociones como las
expuestas por Halliday y Hasan (1976, p.6), quienes conciben la cohesién como «un conjunto
de relaciones o vinculos de significado que se establecen entre distintos elementos o partes

(palabras, clausulas, apartados) del texto, que permiten al lector interpretarlo con eficacia».

Ahora bien, la LFS concibe el texto como una unidad seméantica, esto es, mas que una
unidad en cuanto a su forma, el texto es una unidad de significado. Esta nocion viene a ampliar
la mirada tradicional del texto como una estructura. Esto implica que hay una relacion
indisoluble entre el texto y su contexto, pues el significado del texto surge de las relaciones

pragmaticas que se dan entre ambos.

Halliday y Hasan consideran que la cohesion es el elemento esencial para crear la
«textura», es decir, aquello que permite concebir el texto como una unidad semantica. Es la
cohesidn la que permite vincular segmentos para construir el sentido total del texto. Este vinculo
se materializa por medio del 1éxico y de la gramatica de la lengua. Los autores afirman que «la
cohesién no nos revela el significado del texto, si no que nos revela la construccion del texto
como un edificio semantico» (Hallyday y Hasan, 1976). En este sentido, el texto se entiende

como una unidad semantica que se sostiene en la cohesion textual.

En esta linea, la cohesidn se produce cuando la interpretacion de algin elemento del
texto depende de otro elemento, es decir, existe una relacion de dependencia semantica. Este
vinculo se establece de diferentes maneras, pues se desarrolla a través del sistema léxico-
gramatical; de ahi que algunas modalidades de cohesidn se materializan a través de elementos
gramaticales y otras lo hacen a través del vocabulario. Por esa razén, se puede hablar de cohesion

Iéxica y cohesion gramatical.



Ahora bien, la cohesion léxica se produce gracias a recursos como la mantencion del
referente, que asegura, mediante mecanismos como la reiteracion, el uso de sinénimos y las
correferencias, que el texto conserve sus temas centrales. Otro recurso de cohesion Iéxica es la
progresion tematica, que permite asegurar que el texto avance por medio de un equilibrio entre

la informacién nueva y la conocida.

La cohesion gramatical, por su parte, se produce mediante la conexidn, que corresponde
a una adecuada relacién l6gico-semantica entre las oraciones de un texto. Es decir, la conexién
nos permite explicitar las relaciones temporales, causales y Idgicas de las oraciones en un texto,
mediante el uso apropiado de conjunciones, preposiciones o adverbios que, en este caso, ejercen
la funcién de conectores. Los diferentes géneros condicionan los tipos de conectores usados en
cada estructura. Por ejemplo, el uso de conectores causales es esencial para los textos narrativos
y expositivos, aungue algunos textos no siempre requieran la explicitacion de un conector
(Conchay Paratore, 2011).

Halliday y Hasan (1976) sefialan que, en la cohesion gramatical, existen diversos tipos
de relaciones cohesivas, una de las cuales es la conjuncién. Esta relacion, segun los autores, se
ubica en el limite entre la cohesion gramatical y la léxica, pues especifica la forma en que dos
clausulas estan conectadas semanticamente. Asi, la conjuncion es un recurso de cohesion porque
tiene la funcion de relacionar elementos linglisticos que ocurren en sucesion, pero que no estan

vinculados necesariamente con aspectos estructurales de sentido.

Halliday y Matthiessen (2014) consideran que el sistema de conjuncion es el responsable
de marcar las transiciones al interior del texto, por lo que este sistema seria parte de la
metafuncion textual que es, a su vez, responsable de la organizacion del mensaje. Por tanto, la
relacion cohesiva eficiente de un texto depende del sistema de conjuncion. Es por esta razon que
este estudio se centrard en dicho aspecto de la cohesién textual, pues es el responsable de
explicitar las relaciones que existen entre diferentes segmentos textuales y, ademas, colabora

con la elaboracion del sentido global del texto.



El concepto de conjuncidn en las diversas gramaticas ha sido entendido tradicionalmente
como una clase de palabra invariable que relaciona entre si palabras, sintagmas y oraciones
(Bosque y Demonte, 2000; NGLE, 2010; Portolés, 1993, etc.). Este vinculo explicita la relacion
de coordinacion o subordinacién que existe entre dichos elementos. En esta misma linea, se
reconocen diversos tipos de conjunciones segin el tipo de relacion seméantica que estas

establezcan.

Como se puede observar, el concepto tradicional de conjuncién se funda en criterios
morfoldgicos y sintacticos. Sin embargo, la perspectiva de la linglistica y gramética sistémico

funcional agrega el valor semantico-discursivo a esta nocion.

Como se ha sefialado anteriormente, Halliday y Hasan (1976) introducen el concepto de
conjuncion como uno de los elementos que permiten construir la cohesion de un texto. Sin
embargo, los mismos autores aclaran que la conjuncién no es un recurso propio de la cohesion,
toda vez que no posee la naturaleza forica que tienen la referencia, la sustitucion, la elipsis y la

cohesion léxica.

Segun los autores, la conjuncion introduce un tipo de relacion semantica. Esta relacion
especifica, en términos de significado, que la porcion de texto que sigue esta intrinsecamente
conectada con el segmento de texto que le precede, sin que esté vinculada necesariamente a una

palabra o término particular del enunciado, como ocurre con los demas recursos cohesivos.

Asi, las relaciones conjuntivas no estan ligadas a una determinada secuencia de
expresion linglistica, y pueden darse de formas distintas entre oraciones, es decir, si la
conjuncion establece una relacion coherente entre dos oraciones, esta relacion puede darse en

cualquier orden.

En esta misma linea, el sistema de conjuncion constituye los significados del texto, ya
que «proporciona los recursos para marcar las relaciones l6gico-semanticas que se obtienen
entre las partes de variada longitud del texto, pudiendo ocurrir entre clausulas, dentro de

complejos de clausulas y entre extensos periodos de un parrafo» (Halliday y Matthiessen, 2014).
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Entonces, cuando en la LSF se habla de conjuncién en términos de cohesion textual, no
se la considera como una palabra meramente estructural, interna a la oracion (como sostiene la
tradicion gramatical), sino que se la concibe como un sistema constitutivo de los significados

que emanan del texto y a través de él.

2.4 Taxis y relaciones ldgico-semanticas

La GSF (Halliday y Hasan, 1976) plantea que son dos los sistemas que nos permiten
comprender cdmo una clausula se relaciona con otra: la taxis y la relacion ldgico-semantica.
Ello, en el marco de las metafunciones ideacional (representacion del mundo) y textual

(estructura textual).

El concepto de taxis hace referencia al grado de interdependencia que existe entre dos o
mas clausulas. Dicha interdependencia se produce a través de vinculos ldgico-semanticos. De
esta forma, dos clausulas que son interdependientes podran entenderse como de igual o de

diferente categoria.

La relacién que se produce entre elementos de igual categoria o simétricos se denomina
parataxis, pues uno de los elementos inicia la clausula y el otro la termina. La hipotaxis, por su
parte, es la relacion entre un elemento dominante o principal y otro dependiente o secundario,

es decir, es una relacién asimétrica entre dos clausulas (Halliday y Hasan, 1976).

Los adjuntos conjuntivos establecen una relacién de la oracion con el texto que la
precede, pues funcionan como elementos introductorios de contenido ideacional, de modo tal
que sirven para establecer una relacion l6gica y coherente entre lo que se ha dicho y lo que se

dira.

Por su parte, la conjuncién es aquella palabra que une paratactica o hipotacticamente una
clausula con otras, y las relaciona semanticamente. Es decir, ademas de relacionar

semanticamente dos oraciones, como hacen los adjuntos, las conjunciones también definen una
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relacion gramatical en el complejo clausular y lo transforman en una estructura Gnica (Halliday
y Hasan, 1976).

Esta vinculacién permite explicitar las relaciones logicas entre las partes de un texto que
se expresan por medio de diferentes recursos, de modo que la cohesidn reside en una relacion
abstracta entre una clausula y otra, que se marca mediante recursos como las conjunciones y los

adjuntos conjuntivos.

2.5 Elementos conjuntivos externos e internos

Esta clasificacion de los elementos conjuntivos es revisada y reelaborada por Martin
(1992), quien sostiene que estos cumplen diferentes funciones y establecen diferentes tipos de
relaciones (l6gico-semanticas o entre clausulas) segun los elementos que estén vinculando, es

decir, cumplirian una labor externa o interna.

Entonces, una conjuncion o adjunto conjuntivo puede vincular los elementos del relato,
las acciones o sucesos de los que se habla, en cuyo caso la funcion del elemento conjuntivo sera
externa, ya que estaria haciéndose cargo de los elementos experienciales. En otras
circunstancias, dichos elementos unen partes de la estructura textual para generar cohesion. En

este caso, la funcidn que cumplen se vincula con el ambito textual de la comunicacion.

Martin y Rose (2018) proponen una tabla con una seleccion de conectores ordenados
segun los diferentes significados y relaciones logicas que pueden expresar. Estas relaciones
conjuntivas varian segun el tipo de texto. Segun los autores, los textos argumentativos se

organizan con conjunciones internas de adicion, tiempo y consecuencia.
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TABLA 01 Resumen de las relaciones conjuntivas y sus marcadores (en Martin y Rose, 2018, p.255)

Externa Interna
(conectando eventos) (organizando el texto)
o Adicion y, ademas Escrito asimismo, mas adn
Adicion Alternativa | o Oral bueno, vale, de todas formas
Similar igual, como si Similar de modo parecido, por
Comparacién | Diferente | en lugar de, aunque Diferente | ejemplo
por el contrario, en lugar de
Sucesivo entonces, después, Sucesivo | primero, segundo, por
_ Simultaneo | antes Simultane | Gltimo
Tiempo mientras, en tanto que, | 0 al mismo tiempo, todavia
cuando
Causa porque, asi Concluye | asi, por consiguiente
_ Medios mediante, por tanto nte sin embargo, no obstante
Consecuencia Condicién | si... entonces Contraste
Propésito para que, con el fin de

A fin de proporcionar una perspectiva completa de los elementos de conexion que
utilizan los textos que se abordan en el aula, los autores proporcionan una tabla que retne los

conectores que se pueden utilizar como recurso de escritura y andlisis en la sala de clases.

TABLA 02 Los conectores al completo (en Martin y Rose, 2018, p.258)

Conectores externos (unen eventos)
Suma Suma y, ademas, ambos
Resta no, ni, tampoco
Alternativa 0, Si no... entonces
Comparacién | Similar igual, como si
Diferente mientras que, en lugar de, en vez de, excepto que,
aparte de
Tiempo Sucesivo después, desde, ahora que; antes, una vez, tan
Simultaneo pronto como; hasta
cuando, mientras
Causa Esperado porque, asi que, por consiguiente
Concesivo aunque, aun cuando, pero, sin embargo
Medio Esperado por, por tanto
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Concesivo

incluso por, pero

Condicion Esperado si, entonces, suponiendo que, mientras que
Concesivo incluso si, incluso entonces, a no ser
Propdsito Esperado de modo que, con el fin de, en caso de
Concesivo aun asi, sin, para que no, por temor a
Conectores internos (organizan el texto)
Suma Escrito ademas, lo que es mas, también, adicionalmente,
alternativamente
Oral ahora, bueno, de acuerdo, vale, de todas formas, en
cualquier caso, por cierto
Comparaciéon | Similar del mismo modo, una vez més; esto es, es decir, por
ejemplo, en general, en particular, resumiendo
Diferente de hecho, sin duda, al menos; en lugar de, por lo
contrario; por otro lado, contrariamente
Tiempo Sucesivo primero, segundo, tercero, a continuacion, antes,
por altimo, para terminar
Simultaneo al mismo tiempo, ain

Consecuencia

Concluyente

Contraste

por tanto, por eso, de esta manera, en conclusion,
consecuentemente, después de todo, por
consiguiente

de todos modos, de cualquier forma, en cualquier
caso, en todo caso, no obstante, con todo, aun, cierto

€s que, por supuesto, no hace falta decir

Continuativos

Adicion

también, ademas, asi como

Comparacién

Menos de lo esperado

Mas de lo esperado

solo, justo

incluso, hasta

Tiempo

Maés tarde de lo esperado
Mas tiempo de lo esperado
Persistente

Repetitivo

por fin, al fin
todavia

otra vez

ya

Ambas tablas entregan un panorama bastante amplio de los elementos conjuntivos que

es posible encontrar en los diversos tipos de textos con los que se trabaja en el aula, razén por
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la cual constituyen una herramienta fundamental tanto para el anélisis diagndstico como para la

elaboracion de la propuesta didactica.

Sin embargo, seran de especial interés aquellos elementos que establecen las relaciones
I6gicas en los textos argumentativos, esto es, los elementos conjuntivos de consecuencia y que
la tradicion gramatical ha clasificado como causales, consecutivos, concesivos y adversativos.
Ademas, se tendra en cuenta la divisién entre conectores internos y externos, toda vez que en
los textos no solo se establecen relaciones I6gico-semanticas entre clausulas, sino también entre

los parrafos que conforman la escritura, en este caso, argumentativa.

2.6 Concepto de argumentacion

En la definicion del discurso argumentativo, debemos considerar que, a partir de la forma
en que se agrupa y se presenta la informacion en los textos, se han establecido
convencionalmente diferentes tipos: argumentativos, expositivos, narrativos y descriptivos
(Aguirre, Gonzélez y Pérez, 2013), los cuales estan constituidos por segmentos o unidades

textuales cuyo tamario puede variar desde la oracion hasta la cadena de enunciados.

Segun Adam (1992), estas unidades, a las que llama secuencias, se caracterizan por la
presencia de marcas linguisticas superficiales. De acuerdo con lo anterior, existen diferentes
tipos de secuencia: argumentativa, narrativa, descriptiva, explicativa y dialogal. En un discurso
argumentativo, entonces, pueden presentarse secuencias narrativas, explicativas, etc., cuya

funcidn sera aportar a la persuasion.

Agrega Adam (1995) que la secuencia argumentativa esta estructurada por tres
proposiciones basicas: datos (argumentos), inferencias (deducciones que apoyan la opinion) y
conclusion (tesis), las cuales se complementan con otras dos: tesis previa (que sirve en el caso
de una refutacién) y contraargumentos, con lo cual se completa el esquema prototipico de la

secuencia argumentativa.
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Por su parte, Toulmin (2007) sostiene que la secuencia argumentativa se compone de

seis elementos:

1) La demanda o conclusidn, que se justifica mediante una argumentacion.

2) Los fundamentos que cumplen la funcion de ser la premisa menor o base para la
argumentacion.

3) La garantia que determina si la conclusion es o no legitima y si funciona como una
regla general o premisa mayor.

4) Los respaldos que apoyan a las garantias, pues le dan solidez.

5) Los modalizadores, que marcan la fuerza que modaliza la argumentacién, pues no
todos los argumentos apoyan sus demandas o conclusiones con el mismo grado de
certeza.

6) Las refutaciones o reservas, esto es, el conjunto de posibles objeciones, restricciones,
ajustes y contraejemplos que debilitan o colocan en duda el paso de la argumentacion

hasta la conclusion propuesta.

La argumentacion, en la perspectiva pragmadialéctica (Van Eemeren, 1994), tiene por
objeto la resolucién de diferencias de opinion. Por ello, el foco es llegar a un acuerdo con el

interlocutor y no necesariamente persuadirlo (o disuadirlo).

Van Eemeren (1994) considera que es esencial el reconocimiento de la existencia de otra
persona que eventualmente se opone a una postura asumida, por lo que siempre deben

considerarse las dudas u objeciones que se pudieran plantear al punto de vista que se defiende.

Ademas, a esta teoria le interesa especialmente el contexto, en tanto permite establecer
las condiciones ideales en que se debe desarrollar la interaccion entre los participantes del
discurso argumentativo. Las personas entran en el ambito especial de un dialogo que busca
resolver una diferencia de opinion, por lo que el conocimiento de las particularidades del

contexto es un complemento (til al interactuar argumentativamente.

Por ultimo, corresponde destacar el aporte de Perelman y Olbrechts-Tyteca (2009),

quienes afiaden el componente retdrico, pues sostienen que toda argumentacion busca la
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adhesion a una tesis presentada de modo que los oyentes actlen o estén dispuestos a realizar una

accion, implicita en ella.

Con respecto a la complejidad que pueden tener las secuencias argumentativas, Bassols
y Torrent (2012) sostienen que existen dos tipos de secuencias 0 argumentos: los sencillos y los
multiples. Los primeros se caracterizan por incluir un solo argumento como apoyo a una tesis,

mientras que los multiples presentan diversos argumentos para respaldarla.

En esta investigacion se considerara que un texto argumentativo es aquel cuya finalidad
es convencer o persuadir a su receptor. Ademas, se considera que la estructura basica de este
tipo de texto esta conformada por la tesis, los argumentos y la conclusion (la estructura propuesta
en los programas de estudio del Ministerio de Educacion). Dicha estructura es la que se utiliza
hoy en dia en los textos escolares que distribuye el Ministerio de Educacion. Asimismo, esta
estructura permite orientar la practica de la escritura a la redaccion de secuencias argumentativas
cohesionadas que posteriormente constituiran un texto completo, tal como proponen Martin y
Rose (2018).

En esta misma linea, se vuelven relevantes los aportes de Van Eemeren y Grootendorst
(1994) sabre el contexto y la necesidad de que el productor de textos argumentativos (orales o
escritos) considere un interlocutor que podria tener una perspectiva diferente a la suya. Al tener
este trabajo una perspectiva sistémica, es central el rol del contexto y del interlocutor en la
producciodn escrita, pues estos determinan muchas de las elecciones del autor al momento de

crear un texto (por ejemplo, a nivel léxico).
Finalmente, se considerara el aporte de Balssols y Torrent (2012) sobre los tipos de

argumentos, pues el objetivo del estudio es trabajar con todas las formas en que se puede dar

cuenta de una opinion o posicionamientos en el corpus de este estudio.

17



La ensefianza de la escritura en el aula

Uno de los modelos mas importantes en el ambito educativo es la «teoria de la redaccién
como proceso cognitivo», elaborada por Flower y Hayes (1981). Dichos autores fijaron su
atencion en el aspecto cognitivo de la escritura, toda vez que, segln su perspectiva, este seria
capaz de dar sentido a las elecciones de los escritores al momento de elaborar un texto. Para
ello, analizaron y describieron los procesos mentales que el escritor pone en juego durante la

produccion textual.

Segun Camps (1990), este modelo esta conformado por tres elementos, a saber, la
memoria a largo plazo, que consiste en el almacenamiento de informacion diversa que le permite
al escritor obtener, modificar o reorganizar los conocimientos necesarios para la produccion
textual; el contexto de produccion, que se refiere al momento concreto de la escritura vy,
finalmente, el proceso de escritura propiamente tal. ES entre estos componentes que se
establecen diversas interrelaciones. Por ello, este modelo rompe con la concepcion lineal de la

produccion escrita y pasa a considerarla un proceso recursivo.

Ahora bien, el proceso de escritura para Flower y Hayes estd compuesto, a su vez, por
una serie de operaciones gque se van repitiendo a lo largo de la escritura del texto. Estas

operaciones son

a) La planificacion que implica la definicion de objetivos y fijacidn del plan de trabajo
que orientaran la produccién textual. Esta operacion, a su vez, consta de tres
subprocesos: la generacién de ideas, la organizacion y el establecimiento de objetivos en
funcién de la situacion retérica. Ademas, se distinguen dos tipos de planes: los
procesuales, que refieren a como el escritor llevara a cabo el proceso; y los de contenido,

que permitiran transformar las ideas en texto.

b) La textualizacion se conforma por el conjunto de operaciones que permiten

transformar los contenidos y conocimientos en un texto escrito. En esta operacién se
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producen revisiones y retrocesos a la planificacion para asegurar que las ideas se

expresen claramente.

c) La revision, como su nombre lo indica, implica la lectura y correccién del texto para
mejorarlo. En esta operacién el escritor somete a evaluacion el texto y comprueba si

cumple los objetivos que se propuso.

En sintesis, Flower y Hayes (1981) entienden la escritura como una serie de procesos
psicolégicos y operaciones cognitivas. Al llevar a cabo estas operaciones, el escritor se hace
consciente de las condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la produccion del texto, lo
que, a SU vez, promueve procesos metacognitivos sobre sus capacidades y sus carencias en torno
a la escritura. Es importante destacar que, para llevar a cabo estas operaciones, es necesario que
el escritor sea experto o tenga desarrolladas, aunque sea parcialmente, capacidades

metacognitivas.

Si bien el modelo de Flower y Hayes tuvo gran impacto tanto en investigacion como en
educacion, la descripcion del proceso presentaba algunas limitaciones, por lo que fue objeto de
revisiones y reformulaciones. EIl mismo Hayes (1996) sefiala que los factores cultural y social
no fueron descritos ni analizados en el modelo, elementos que EI mismo Hayes (1996) sefiala
que los factores cultural y social no fueron descritos ni analizados en el modelo (elementos que
son relevantes a la hora de elaborar y descifrar el mensaje escrito). Este aspecto sociocultural se
vincula con el enfoque de la LSF, pues esta concibe los textos como un recurso para la
construccién e interpretacion de significados, los que, a su vez, permiten la consecucion de

propdsitos sociales.
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2.4.1 Modelo de Roberto de Beaugrande y Wolfgang Dressler (1982)

Para De Beaugrande (1982), la produccion del texto es una actividad compleja que
interactua con una gran diversidad de circunstancias fisicas, psicoldgicas y sociales. Por ello, se
integran algunos aspectos de la sociologia del lenguaje, la psicologia cognitiva y la linglistica
del texto. En otras palabras, la produccién de textos escritos se desarrolla en un contexto y se
establece en unas determinadas condiciones generales de cognicion y de comunicacion (De
Beaugrande, 1984).

En el modelo de De Beaugrande y Dressler (1981), para que un texto sea considerado
como tal debe cumplir una serie de normas de textualidad que exceden la cohesion y la
coherencia. En otras palabras, estas normas acomparian y complementan tanto la organizacion

estructural como los aspectos conceptuales del texto

Por tanto, ademas de la cohesion y coherencia, un texto debe considerar las siguientes
normas de textualidad: la intencionalidad, la aceptabilidad, la situacionalidad, la
informatividad y la intertextualidad. Estas normas dan cuenta de las relaciones de dependencia
de unos elementos con otros, por ejemplo, la cohesion sefiala las dependencias gramaticales,
mientras que la intencionalidad y la aceptabilidad dan cuenta de las dependencias entres los
interlocutores. Ademéas de estas normas, se deben considerar los principios de eficacia,

efectividad y adecuacion que regulan la comunicacion textual.

Un aporte fundamental de De Beaugrande y Dressler (1981) es, precisamente, la nocion
de interrelaciones que se producen al crear un texto, pues el escritor no solo debe dar cuenta de
sus conocimientos o saberes, sino que, ademas, debe vincularlos con sus conocimientos y
habilidades linglisticas para producir un texto que sea pertinente al contexto y adecuado para el
lector. La ensefianza de la escritura debe, en consecuencia, considerar estos aspectos, ya que los

estudiantes debieran ser capaces de crear escritos que posean textualidad.
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2.4.2 Modelo de Bereiter y Scardamalia (1982)

El modelo de Bereiter y Scardamalia (1982,1987) considera que, ademas de los procesos
de planificacion, textualizacion, revision y edicion, existe una serie de procesos cognitivos y
metacognitivos vinculados a la escritura. A nivel cognitivo, dichos procesos tienen que ver con
el conocimiento del proceso de escritura y de la estructura textual, ademas de la reflexion sobre
las condiciones que permiten la cohesion y la coherencia del texto. Por otra parte, a nivel
metacognitivo implica el conocimiento del escritor de sus capacidades y su capacidad de
autorregulacion, ademas de la actitud frente a la tarea de produccidn del texto escrito.

Bereiter y Scardamalia (1987) plantean dos modelos que explican los procesos de
escritura que puede seguir un escritor, dependiendo de su nivel de experticia, es decir, «Decir el
conocimiento», que asociamos a los escritores inexpertos, y «Transformar el conocimiento» que

se evidencia en el escritor experimentado.

Segun los autores, estos modelos representan y diferencian las operaciones cognitivas de
dos tipos de escritores distintos. Por ello, la ensefianza de la escritura en la escuela debiera
propiciar el desarrollo del escritor para que pase de «decir el conocimiento» a «transformar el
conocimiento». Bereiter y Scardamalia (1987) sugieren que el foco de la ensefianza de la
produccion textual consiste en ayudar a los estudiantes a elaborar las representaciones mentales
que incorporen tanto las intenciones como los objetivos de su escritura, lo que propiciaria la
configuracién de espacios de problemas de contenido y de construccidn retorica para potenciar
la transformacion del conocimiento. A traves de esta actividad, el escritor estableceria nuevas

relaciones, profundizaria en el conocimiento y aprenderia (Camps, 1990).

Si bien este modelo permite profundizar en la idea de la escritura como proceso que
propusieran Flower y Hayes (1981), tanto la elaboracién del texto como las revisiones que se
hacen al mismo se limitan a los aspectos mas superficiales del escrito, como la ortografia, el
vocabulario, aspectos morfosintacticos, etc. Ello se vincula con lo planteado por Bereiter y
Scardamalia cuando sefialan que el escritor novato es incapaz de revisar a niveles mas altos (el

espacio del contenido o el espacio retdrico) Por ello, Camps (1990) sefiala que es frecuente que
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la ensefianza de la redaccion en la escuela se oriente a la resolucién de aspectos formales por
parte de los alumnos, pero que no le permiten al estudiante una transformacion real del

pensamiento.

El modelo de Bereiter y Scardamalia (1987), al igual que el de De Beugrande y Dressler
(1981), otorga un papel central a la interrelacion entre los contenidos y los conocimientos sobre
el discurso o espacio retérico. Por tanto, segin Camps (1990, p.10), el texto es «el resultado de
la resolucion del problema de la tension entre los dos espacios, para lo cual sera necesario,

naturalmente, adoptar unas formas determinadas».
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2.4.3 Martin y Rose (2018)

Como se ha indicado anteriormente, la LSF centra su mirada en las practicas
socioculturales, esto es la influencia del contexto y la cultura en la adquisicion la lengua
(Halliday, 1982). A partir de este marco conceptual, Martin y Rose (2018) disefiaron estrategias
de ensefianza y aprendizaje, cuyo objetivo era mejorar el desempefio de los nifios indigenas
australianos en la lectura y escritura, pues, si bien podian usar la lengua inglesa para expresarse
oralmente, al momento de leer o escribir evidenciaban dificultades para usar los recursos

linguisticos necesarios.

Martin y Rose (2018) incluyeron como fundamento de su modelo de ensefianza de la
lectura y la escritura los planteamientos de Bernstein y Cox (1990). Estos autores consideran
que el contexto social constituye un obstaculo entre el nifio y el conocimiento, ya que los
procesos de comprension y produccion de textos son afectados por la falta de recursos y
oportunidades. Ello redunda en bajos niveles de desempefio no solo en el area de lengua sino

en todas las asignaturas.

En el ambito especifico de la ensefianza de la lectura y la escritura, los autores sefialan
que otro factor que incide es que los profesores orientan la ensefianza hacia los aspectos formales
y superficiales, lo cual coarta la posibilidad de los estudiantes de reflexionar en torno a los

aspectos que se vinculan con el sentido o significado del discurso.

Si observamos la formacion de lectores y escritores en la educacidn basica y media, nos
encontramos ante una situacion similar, pues los estudiantes se enfrentan al conocimiento y
lenguaje de cada asignatura con las herramientas basicas de la comunicacion cotidiana y de la
oralidad. Esta situacion dificulta tanto su comprension como su produccion escrita. Ello ha sido
estudiado tanto en el ambito nacional como internacional por autores como Pons y Samaniego
(1998); Meneses (2000); Castro, Cordero y Olave (2012); Vilchez, Manrique, Fuenmayor y
Garcia y Delgado (2002); Quero (2010) y Errazuriz (2010).
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Especificamente, en las aulas de Lengua se han incluido textos auténticos del &mbito de
los medios de comunicacién masiva, sin embargo, se han dejado de lado los textos propios de
las asignaturas. En este contexto, los estudiantes se encuentran poco familiarizados con las
estructuras discursivas caracteristicas de cada area de conocimiento, es decir, desconocen las
formas y estructuras lingisticas de los géneros textuales y la forma de expresar el conocimiento
en ellos. Sin embargo, se les solicita entregar informes y escribir textos que den cuenta de su
aprendizaje sin haber recibido la alfabetizacion académica necesaria para ello.

La LFS enfatiza la relacion que existe entre el lenguaje y los usos sociales que le damos.
Por ello, se constituye en una teoria que entrega una serie de herramientas que permiten
desarrollar la lecturay la escritura en el aula de textos propios de cada area de conocimiento. En
este sentido, implica la perspectiva del lenguaje en contextos reales de uso, ademéas de un
metalenguaje que propicia el vinculo entre los aspectos gramaticales y culturales en que se

produce cada texto.

Por las razones antes mencionadas, el aporte de Martin y Rose (2018) es fundamental,
ya que incorporan al proceso de ensefianza de la escritura el concepto de género. Para los
autores, el género corresponde a un proceso social, pues con el texto que elaboramos tratamos
de comunicarnos con otros. Ademas, el género implica una serie de objetivos que le son propios,

pues la escritura siempre responde a un proposito.

Por otra parte, los autores otorgan un rol fundamental a la formacion de los docentes que
se haran cargo del modelo. Esto implica que los profesores cuenten con las competencias
necesarias para dar respuesta a las necesidades de los estudiantes. Dicha especializacion
propicia, ademas, que la propuesta sea exitosa pues requiere docentes que por una parte manejen
los conocimientos disciplinares y por otra los adapten a los requerimientos de los diversos

géneros textuales producidos en el aula.

Por ultimo, Martin y Rose sefialan que cada género se realiza en etapas pues la escritura

es un proceso gradual que requiere varios pasos antes de alcanzar el objetivo del escritor. La
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propuesta de los autores es, entonces, ensefiar las particularidades linguisticas de estos géneros

segun el &rea en que se utilicen.

Ahora bien, si se consideran las etapas, el propdsito y los procesos sociales, Martin y

Rose (2018) identifican los géneros que debieran abordarse en las aulas (tabla 03).

TABLA 03 Géneros y etapas. (de Martin y Rose, 2018, p.124)

Género Finalidad Etapas
Relato cotidiano Relatar eventos Orientacion
Registro de los hechos
Narracion literaria Resolver una complicacion en Orientacion
una historia Complicacién
g Resolucion
‘% Exemplum Juzgar a un personaje o un Orientacion
o comportamiento en un relato Incidente
Interpretacion
Anécdota Compartir una reaccién Orientacion
emocional a un relato Evento insolito
Reaccion
Relato autobiografico Relatar eventos de una vida Orientacion
Registro de eventos
9 Narracion biogréfica Relatar etapas de una vida Orientacion
2 Registro de etapas
© Relato historico Relatar eventos historicos Antecedentes
O Registro de eventos
Relato historico Explicar eventos historicos Antecedentes
explicativo Explicacion de eventos
Explicacion secuencial Explicar una secuencia Fendémeno
Explicacion
2 Explicacion condicional | Presentar causas y efectos Fenémeno
= alternativos Explicacion
&
L2 Explicacion factorial Explicar multiples causas Fendémeno: resultado
L%‘ Explicacion: factores
Explicacion Explicar multiples efectos Fendémeno: causa
consecuencial Explicacion:
consecuencias
2 Procedimiento COmo hacer experimentos y Finalidad
= observaciones Equipamiento
qé’ Pasos
S Memoria de experimento | Exponer procesos y resultados Finalidad
§ u observacion de experimentos y Método
a observaciones Resultados
= o Exposicién descriptiva Clasificar y describir un Clasificacion
== fendmeno Descripcion
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Exposicion clasificatoria

Clasificar y describir tipos de
fendmenos

Clasificacion
Descripcion: tipos

Exposicion compositiva

Describir partes de un todo

Clasificacion
Descripcion: partes

Argumentacion

Argumentar a favor de un punto
de vista

Tesis
Argumentos
Reiteracion de la tesis

Geéneros
argumentativo

texto

| Discusion Debatir dos 0 mas puntos de Cuestion
vista Perspectivas
Conclusién
Resefia Evaluar un texto literario, visual | Contexto
o musical Descripcion del texto
Evaluacion
Comentario de texto Interpretar el mensaje de un Evaluacion

Sinopsis/analisis del
texto
Reiteracion del

Respuestas a textos

mensaje
Comentario critico de Rebatir el mensaje de un texto Evaluacion
texto Deconstruccion

Nueva propuesta

Ademas, los autores vinculan cada uno de estos géneros con los componentes

curriculares con los que deben interrelacionarse (FIG 02), por lo que la propuesta adquiere una

dimension didactica relevante para su aplicacién en las aulas.

Naturalizar

Clasificar, describir,
explicar, facilitar:
informes, explicaciones,
procedimientos

Informar

Relatar, explicar,
replicar:

relatos historicos, relatos histéricos
explicativos, explicaciones

Cuestionar

Cautivar, imaginar,
reflejar, juzgar:
relatos

Evaluar, convencer,
oponers, criticar:

a los textos

Cautivar

argumentaciones y respuestas

Figura 02 Géneros y tipos de conocimiento en el curriculo. (de Martin y Rose 2018, p.126)
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Como se ha indicado anteriormente, Martin y Rose (2018) destacan el caracter social del
género, pues este se difunde en diferentes contextos. Los géneros y sus caracteristicas
particulares son, por tanto, aprendidos en la interaccién social. En este punto, la LSF, de la mano
de la GSF (Halliday, 2014), aporta la nocién de pedagogia del género, la que considera una
serie de conexiones previas para que el género pueda materializarse como signo lingistico. En
este sentido el registro (campo, tenor y modo) aporta informacioén que permite comprender y

explicar la forma en que las préacticas sociales determinan el uso de recursos linguisticos.

La pedagogia del género ha desarrollado una serie de aspectos metodolégicos que
entregan al estudiante las herramientas del lenguaje necesarias para producir los textos
estudiados en la sala de clases, ademas de permitirle comprender cOmo estos se elaboran en

etapas y se vinculan con su contexto cultural.

En esta linea, Martin y Rose (2018) se refieren a la secuencia didactica como un ciclo
guiado por el profesor que comienza con la eleccion de un genero y la reflexion acerca el campo
del saber o asignatura en el que este se inscribe. Luego, pasa por la deconstruccion, alli se
analizan las relaciones entre la actividad social que le lleva a cabo (el campo), los participantes

(el tenor) y el rol del lenguaje (el modo) como mecanismo de accion en el contexto cultural.

Posteriormente, se lleva a cabo el proceso de escritura de un texto, que conserva el mismo
género del texto analizado. Los autores consideran que este proceso debe ser modelado por el
profesor, pero desarrollado en conjunto con los estudiantes, quienes posteriormente abordaran
el trabajo independiente de crear su propio texto. Para ello, debe incorporar tanto las
caracteristicas genéricas del texto como las estrategias que utilizd el docente al modelar la
elaboracion conjunta del escrito. Finalmente, la secuencia incluye momentos de discusion para

reflexionar en torno a la ideologia, la teoria y la practica (Figura 03).
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Figura 03. Ciclo de ensefianza y aprendizaje del proyecto de Lenguaje y Poder Social (de Martiny Rose,
2018, p.70).

El modelo de Martin y Rose ha sido utilizado como fundamento teoérico para diversas
investigaciones (Bazerman, Bonini y Figueiredo, 2009; Natale, 2012; Moyano, 2014, Navarro,
2013). Ademas, fuera del contexto australiano la pedagogia de género ha contribuido como base
metodoldgica para una serie de proyectos de ensefianza de la escritura en contextos escolares y

universitarios que pretenden dotar a los estudiantes de herramientas linglisticas para la
produccion textual eficaz.

Este modelo de escritura resulta pertinente para nuestro estudio, pues en el aula los
estudiantes se enfrentan, por lo general, a la tarea de deconstruccion y construccion en conjunto.
Ademas, considera la relevancia del contexto en las elecciones que llevan a cabo los estudiantes
al seleccionar los elementos linguisticos que utilizaran en la escritura. Finalmente, esta forma
de concebir la escritura permite guiar la ensefianza de la lengua hacia objetivos reales de
comunicacion y uso del lenguaje que, a la larga, podrian redundar en una mayor conciencia

linguistica de los estudiantes.
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2.5 Evaluacion de textos argumentativos

2.5.1 Evaluar la escritura

El nivel de competencia textual con que egresan los estudiantes del sistema educacional
es un tema que ha suscitado interés y debate desde hace méas de veinte afios. Parodi (2000) indica
que tanto los estudiantes de cursos terminales como de otros niveles educacionales evidencian
multiples carencias en comprension y en produccion escrita, independiente de su estrato

sociocultural.

Al respecto, Errdzuriz y Fuentes (2012) destacan los bajos resultados que obtienen los
estudiantes de primer afio de la carrera de Pedagogia General Béasica en sus promedios de
Lenguaje, lo que evidenciaria un nivel muy bajo de habilidades comunicativas. Ademas, las
autoras destacan los bajos resultados que obtienen los estudiantes de la Pontificia Universidad
Catdlica en el Examen de Comunicacion Escrita. Este examen evalua la redaccion de un texto
argumentativo mediante una rabrica que comprende las dimensiones formales y argumentativas
del texto. Los estudiantes del afio 2010, en promedio, obtuvieron 2,58, esto es 0,42 puntos por

debajo del puntaje minimo para aprobar. (Errazuriz y Fuentes, 2012).

En la educacion basica y media, la situacion de no es muy diferente Sotomayor, Gomez
y Jeldrez (2014) planteaba que las practicas de escritura en las aulas y la ensefianza de la
habilidad en la formacion de los profesores de ensefianza basica eran aun incipientes, lo que se
evidenciaba en los resultados en la prueba Simce de escritura de cuarto afio basico 2009, pues
los estudiantes en el nivel inicial representaban un 38 % del total. Sin embargo, no es posible
conocer las areas que implican mayor dificultad ni los criterios evaluativos con mayor y menos

desemperio, pues los resultados no se encuentran desagregados.

Entre 2013 y 2016, las pruebas SIMCE de escritura aplicadas en sexto basico fueron
variando sus criterios de evaluacién y las tipologias textuales evaluadas, sin embargo. Los
resultados muestran que los estudiantes obtuvieron mejores resultados al elaborar textos

narrativos. En los textos informativos se evidencid un menor desarrollo de ideas, ademéas de
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dificultades en la adecuacién a la tarea y en la cohesion de los textos. Finalmente, la mayor
dificultad estuvo en los textos de opinidn, pues los estudiantes tuvieron problemas en la
adecuacion al propdsito, en el desarrollo de ideas y en el uso adecuado de las normas de
puntuacion (Agencia de Calidad de la Educacion, 2014, 2016).

Todos estos resultados se vinculan con la nocion tradicional de evaluacion sumativa,
cuyo proposito es calificar al estudiante al finalizar un periodo o proceso de ensefianza. A partir
de esta evaluacion, el docente hace un juicio de valor acerca de las cualidades de un objeto de
interés. Para emitir este juicio, se consideran, por ejemplo, la calidad, valor o importancia como
criterios a evaluar. (Scriven, 1967, 2013 en Mide UC, 2021).

Sin embargo, en el contexto de la ensefianza de la escritura Cassany (2018) sefiala que
se deberia implementar una didactica de la correccion, pues a los profesores de Lengua les
interesa este aspecto al revisar los trabajos de sus estudiantes como parte del desarrollo de la
habilidad de escritura. La correccion, segin Cassany, es la parte central del proceso de
produccion textual, pues ayuda a los estudiantes a enmendar sus errores y avanzar en su manejo
de las estructuras y recursos necesarios para elaborar textos coherentes y cohesionados. Mientras
que la evaluacion, entendida como recurso para la obtencidon de datos, concierne a quienes
disefian pruebas o instrumentos cuyo objetivo es determinar el nivel de competencia discursiva
de un grupo de sujetos, por lo que considera indices de validez y confiabilidad para la entrega

de resultados.

Por otro lado, Parodi (2000) sefiala que diversos autores consideran que evaluacion y
correccion de la escritura no son aspectos separados, pues la evaluacion tiene como finalidad
contribuir a mejorar tanto la calidad de la ensefianza como la del aprendizaje, por lo que los
procedimientos de evaluacion deben apoyar la alfabetizacion y el dominio de las herramientas

de la lengua escrita.

A ello se suma lo planteado por Carlino: «la evaluacion no es solo el eslabén final del

proceso educativo, administrado luego de la fase de instruccién. La evaluacion integra la
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ensefianza, en el sentido de que es parte del mensaje que damos a los estudiantes acerca de qué

esperamos de su paso por nuestras materias» (Carlino, 2004, p.9).

Por ello, en las tareas de escritura debe considerarse que la evaluacion cumple la funcién
esencial de retroalimentar el aprendizaje y la ensefianza, pues nos permite obtener informacion

para orientar al estudiante a fin de que pueda mejorar de su desempefio (Carlino, 2004).

Sin embargo, segun Carlino (2004), es frecuente que la escritura sea entendida solo como
un medio para comunicar lo que se sabe y no como un recurso para analizar y reelaborar el
conocimiento. Ademas, sefiala que se suele considerar la escritura como una tarea instantanea
que no requiere planificacion, puesto que se produciria de forma automatica. Por altimo, la
autora plantea que la escritura es entendida como una técnica bésica que, una vez adquirida,

permitiria expresarse y poner por escrito cualquier conocimiento.

Estas percepciones inciden, segun Carlino (2004), en que no se ensefie a utilizar la
escritura como un recurso para pensar y analizar los temas y conocimientos de las diferentes
materias; a estructurar y organizar las ideas, ni tampoco a planificar y revisar lo que se ha escrito.
Todo ello implica que los estudiantes no contaran con la orientacion necesaria para producir los

textos esperados ni tendran tiempo para reflexionar en torno a su propio proceso de escritura.

«En nuestra educacion se piensa que la escritura es solo una cinta transportadora, un
tubo para comunicar lo pensado. Se pierde de vista el rol que escribir juega en la
estructuracion de los conceptos, que se trata de una tecnologia elaborativa que organiza
lo pensable. Este supuesto lleva a creer que es posible evaluar por escrito las nociones
ensefiadas sin evaluar a la vez lo que no ha sido ensefiado, es decir, la escritura»
(Carlino, 2004, p. 11).

Para evaluar la escritura, entonces, se debe considerar que si bien es una habilidad
linguistica que se ensefia en la educacion bésica, debe seguir desarrollandose y profundizandose
en los siguientes niveles educativos. Ademas de permitir comunicar ideas, argumentos y

sentimientos, la escritura es una herramienta permite a nifios y jovenes reflexionar sobre la
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lengua cuando, por ejemplo, deben corregir y reescribir sus textos (Sotomayor, Gémez y Jéldrez,
2014).

Para obtener resultados que orienten una propuesta didactica es necesario, entonces,
determinar qué se entendera por evaluacion de la escritura y cuales serdn los criterios que se
consideraran en el analisis de los textos argumentativos que serviran de diagndstico, pues estos
deben guiar el desarrollo de la propuesta y, por tanto, las habilidades y aprendizajes que debiera

evidenciar el estudiante.

La nocion que se utilizard para dar cuenta de la evaluacion de la escritura sera la de
evaluacion formativa pues hace referencia a aquellas evaluaciones que ocurren durante el
proceso de ensefianza, cuya finalidad es mejorar el desempefio de los estudiantes al responder a

sus necesidades de aprendizaje (Scriven, 1967 en Mide UC, 2021).

Este tipo de evaluacion propicia la retroalimentacion tanto a los estudiantes como a los
maestros durante las distintas etapas del proceso de aprendizaje. Ademas, permite al docente
utilizar la informacion que obtiene de la observacion para tomar decisiones sobre la ensefianza
(Mide UC, 2021). Finalmente, se considera una evaluacion basada criterios, pues esta compara
el desemperio del estudiante con una definicion clara y explicita de lo que se espera que sepa y

sea capaz de hacer en cada dimension (Ravela, 2006 en Mide UC, 2021).

Todo ello se condice con lo propuesto por Martin y Rose (2018), quienes adhieren a los
niveles planteados por Bernstein y Cox. De esta forma, se concibe la evaluacidn continua como
una etapa fundamental en todos los niveles educativos. La pedagogia del género considera que
la tarea que debe enfrentar el estudiante es la fase central de la actividad de aprendizaje, la que
es acompafiada de las fases de centrar y evaluar. En esta perspectiva, la evaluacion implica un
acompafiamiento permanente del docente para guiar y orientar a los estudiantes hasta que este

sean capaces de llevar a cabo la tarea por si solos.
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2.5.2 Criterios parala evaluacion de la cohesion argumentativa

Como se ha sefialado anteriormente, para De Beaugrande y Dressler (1997), un texto
comprensible es aquel en que se evidencian las normas de textualidad: cohesion, coherencia,
causalidad, intencionalidad, aceptabilidad e informatividad. Mientras que Cassany (2018)
describe tres dimensiones que articulan el texto: los conocimientos que son las propiedades que
debe tener cualquier escrito, las habilidades de redaccion que los estudiantes debieran utilizar
durante el proceso de escritura y las actitudes que se tienen ante la escritura.

En esta misma linea, Flotts et al. (2015) sefialan que para comprender lo escrito es
fundamental la dimension discursiva, es decir, la forma en que los textos se relacionan con los
contextos en que se producen. Sin embargo, también debe considerarse la forma en que se
construyen internamente a nivel linglistico. Ello se vincula con lo planteado por Martin y Rose
(2018), quienes destacan que el discurso se puede abordar en dos dimensiones: la préctica social

y la gramatical.

Por tanto, al crear y evaluar actividades de escritura, debieran considerarse al menos una
dimension textual que dé cuenta de los elementos de estructura interna del texto, esto es,
coherencia, en cuanto unidad tematica y progresion informativa, y cohesion, entendida como

conexion y vinculacion de ideas.

Al respecto, es importante considerar lo que platean Concha y Paratore (2011), para
quienes no puede obviarse el hecho de que los diferentes géneros discursivos precisan, dada su
estructura, cierto tipo de conectores. Ello coincide con la vision de Montolio (2004), quien
sefiala que los conectores son como las sefiales de trafico en una carretera pues, si bien no son

en si mismos el destino, ayudan a llegar a él.

En este estudio, por tanto, el criterio de cohesion considerd si el empleo elementos
conjuntivos en el texto evidencia relaciones l6gico-semanticas entre oraciones y parrafos, pues

lo que se busca es dar cuenta del uso de diversos mecanismos de orden gramatical que permiten
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asignar unidad semantica al texto y articular los elementos estructurales de la argumentacion, a

saber, tesis, argumentos y respaldos de manera l6gica o coherente.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma

Esta investigacion se enmarca en el paradigma sociocritico que, de acuerdo con
Gutiérrez (2018), considera que la teoria critica es una ciencia social, ni exclusivamente
empirica ni solo interpretativa, cuyas contribuciones se generan en los estudios comunitarios y
en la investigacion participante. Ademas, tiene como objetivo promover las transformaciones
sociales dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de la comunidad con la

participacion de sus miembros.

3.2 Enfoque

Para llevar a cabo esta investigacion se ha escogido un enfoque mixto, toda vez que
involucra una serie de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion, que implican
la recoleccion y analisis de datos cuantitativos y cualitativos de forma conjunta. Ello supone
que, con la informacion obtenida, es posible obtener deducciones y comprender de mejor forma

el fendbmeno estudiado.

Ademas, ambos métodos, cualitativo y cuantitativo, han evolucionado y hoy asumen
principios comunes: indagacion sistematica, reconocimiento de realidades multiples, falibilidad
del conocimiento, teoria determinada por los hechos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
Esta integracion sistematica de los componentes cualitativos y cuantitativos permite una vision
mas completa del fendmeno estudiado. Para Creswell (2009), asumir un estudio con enfoque
mixto supone que la recogida de diversos tipos de datos proporciona una mayor comprension

del problema estudiado.

Siguiendo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), los propdsitos de recurrir a un
enfoque mixto estan asociados a la triangulacién, la complementacién, la visién holistica, el
desarrollo, la iniciacién, la expansion, la compensacion y la diversidad. De acuerdo con ello, la

presente investigacion pretende, a partir del andlisis de un corpus de textos elaborados por
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estudiantes de ensefianza media, obtener datos que permitirdn tomar decisiones que orienten la
propuesta didactica (estrategia) para desarrollar o mejorar la cohesion en la escritura

argumentativa de alumnos de ensefianza media.

3.3 Corpus

El corpus esta constituido por 30 textos argumentativos de estudiantes que cursaron 2°
medio durante 2020 y que adhirieron a las clases online. Dado el contexto de pandemia, muchos
estudiantes del nivel no se vincularon con el establecimiento o no entregaron todas las

actividades de la asignatura.

El nivel de segundo medio estd conformado por 94 estudiantes distribuidos en cuatro
cursos. Los estudiantes del establecimiento proceden de diversas comunas de la Region
Metropolitana. Ahora bien, al tratarse de un colegio de caracter técnico-profesional orientado a
la industria, la electricidad y la mecéanica, la matricula de estudiantes de sexo masculino supera
con creces la matricula de estudiantes de sexo femenino. Especificamente, de los 94 estudiantes,

76 son de sexo masculino (80 %) y 18 de sexo femenino (10 %).

Ademas, el liceo ha adquirido en los ultimos afios un caracter plurinacional, pues, junto
con de los estudiantes chilenos, es posible encontrar, en todos los niveles, estudiantes
provenientes de otros paises de Latinoamérica, especialmente Venezuela, Colombia, Peru y
Haiti.

El corpus se encuentra en formato digital, pues los estudiantes utilizaron para escribir
sus textos procesadores de texto (Word, Google docs, etc.) o enviaron fotografia digital para
presentar el texto escrito en su cuaderno, ya que el liceo realizé las clases de modo virtual

durante todo el afio 2020.

La actividad de produccion se llevé a cabo en el contexto de una clase de Lengua y

Literatura en que se dio la siguiente consigna a los estudiantes:
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A partir de lo leido y de tu experiencia durante esta cuarentena, te
invitamos a elegir uno de los siguientes puntos de vista (tesis) y proponer
al menos dos argumentos para él.

1. Los jovenes deberian tener libertad de movimiento pues son los menos
vulnerables al COVID 19.

2. La cuarentena obligatoria solo ha producido mayor cesantia y pobreza
en Chile.

3. Los nifios y jovenes deberian volver al colegio para retomar su

educacion.

Este corpus se utilizé para diagnosticar la produccion escrita de textos argumentativos y
para describir los problemas mas frecuentes de conexion textual en estudiantes de ensefianza
media. Por ello, la muestra esta conformada por todos aquellos textos que evidencien problemas
de conexion. Una vez detectados los segmentos oraciones o complejos clausulares que
constituian cada texto, se procedio a aplicar los criterios de evaluacion que permitieron obtener
la informacion que se ingreso una tabla de doble entrada parar separar las oraciones del elemento

conectivo que las vincula.

3.4 Criterio para la evaluacion de textos

Los textos de los estudiantes fueron evaluados tanto en los aspectos formales (estructura,
ortografia, cohesion) como en los aspectos discursivos (tesis y argumentos). Sin embargo, para
este estudio, solo se considerara la dimension Cohesion y el desempefio de los estudiantes al

momento de establecer las relaciones l6gico-semanticas propias de la argumentacion.

La dimension Cohesion considerd, por una parte, la variedad en el uso de elementos
conjuntivos utilizados, es decir, si el texto evidenciaba un uso variado de estos elementos segln
lo propuesto por Martin y Rose (2018) y detallado en el marco tedrico. Por otra parte, se evalud
la relacién légica que el elemento conjuntivo establecia, es decir, si se utilizaba segun su valor
semantico o se empleaba sin considerar dicho valor y, por tanto, la relacion légica se veia

malograda.
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Para la elaboracion del instrumento de evaluacion se considerd6 como modelo el
indicador «cohesion» de la rabrica publicada en el documento de resultados del SIMCE de
Escritura 2013 (Agencia, 2013) aplicado a los sextos afios basicos. Este modelo se adapto a las
categorias extraidas de Martin y Rose (2018). En la tabla 04 se muestra cada nivel de desempefio

de la rabrica para la dimension Cohesion.

Ademas, en las tablas 05 y 06 se muestra cada nivel de desempefio para las dimensiones

de Argumentacion y Otros aspectos que siguieron el mismo modelo, a fin de hacer un analisis

mas completo de los textos.

(EC)

TABLA 04 (Elaboracion propia)
NIVELES DE
LOGRO LOGRADO POR LOGRAR NO LOGRADO
CRITERIOS
Variedad en el | El texto evidencia un | El texto evidencia un | El texto evidencia un
uso de uso variado de EC de | uso repetitivo y uso muy repetitivo y
elementos distinto tipo. limitado de EC de limitado de EC.
conjuntivos distinto tipo. O bien, no se

evidencian recursos de

cohesion.

Cohesidn

Adecuacion del
elemento

conjuntivo a la
relacion légico-

semantica

La mayoria de los EC
utilizados son
adecuados para
expresar la relacién

légica entre clausulas.

Algunos de los EC
utilizados son
inadecuados para

expresar la relacién

légica entre clausulas.

Hay una presencia
importante de EC
inadecuados para
expresar la relacién

I6gica entre clausulas.

38




TABLA 05 Criterios de evaluacion de Argumentacion (Elaboracién propia)

NIVELES DE
LOGRO LOGRADO POR LOGRAR NO LOGRADO
CRITERIOS
La tesis se explicita en | El texto no presenta No es posible
i G el texto y lo organiza. | un posicionamiento identificar una tesis o
s o O bien, la tesis que | claro, ya que hay punto de vista claro,
'g organiza el texto se | diversos puntos de pues solo se exponen
s
S infiere de su lectura. vista. hechos.
%) Se presentan dos Se presenta un solo un | Los antecedentes
et
< argumentos que argumento. presentados son solo
Argumentos )
apoyan la tesis y la datos que no se
validan. relacionan con la tesis.
TABLA 06 Criterios de evaluacion de Otros aspectos. (Elaboracion propia)
NIVELES DE
LOGRO LOGRADO POR LOGRAR NO LOGRADO
CRITERIOS
El texto presenta un uso | El texto presenta un | El texto presenta un
aceptable de ortografia | uso débil de la|uso precario de la
acentual, literal vy | ortografia. ortografia.
Ortografia )
puntual. Se aceptan entre siete | Se observan once o
Se aceptan hasta seis |y diez errores | mas errores
g errores ortograficos ortograficos. ortograficos.
% El texto tiene una | El texto presenta | No es posible
g estructura de | estructura, sin | distinguir las partes de
o introduccion, desarrollo | embargo, alguna de | la estructura textual.
Estructura y conclusion. las partes no cumple
su funcion, o bien falta
algin elemento
estructural.
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3.5 Técnica de extraccion de datos

3.5.1 Matriz para el analisis de textos

La matriz de anélisis se basa en la propuesta de Martin y Rose (2018) para la ensefianza

explicita de elementos gramaticales. Esto es, se considera que toda clausula simple incluye un

proceso (verbo y grupos verbales), participantes (sustantivos, grupos nominales, etc.),

cualidades (adjetivos, adverbios, etc.) y circunstancias (frases preposicionales, grupos

adverbiales, etc.).

Los complejos clausulares consisten en dos o mas clausulas, cada una con su propio

proceso. Las conjunciones se encuentran entre las clausulas que componen un complejo

clausular, las vinculan de forma paratactica o hipotactica, y explicitan el tipo de relacion logico-

semantica que existe entre ellas (adiccion, comparacion, relaciones temporales, consecuencia,

condicion, etc.).

TABLA 07
Matriz de analisis
TEXTO
Complejo
clausular
Elemento
Clausula conjuntivo Clausula
Externo | Interno
Part Part
Proc Proc
Circ Circ
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3.5.2 Extraccién de datos

Cada texto se dividio segun los complejos clausulares que contenia. Luego, se dividio
cada complejo en clausulas simples para, posteriormente, marcar los recursos conjuntivos
utilizados por los estudiantes para unir las clausulas de cada complejo. Es importante sefialar
que, en muchos casos, se considerd la idea que desarrollaban para dividir los complejos. Esto se
debe a la ausencia de signos de puntuacién que marcaran el inicio y final de los complejos

clausulares.

En cuanto a los meses que hemos vivido desde el
comienzo de la pandemia, nos percatamos que
enfrentamos una crisis muy dificil de sobrellevar y que ha
provocado mucho revuelo no solo en chile si no en todo el
mundo, y con relacion a esto segin mi punto de vista
considero que el gobierno de Chile no ha sabido manejar
la pandemia de buena manera ni desde su inicio ni hasta
ahora ya que de primeras se demoraron en reaccionar al
problema que es el covid-19 y hasta ahora no hemos
obtenido un avance y creo que solo empeora la situacion,
por otro lado Uruguay sigue haciendo las cosas bien, no
como en chile que todavia gente se sigue quedando sin
empleo y sin métodos para sustentar el hogar, personas
siguen muriendo y contagiandose.

Anexol, Texto n.°5

Una vez separados los complejos clausulares, las clausulas, e identificados los elementos

conjuntivos, se aplicaron los criterios de evaluacién para determinar:

1) Lavariedad y tipo de recursos utilizados por los estudiantes.

2) Laadecuacion de los recursos a la relacion l6gico-semantica.
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En promedio, se analizaron tres complejos clausulares por texto. Sin embargo, algunos
textos solo estaban compuestos por una clausula Gnica, mientras que otros tenian una cantidad
mayor de complejos clausulares. Las Unicas clausulas que no fueron analizadas son aquellas
subordinadas que cumplian funciones de complemento (circunstancias) y no contenian nuevos

elementos conjuntivos.

42



4. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

A continuacidn, se daran a conocer y se discutiran los principales resultados obtenidos
en el analisis diagndstico de los textos argumentativos de los estudiantes de segundo medio. En
primer lugar, se presentara una perspectiva global de los textos analizados en el diagnéstico para

dar cuenta de las caracteristicas generales de la escritura de los estudiantes del nivel.

En una segunda instancia, se expondra una cuantificacion general del uso de los
elementos conjuntivos utilizados por los estudiantes para dar cuenta de su frecuencia y

diversidad. Ello, ademas, orientara la elaboracion de la propuesta didactica.

Finalmente, se procedera a presentar los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de
la rabrica propuesta para dar cuenta de la variedad y la adecuacion de los elementos conjuntivos

utilizados en los textos.

4.1 Caracterizacion de la escritura

Una de las primeras caracteristicas que se observa en los textos es que la mitad de ellos
estan construidos en un solo parrafo. Por lo tanto, no es posible observar una silueta de texto, ya
que no hay division en parrafos que separe o jerarquice las diferentes ideas. Ademas, es posible
encontrar textos de un solo parrafo en que se expone el punto de vista y se presentan los

argumentos, tal como se evidencia en el Texto n.°12.

Sinceramente pienso que en chile no se ha realizado del
todo bien las medidad sanitarias ya que los contagios suben
y suben, ademas dejan que las fronteras sigan abiertas y
eso hace que entren mas extranjeros lo cual significa mas
contagios, tampoco lo han hecho bien con la salud ya que
es muy mala y la gente muere en camillas sin insumos

béasicos, tampoco actuaron a tiempo pensaron que todo esto

era un juego al igual que la sociedad que no utiliza bien sus
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mascarillas o hacen fiestas clandestinas y no respetan la
cuarentena,también los que salen de viaje y no se cuidan o

van sin ninguna necesidad

Anexol, Texto n.°12

Otra caracteristica relevante es que, en general, los textos evidencian serias dificultades
en el &mbito de la ortografia literal, acentual y puntual. En la ortografia literal, uno de los
problemas mas frecuente es la ausencia de «h» inicial cuando se utiliza el verbo auxiliar «haber».
En esta linea, también es posible encontrar casos en que la «h» aparece al final de la forma
verbal. A ello se suma, la vacilacion en los usos de «b» / «v», «c» [ «s» [ «z». Finalmente, el uso
de mayusculas también evidencia serias dificultades en su aplicacion tanto en los nombres
propios como en la ausencia, en algunos casos de mayusculas iniciales, por lo que ejemplos

como el del Texto n.°13 son frecuentes.

Desde marzo se ah vivido una catastrofe bastante grande
desde el primer caso de covid en Corea hasta la ultima
muerte regristadra hasta el dia de hoy subiendo cada ves
mas la cifra de contagiados en todo el mundo a mi punto

de vista Chile no ah sabido organizarce bien

en conclusion chile a sido uno de los paises con mas
precarias precauciones y ayudas a las familias
desempleadas como otros paises (recalcando Uruguay que
tubo un gran aporte habia los desempleados y nececitados)

Anexol, Texto n.°13, fragmentos

En relacién con la ortografia acentual, se pudo observar una ausencia sostenida de tildes
por no aplicacién tanto de las normas generales de acentuacion como de las especiales
(acentuacion diacritica o dierética), algo que se hacia bastante evidente en las formas verbales.

Ejemplo de ello es el Texto n.°10.
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Al leer esta informacion sobre la situacion y como se esta
llevando a cabo en uruguay me he dado cuenta que Chile
deberia mejor la forma en que enfrenta la pandemia.
En mi opinion diria que el gobierno Chileno no esta
haciendo que las personas cumplan con las medidas mas
basicas que son el uso de mascarillas y el distanciamiento
social, mucho menos con las medidas obligatorias como lo
son la cuarentenay solicitar los permisos correspondientes.
Por el contrario uruguay lo esta haciendo muy bien, aunque
no se decreto cuarentena obligatoria a la poblacion, los
contagios son muy pocos.
tambien considerando que las personas tiene mucha
conciencia a comparacion con nuestro pais.
En resumen, tanto el gobierno como el pueblo no esta
haciendo las cosas como deberian ser en comparacion a
uruguay

Anexol, Texto n.°10

Por otra parte, los textos evidencian, en general, un escaso uso de signos de puntuacion.
La ausencia de coma al interior de los textos es frecuente, por lo que resulta frecuente que las
ideas no estén separadas ni jerarquizadas. Ademas, suele faltar la coma que requieren tanto los
conectores como los marcadores discursivos, segun lo definido en Ortografia de la Lengua
Espafola. El punto final y seguido también evidencia un escaso uso, lo que podria vincularse
con la ausencia de parrafos y mayusculas iniciales. En el Texto n.°15 se grafica lo expuesto,

pues solo es posible encontrar dos comas de enumeracion y el punto final.

la economia en chile quedé muy mal o empiezo a verse
afectada debido a las malas decisiones del gobierno ante la
llegada del covid-19 ya que al poner la cuarentena todos

los mercados, tiendas, malls y hasta grandes empresas solo
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por el miedo de que aumentara el nimero de contagiados
obviamente al serrar los trabajadores se quedaron sin
empleo ya no habia forma de que el pais siguiera
progresando por otro lado si nos ponemos en los zapatos
del gobierno nadie se esperaba esto y no sabiamos como
actuar y cada decision que tomaban afectaba a todo el pais
asi que prefirié prevenir pero no lo hizo de la manera
adecuada y el pais cay0 en crisis en cambio paraguay desde
u principio tomo buenas decisiones en vez de hacer
cuarentenas tratando de detener el comercio y manteniendo
a las personas en casa prefiere que el pais se siguiera
movilizando haciendo trabajos por supuesto que sin
arriesgar la salud de las personas y cerré fronteras y
prohibieron los vuelos esto evitd que el pais cayera en una
crisis economica y que el problema fuese aun mas grave.
Anexol, Texto n.°15

A nivel discursivo, si bien se solicitd a los estudiantes elaborar un texto argumentativo,
algunos de ellos no cumplen con la consigna; de hecho, solo dan cuenta o constituyen una
secuencia de hechos. Ademas, en varios textos no se expresa un punto de vista especifico, sino
que se hace una evaluacion de los hechos, de las actitudes y de la situacion en general, tal como

se puede apreciar en el siguiente fragmento del Texto n.°19.

Primero que nada debo aclarar que nadie estaba preparado
para un virus como este, a decir verdad jamas pensamos
gue un virus nos podria hacer tanto dafio, siempre creimos
que el mundo se destruiria por una bomba, una guerra, un
meteoro o cosas asi, y aunque el mundo ahora mismo es un
caos la gente se mantiene con sus ideales y puntos de vistas

en alto, gracias a todos nosotros podemos seguir y luchar
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contra el virus, la razon es por que somos responsables y
constantes ante tal virus.

Anexol, Texto n.°19, fragmento

En cuanto al nivel léxico-gramatical se pudo constatar, en primer lugar, el uso de las
relaciones de subordinacion o hipotaxis, especificamente de subordinadas de relativo (lo que/ lo
cual) para establecer relaciones de causalidad entre dos clausulas.

En esta misma linea, se pudo observar un uso bastante frecuente de gerundios para
desarrollar las ideas. Sin embargo, este uso produce perdidas de referente y afecta, ademas, la
coherencia local.

A pesar de todo lo que ha ocurrido chile supo salir adelante
logrando que, a dia de hoy, chile sea uno de los paises con
menos contagiados de la region (SUDAMERICA).

En conclusién, por méas que el gobierno haya accedido a
que las personas mayores de 18 afios puedan sacar un de
10% de su AFP, manejando mal la pandemia produciendo
una crisis econdémica y una gran cantidad de infectados y

muertos que se pudieron haber evitado.

Anexol, Texto n.°18, fragmento

Finalmente, se observo que, al usar verbos conjugados, los estudiantes cambiaban de
persona y tiempo aun cuando siguieran hablando de la misma persona o cosa. Esta oscilacion
puede incidir en que el lector pierda el referente del que se estd hablando en el fragmento o
parrafo. Ello podria, ademas, afectar la coherencia global del texto. Los siguientes fragmentos

dan cuenta de ello.

Para empezar chile reacciono tarde, porque la gente pedia

a gritos ayuda econémica ya que perdieron sus trabajos y
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ademas habian mucha gente descuidada que ni se cuidaba
y asi propagarse facilmente
Anexol, Texto n.°8, fragmento

En relacion con esto considero que en chile no se a sabido
controlar la pandemia ni la gente ya que cerraron fronteras,

suspendieron clases y vuelos muy tarde.

Anexol, Texto n.°9, fragmento
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4.2 Elementos conjuntivos utilizados

En los textos analizados se observd una variedad acotada de elementos conjuntivos
utilizados, razén por la cual, en algunos casos, las relaciones semanticas al interior de un parrafo

0 texto no se explicitan.

A continuacién, se ofrecera una breve descripcién de los elementos conjuntivos

encontrados en los textos.

TABLA 08 Total de elementos conjuntivos utilizados

ELEMENTOS CONJUNTIVOS
UTILIZADOS

Adicién 141

Comparacion 22

Tiempo 12

Consecuencia 71

Elementos conjuntivos utilizados

100
80
60
40
20

Causa NN

Resta
Similar |
Medios |

Adicién
Diferente 1l

Alternativa
Sucesivo

Simultaneo
Condicién |
Propdsito

Concluyente I
Contraste |

Adicion Comparaciéon  Tiempo Consecuencia

GRAFICO 01 Total de elementos conjuntivos utilizados

Como se puede observar los elementos conjuntivos mas utilizados corresponden a los de
adicion o aditivos, seguidos por los causales o de consecuencia. ElI uso de elementos de
consecuencia se condice con el género textual solicitado, pues la argumentacion requiere este
tipo de conectores. Ademas, estudios como los de Hayes y Casey (2002), Vion y Colas (2005),

49



sefialan que después de los 11 afios, los nifios los incorporan este tipo de conectores a su

expresion oral y escrita, por lo que aumentan su presencia en los textos creados por ellos.

Sin embargo, el uso mayoritario de conectores aditivos frecuente en nifios menores de 7
afos, tal como indican estudios como los de Migdalek (2014). Ello podria implicar que los
estudiantes no han participado con frecuencia en actividades creacion textual (oral o escrita) y
utilizan los conectores basicos que utilizan en la oralidad. Ejemplo del uso excesivo de

conectores aditivos es el siguiente texto.

Sinceramente pienso que en chile no se ha realizado del
todo bien las medidad sanitarias ya que los contagios
suben y suben, ademas dejan que las fronteras sigan
abiertas y eso hace que entren mas extranjeros lo cual
significa mas contagios, tampoco lo han hecho bien con la
salud ya que es muy mala y la gente muere en camillas sin
insumos basicos,tampoco actuaron a tiempo pensaron que
todo esto era un juego al igual que la sociedad que no
utiliza bien sus mascarillas o hacen fiestas clandestinas y
no respetan la cuarentena, también los que salen de viaje y
no se cuidan o van sin ninguna necesidad

Anexol, Texto n.°12

Finalmente, los conectores temporales y de comparacién fueron utilizados muy
marginalmente por los estudiantes en la elaboracién de sus textos. Si bien el estimulo para la
redaccion de su texto argumentativo consideraba la comparacion de la situacion de Chile con
Uruguay, solo algunos estudiantes establecieron este tipo de relacion en sus textos. En cuanto a
la temporalidad, esta aparecio vinculada a las circunstancias de los hechos, y fue casi nula en la

organizacion de ideas y el vinculo entre clausulas.
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TABLA 09 Frecuencia de uso elementos conjuntivos

FRECUENCIA DE USO

Adicion

Adicion

90

y
ademas

también

Resta

39

tampoco
no
ni

Alternativa

12

(0]

Comparacion

Similar

igual
es decir
por ejemplo

Diferente

19

en cambio

por otro lado

a diferencia de
por otra parte
por el contrario

Tiempo

Sucesivo

después
para finalizar

Simultaneo

cuando

mientras
aln

Consecuencia

Causa

60

porque
pues

ya que

asi que
aunque
pero

sin embargo

W OO NRINRLRRFRPEPNDOO-NR R R

N
w

~N DN

14

Medios

mientras que

Condicion

Si

Proposito

Concluyente

(o] O N+

por eso
en conclusién

Contraste

no obstante
aun

N R DNO|IF
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Frecuencia de uso
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GRAFICO 02 Frecuencia de uso elementos conjuntivos

En cuanto a la frecuencia de uso, el elemento conectivo mas utilizado es «y», cuya
frecuencia de aparicion supera con creces la del resto de los elementos conjuntivos de todo tipo.
Cabe destacar que solo se consideraron aquellas apariciones que vinculaban clausulas, pues si

se consideraran todas las ocasiones en que los estudiantes la utilizaron en los textos, la cifra, al
menos, se duplicaria.

Por otra parte, a pesar de que el texto que los estudiantes debian elaborar era
argumentativo, los elementos conjuntivos de consecuencia tienen una frecuencia de aparicion
baja. Ello, por un lado, evidencia que los estudiantes establecen este tipo de relacion con otros
recursos. Por otro lado, grafica el hecho de que los estudiantes no explicitan en muchos casos

las relaciones l6gico-semanticas entre las clausulas.

Ante este panorama, resulta evidente que los estudiantes precisan de mayor cantidad de
oportunidades en el aula para utilizar los conectores, lo que implica actividades para
identificarlos, conocer sus usos, utilizarlos, corregirlos y evaluarlos. Ello, ademas de que

precisan un refuerzo en el uso de los conectores que establecen relaciones de causa-consecuencia
y oposicion.
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4.3 Evaluacion de los textos

A continuacién, se presentan los resultados generales obtenidos por los estudiantes en
las diferentes dimensiones evaluadas en los textos. Posteriormente, se presentaran y detallaran

los resultados de la dimension Cohesion.

4.3.1 Resultados generales

Para categorizar los resultados generales de desempefio de los estudiantes en la tarea de
escritura de un texto argumentativo, se considerd una escala de 18 puntos, distribuidos en 6
puntos por cada dimension evaluada con la rubrica: Cohesion, Argumentacion y Otros aspectos.
Estas dimensiones, a su vez, se encuentran divididas en Variedad, Adecuacion (Cohesion),

Tesis, Argumentos (Argumentacion), Ortografia y Estructura (Otros aspectos).

TABLA 10 Distribucién de los niveles de desempefio

Puntaje | Porcentaje de Equivalencia

obtenido logro en calificacion
Logrado 15a18 83 al 100 % 56a7,0
Medianamente logrado | 1lal4 60 al 77 % 4,0a5,5
Por lograr 0al0 0ab59% 1,0a39

Los resultados generales de la evaluacion (tabla 11) muestran que solo dos estudiantes
obtuvieron el nivel de desempefio Logrado en la tarea de escritura propuesta, mientras que el
93 % se ubica en los niveles de desempefio Medianamente logrado y Por lograr. Ello evidencia
que, al enfrentarse a tareas de escritura, el 40 % de los estudiantes fracasa y el 53 % consigue

solo textos deficientes en una o mas dimensiones.
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TABLA 11 Resultados generales

RESULTADOS

GENERALES
Logrado 2 6,7
Medianamente logrado 16 53,3
Por lograr 12 40
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GRAFICO 03 Resultados generales

Al analizar globalmente las dimensiones en la Tabla 11, se puede apreciar que la
dimension Otros aspectos obtuvo mejores resultados. Ello puede deberse a que criterios como
la ortografia y la estructura basica de los textos (introduccién, desarrollo y conclusion) son
evaluados y trabajados desde que se comienza a adquirir la escritura en la ensefianza formal, por

tanto, estos niveles evidenciarian un aprendizaje bastante afianzado.

Las dimensiones de Cohesion y Argumentacién presentan niveles de desempefio
similar. Ello podria ser evidencia de la interdependencia de dichos niveles en la escritura, pues
muchos de los textos que ocupan pocos conectores no logran tampoco un buen desempefio en

la elaboracion una secuencia argumentativa.

Ademas, el desempefio del nivel argumentativo da cuenta del poco conocimiento del
género, al menos en su proceso de escritura, ya que muchos textos no logran desarrollar un punto

de vista. En varios textos es posible observar uso de marcadores de opinién (en mi opinion, yo
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creo, etc.), sin embargo, lo que venia a continuacion no correspondia a un punto de vista.
También se pudo apreciar que, en ocasiones, se enunciaba el punto de vista, pero no se
desarrollaba a través de argumentos. Frecuentemente los textos solo daban cuenta de culpables
de la situacion, o de estados de cosas, lo que ademas evidencia la incapacidad de vincular

I6gicamente los enunciados para elaborar una argumentacion.

TABLA 12 Resultados por dimension y Nivel de desempefio

Cohesion Argumentacion Otros aspectos

Var. Adec. Tesis Arg. Ort. Est.
Logrado 2 11 8 2 12 12
Med. Log 7 15 11 8 11 6
Por lograr 21 4 11 20 7 12
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GRAFICO 04 Resultados por Dimension y Nivel de desempefio
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4.3.2 Resultados dimension Cohesion

A continuacion, se presentan los resultados de la dimension Cohesién. El analisis de los
criterios de Variedad y Adecuacion seran fundamentales para orientar la elaboracion de la
propuesta didactica. Sin embargo, desde una perspectiva sistémica también se vincularan estos

resultados con el resto de las dimensiones presentadas.

4.3.2.1 Variedad en el uso

Se pudo observar que el criterio Variedad de uso de elementos de conjuncion evidencia
un porcentaje de logro muy bajo, pues solo dos textos (6.6 %) utilizaron tres 0 mas tipos de

elementos de conjuncion, especialmente de adicion, consecuencia y comparacion.

El 23 % de los estudiantes utiliza conectores de dos tipos (dos 0 mas por cada tipo). Sin
embargo, en algunos casos estos usos no consideran el valor semantico del conector. En esta
categoria, los estudiantes combinan especialmente los elementos conjuntivos de adicion con los

de consecuencia 0 comparacion.

Finalmente, el 70 % de los textos elaborados por los estudiantes utiliza un solo tipo de
elemento de conjuncién de forma variada, es decir, usan uno o dos conectores del mismo tipo.

En este caso, los elementos conjuntivos de adicion son los mas utilizados.

4.3.2.2 Adecuacion

El porcentaje de estudiantes que usa de forma adecuada los conectores alcanza el 36 %,
mientras que aquellos que presentan algunos errores en el uso de conectores corresponden al
50 %. Mientras tanto, los estudiantes que usan conectores de forma inadecuada para establecer

relaciones légico semanticas constituyen el 13 %.

El criterio de adecuacion a la relacion Iéxico-semantica evidencié que, si bien los

estudiantes utilizan elementos conjuntivos poco variados, los usan de forma adecuada. En esta
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linea, los errores més frecuentes se producen cuando utilizan elementos conjuntivos distintos a
los de adicion. Ello podria deberse a un intento de usar conectores variados, cuyo valor
realmente; o bien, a que, aun conociendo los conectores, tienen incorporados usos errados de

ellos.

TABLA 13 Resultados de la dimensiéon Cohesién

Cohesidn
Var. % Adec. %
Logrado 2 6,7 11 36,7
Med. Log 7 23,3 15 50
Por lograr 21 70 4 13,3
COHESION

M Logrado Med. Log Por lograr
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GRAFICO 06 Resultados dimensién Cohesién

Estos resultados nos indican que el mayor desafio de la dimension Cohesion es conseguir
que los estudiantes utilicen una mayor variedad de elementos conjuntivos y que este aumento
vaya de la mano con un uso adecuado segun la relacién logico-semantica que se quiera

establecer entre las clausulas.

Por otra parte, como se sefial6 anteriormente, los textos evaluados evidencian una
ausencia consistente de los recursos de puntuacion que permiten separar y jerarquizar las ideas.
Por ello, debe considerarse este elemento como un complemento para el trabajo de la conexion,
pues no son pocos los elementos conjuntivos que, por su uso, requieren, por ejemplo, de la coma
para enlazar las clausulas. Ademas, si se pretende que los estudiantes elaboren textos
comunicativamente eficientes, es necesario que conozcan y utilicen todos los recursos y

herramientas que la lengua provee.
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En resumen, los resultados obtenidos nos muestran que

La escritura de los estudiantes muestra dificultades en diversos niveles y no solo en la
dimensién de cohesion textual. Lo principales problemas observados se vinculan con la
organizacion de las ideas al interior del texto, la ortografia puntual y la adecuacion al
género textual de la consigna.

En cuanto al nivel léxico gramética, se evidencian serias dificultades para mantener el
sujeto l6gico de la oracion (aquello de lo cual se habla), o que provoca problemas en la
concordancia verbal. Ademas, el uso de gerundios afecta seriamente las relaciones de
correferencia en los textos elaborados.

Por otra parte, el manejo de conectores de los estudiantes es bastante reducido, esto es,
no emplean una gama variada de estos recursos en los textos elaborados. Por ello, los
conectores que mas utilizan son los aditivos, sefial clara de un escritor novato o inmaduro
gue aun no incorpora a su repertorio conectores que establezcan relaciones mas
complejas.

Se evidencia un nivel de adecuacion alto al utilizar conectores, sin embargo, ello solo
nos permite asegurar que los conectores que mas utilizan, en este caso los aditivos, se
usan de forma apropiada.

Finalmente, el nivel de logro de la tarea de escritura evidencia que la mayoria los
estudiantes no son capaces de escribir textos argumentativos comunicativamente

eficientes.
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5. PROPUESTA SECUENCIA DIDACTICA

5.1 Justificacion

La propuesta didactica que se presenta a continuacion contiene una serie de actividades
que le permitan al estudiante, por una parte, conocer y comprender la forma en que se utilizan
los conectores al interior de un texto y, por otra, identificar errores y corregir los parrafos y
textos que elabora en el contexto escolar.

Todo ello, en el en el marco de la LSF, la GSF y la pedagogia del género, pues se
considera que los géneros y sus caracteristicas internas y externas se aprenden a través de
procesos sociales, especialmente mediante la colaboracion de los miembros de una comunidad,

en este caso la comunidad educativa o grupo curso.

Ademas, se considera el rol activo del docente, toda vez que los procesos de
retroalimentacion permanente son fundamentales para asegurar que, como proponen Martin y

Rose (2018), todos los estudiantes consigan los objetivos de la clase.

Por otra parte, la propuesta didactica se ha elaborado a partir de la ausencia, en libros de
texto y programas de estudio, de estrategias especificas de ensefianza de la cohesion textual y
especificamente del uso adecuado de los recursos linguisticos de conexién. Dicha problemaética
se ha observado, tanto en el ejercicio profesional como en diversos estudios, en diferentes

niveles de ensefanza.

La propuesta pretende acompariar el proceso de escritura argumentativa que se desarrolla
en 2° medio y hacer consciente la relacién logico-semantica que establecen los conectores al
interior del texto. Por ello, el foco estara en el uso adecuado de conectores causales,
consecutivos, concesivos y adversativos. Ademas, se pretende otorgar diversas oportunidades
al estudiante para reflexionar en torno a su escritura y, especificamente, para afianzar los
conocimientos lingulisticos que posee, ademas de ofrecerle diversidad de escenarios para la

construccién de su aprendizaje.
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Las actividades se enmarcan en el contexto de la Unidad 2 Ciudadania y trabajo,
propuesta por el Ministerio de Educacion para segundo medio, por lo que los textos que se
trabajaran en clase son fundamentalmente argumentativos. Ademads, considera que los
estudiantes ya conocen las caracteristicas estructurales y discursivas de este género. Sin
embargo, se espera que esta propuesta se pueda adaptar sin mayor complejidad en otros tipos de

texto.

La propuesta corresponde a una secuencia didactica planificada en un total de 10 clases,
aproximadamente un mes de duracidon (Anexo 3). Ella considera tres clases a la semana, cada

una de 90 minutos. La secuencia a su vez se subdivide en tres fases:

La primera fase de induccion y aprendizaje considera cuatro clases en las se espera que
el estudiante identifique los elementos lingulisticos que puede encontrar en un texto
argumentativo y que comprenda las relaciones logicas que estos establecen. Por ello, se hara
énfasis en los conectores causales, consecutivos, concesivos y adversativos. Ademas, se
ilustraran usos problematicos y alejados de la norma a fin de desarrollar en los estudiantes la

capacidad de notar estos usos anomalos y corregirlos.

En la segunda, durante tres clases, se desarrollard una serie de actividades cuyo objetivo
es afianzar el aprendizaje y, sobre todo, promover el uso razonado de los conectores. Ademas,
esta fase contempla la elaboracidn conjunta de textos argumentativos en los que los estudiantes
puedan aplicar y afianzar los aprendizajes adquiridos. Es importante recalcar que en esta fase se

incorporard la correccion entre pares de aspectos ortograficos, estructurales y de cohesion.

Finalmente, la tercera fase contempla las Gltimas tres clases en que el foco sera la
escritura individual de un texto argumentativo. Se espera que el estudiante sea capaz de elaborar
un texto propio para dar a conocer su punto de vista, ademas de corregir y reescribir el o los

textos que hayan elaborado sus comparieros.
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5.2 Propuesta de secuencia didactica

5.2.1 Primera fase
La primera fase tiene como objetivo desarrollar la conciencia linglistica de los

estudiantes. Por ello, se propone un acercamiento inductivo a los conceptos.

Clase 1:
La sesion se centra en el género argumentativo, razon por la cual los textos presentados

deben considerar la defensa de un punto de vista o tesis.

La clase consiste en una induccion a los elementos linguisticos que se trabajaran durante
la secuencia. Por ello, el docente orienta y guia a los estudiantes para hacer conscientes los

conocimientos previos en torno a la estructura textual, la ortografia y los elementos de conexion.

Se espera que los estudiantes sean capaces de reconocer la funcion que cumple cada tipo
de recurso al momento de leer y comprender un texto. Ademas, se espera que sean capaces de

identificar las relaciones l6gico-semanticas que establecen los diferentes conectores.

Clase 2:
Sesion teorico-practica cuyo objetivo es que los estudiantes conozcan los principales
usos y funciones de los conectores contraargumentativos (adversativos), causales y

consecutivos, pues dichos nexos se emplean con frecuencia en los textos argumentativos.

Se espera que los estudiantes comprendan la diferencia entre estos tres tipos de

conectores y sean capaces de completar enunciados y oraciones con el nexo apropiado.
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Clase 3

Sesidn préactica cuyo objetivo es que los estudiantes puedan identificar usos candnicos y
usos anémalos de los conectores en la Guia 3. Para ello, en primer lugar, deberan identificar el
conector apropiado para establecer relaciones entre dos 0 méas enunciados.

Ademas, se enfrentaran al desafio de identificar y corregir usos anémalos y no canonicos
de los conectores, para lo cual se utilizardn recursos de gamificacion que propicien el

aprendizaje activo.

Se espera que los estudiantes, finalizada la clase, sean capaces de identificar y corregir

errores frecuentes de conexidn contraargumentativa (adversativa), causal y consecutiva.

Clase 4
Sesion de aplicacion cuyo objetivo es que los estudiantes sean capaces de corregir errores

de cohesion derivados del uso no canonico de conectores en textos ajenos. En esta sesion, los
estudiantes leeran textos que contengan errores, los identificaran y propondran las correcciones

pertinentes.

Ademas, esta clase considera las relaciones externas que los conectores pueden
establecer. Por ello, la segunda parte de la guia se orienta al uso de conectores que vinculan

parrafos de un texto.
Se espera que los estudiantes sean capaces de proponer correcciones que aporten al

sentido del texto y a la cohesion de las ideas al interior del parrafo, ademéas de establecer

relaciones légico-semanticas entre parrafos.
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5.2.2 Segunda fase

Una vez completada la fase de aprendizaje de los conectores, se inicia la fase de
aplicacion guiada. Esta considera aprendizaje modelado, colaborativo y autdnomo, ademas de
trabajo en grupos pequerios (dos o tres estudiantes) e individual.

Ademas, en esta fase es fundamental la retroalimentacion entre pares, toda vez que la
evidencia (Navarro, et al. 2013; Martin y Rose, 2018) destaca el papel que cumple este proceso
en el desarrollo de la escritura de los estudiantes.

Se espera que, mediante el modelamiento y acompafiamiento del docente, los estudiantes
sean capaces de crear un texto argumentativo propio en el que apliquen los recursos linguisticos

desarrollados en la fase precedente.

Clase 5
En esta sesion los estudiantes trabajaran colaborativamente la escritura argumentativa a

partir de un estimulo que presenta una controversia sobre la cual deberan posicionarse.

Es fundamental que el docente modele los pasos del proceso de escritura (planificacion,
investigacion, borrador, revision y escritura final del texto). Ademas, debe hacer explicita la
estructura argumentativa del texto, es decir, una tesis o posicionamiento claro y argumentos que

la respalden.
Se espera que los estudiantes sean capaces de seleccionar un tema de interés y

posicionarse al respecto para guiar su proceso de investigacion. Por otra parte, debieran seguir

los pasos modelados por el docente para la escritura.
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Clase 6
La sesion considera dos momentos para trabajar la escritura. EI primero consiste en
escribir un texto en que expresen su punto de vista y utilicen adecuadamente los recursos

linguisticos trabajados en clase.

El segundo momento consiste en la revision y retroalimentacion entre pares. Se propone
utilizar los circulos de critica como estrategia didactica para propiciar la reflexion en torno a la

propia escritura.

En estas actividades, el rol del docente es fundamental pues, por un lado, debe modelar
la escritura argumentativa a partir de las dudas y necesidades planteadas por los equipos; por
otro, debe guiar y ejemplificar los métodos del circulo de critica. Para ello, debera ejemplificar
la reflexion, la correccion y la exposicion de sugerencias para favorecer un clima que favorezca

el buen trato y la critica constructiva.

Se espera que los estudiantes sean capaces de escribir un texto y tomar notas de las
recomendaciones y sugerencias. Ademas, deberan leer y comentar de forma constructiva los

textos de sus compafieros.

Clase 7

Sesion final de escritura colaborativa cuyo objetivo es que los estudiantes sean capaces
de corregir errores tanto los errores de estructura y organizacion como los de cohesion derivados
del uso no canonico de conectores. Ademas, se espera que evallen e incorporen aquellas

sugerencias que pueden ser un aporte para el texto que han creado.

Esta actividad también es propicia para la correccion entre pares, pues pueden aclarar

dudas o pedir comentarios de alguna parte del texto con la que tengan dificultades.

El rol del docente serd acompafiar esta etapa de la escritura, ademas de alentar a los

estudiantes a que colaboren con sus compafieros en la correccion.
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Finalizada la revision del texto, se espera que los estudiantes reescriban su texto
incorporando las correcciones, ademas de revisar su texto con una rdbrica de evaluacion

entregada por el docente.

5.2.3 Tercera fase

Una vez completada la fase de aprendizaje de los conectores y de la escritura
argumentativa, se inicia la fase de aplicacion autdnoma. Esta considera aprendizaje colaborativo
y auténomo, ademas de trabajo individual, para la elaboracion del borrador del texto
argumentativo. También se considera el trabajo en parejas para propiciar la retroalimentacion

entre pares y la apreciacion critica de los textos que han elaborado.

Se espera que los estudiantes sean capaces de crear un texto argumentativo propio que
se adecue a los criterios presentados en la rubrica de evaluacion entregada por el docente.
También se espera que sean capaces de incorporar a sus textos las correcciones y aportes hechos

su par evaluador, ademas de corregir y mejorar su texto con una mirada critica del mismo.

Clase 8

En esta sesion, los estudiantes comenzaran a trabajar de forma auténoma la escritura
argumentativa a partir de un estimulo que presenta una controversia sobre la cual deberan
posicionarse. Se considera que los estudiantes puedan proponer tematicas controversiales de su

interés.
En esta etapa, se espera que los estudiantes sean capaces de aplicar los pasos del proceso
de escritura, ademas de apegarse al género argumentativo en su texto, es decir, este debe

considerar una tesis o posicionamiento claro y argumentos que la respalden.

Finalmente, se espera que los estudiantes utilicen de forma variada y adecuada los

recursos linguisticos trabajados en las diferentes fases de la secuencia didactica.
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Clase 9

La sesion considera dos momentos para trabajar la escritura autonoma. EI primero
consiste en escribir un texto en que expresen su punto de vista y utilicen adecuadamente los

recursos linguisticos trabajados en clase.

El segundo momento consiste en la revision y retroalimentacion entre pares. Se propone
utilizar los circulos de critica como estrategia didactica para propiciar la reflexion en torno a la

propia escritura.

Se espera que los estudiantes sean capaces de escribir un texto y tomar notas de las
recomendaciones y sugerencias, ademas de leer y comentar de forma constructiva los textos de

sus comparieros.

Clase 10

Sesion final cuyo objetivo es que los estudiantes sean capaces de corregir errores de
cohesién derivados del uso no canonico de conectores en un texto propio. Para ello, los
estudiantes deben revisar el texto creado en la clase anterior para corregir los eventuales errores

de conexion. Esta actividad también es propicia para la correccién entre pares.

Finalizada la revision del texto, se espera que los estudiantes reescriban su parrafo para

incorporar las correcciones y sean capaces de evaluarlo criticamente.
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6. CONCLUSIONES

Es un hecho que el dominio de la escritura implica el manejo de una serie de
competencias ligadas tanto al conocimiento de la lengua y sus reglas como a las estrategias de
redaccion. Sin embargo, la elaboracién de textos que comuniquen ideas de forma efectiva sigue

siendo un desafio en las aulas de Lengua y Literatura.

Si bien la adquisicion de la lengua se produce en el contexto sociocultural al que
pertenece cada persona, la adquisicién de la escritura requiere actividades y espacios de
interaccion que no se dan de forma natural. Por ello, en las aulas de Lengua y Literatura debiesen
propiciarse las instancias para que la escritura se transforme en una herramienta para conseguir

objetivos, comunicar ideas y representar a través del lenguaje el mundo que nos rodea.

Diversos estudios y propuestas demuestran que vincular la ensefianza de la escritura a la
lectura es una estrategia que logra resultados significativos en los aprendizajes de los
estudiantes. A través de la lectura, los estudiantes pueden conocer y adquirir recursos
linguisticos y estrategias que les permitan posteriormente elaborar textos que se adeclen tanto

al género como al estandar de escritura esperado.

Sin embargo, hoy en dia suelen enfocarse los esfuerzos en desarrollar altos niveles de
competencia lectora en las pruebas estandarizadas tanto nacionales como internacionales. Como
consecuencia de este desbalance en los esfuerzos, las investigaciones nacionales enfocadas en
la produccidn escrita demuestran que uno de los aspectos mas débiles de los textos escritos es

el manejo de la cohesidn textual y sus mecanismos.

En esa misma linea, a partir los resultados de la investigacion realizada, es posible
afirmar que la cohesion presenta mayores dificultades porque demanda, por una parte, un
manejo acabado del uso de los elementos gramaticales y, por otra, requiere una apropiacion de
los diversos géneros textuales, lo que implica conocer y utilizar de manera eficiente las

caracteristicas del género con el que se esté trabajando.
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Ante la situacion descrita se vuelve fundamental la ensefianza formal de los distintos
recursos de la lengua y las normas que permiten utilizarlos de manera apropiada al crear textos
escritos. Sin embargo, dicha ensefianza debe focalizarse en la funcién de los recursos
linglisticos y en su aplicacién guiada y gradual para afianzar el aprendizaje de los estudiantes,

no en la memorizacion de normas y listados que no tienen impacto ni utilidad.

Diversos estudios plantean que el desarrollo de la escritura, particularmente de la
habilidad de producir textos cohesionados, se relaciona con la etapa de desarrollo de los sujetos
como escritores (escritor maduro o experto versus autor inmaduro o novato). Sin embargo, los
modelos y estrategias de escritura suelen considerar que los estudiantes ya manejan las
habilidades necesarias y no explican como conseguir el transito de una etapa a otra. Por ello, la
educacion formal debe hacerse cargo de ofrecer las oportunidades necesarias para que los

estudiantes puedan ejercitar y mejorar su escritura.

Debido a lo anterior, con el fin de desarrollar una propuesta didactica orientada a la
solucion a los problemas de escritura de los estudiantes, debe considerarse la evidencia y, a
partir de ella, tomar decisiones metodoldgicas que tengan un impacto real en los aprendizajes

de los estudiantes. En esta linea, en el estudio realizado fue posible observar que:

e En el nivel de variedad de elementos conjuntivos:

El uso reiterativo del conector de adicién «y» como un recurso que permite sustituir o
representar otras relaciones ldgico-semanticas, asi como reemplazar signos de
puntuacion. El conector «y», por tanto, se utiliza como un «comodin semantico», recurso
propio de escritores inmaduros. La presencia de este conector debiera disminuir a
medida que se aprenden e incorporan nuevos recursos al repertorio de elementos
conjuntivos del estudiante.

Por otra parte, es posible constatar que los elementos causales son utilizados solo en 35
ocasiones en el total de los textos analizados. Ello nos permite suponer que el nivel de
adquisicion de estos recursos linguisticos es bajo, lo que ademas puede asociarse con el

desconocimiento o la falta de apropiacion del género argumentativo.
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e El nivel de adecuacion de los elementos conjuntivos en los textos de la muestra alcanza
el 36, 8%. La vacilacion en el uso o el desconocimiento del tipo de relacién l6gico-
semantica que se establece con cada conector podrian ser causa de estos resultados.

Esta mirada detallada de aspectos especificos de la escritura permite conocer cuéles son
los problemas o dificultades a nivel microestructural que la afectan, es decir, qué aspectos

especificos requieren ensefianza o reensefianza, refuerzo o mayor ejercitacion.

Sin embargo, al afrontar estas dificultades en el aula, es preciso que se aborden todos los
aspectos que se vinculan con ellas. Por ejemplo, en los textos de los estudiantes, se observaron
problemas con el uso de elementos conectivos, sin embargo, algunos de dichos problemas

estaban asociados, ademas, a dificultades con la ortografia puntual.

Estos problemas podrian deberse a que las actividades que se desarrollan en el aula
suelen trabajar de forma aislada cada elemento que aporta a la elaboracion de un texto
(ortografia, estructura, contenido). Dichos problemas han sido detectados, ademas, por diversos
estudios en la escritura de los estudiantes (Sotomayor et al., 2013; Concha, Aravena, Colomay
Romero, 2010; Aravena, Figueroa, Quiroga y Hugo, 2016, etc.). La evidencia de este estudio

indica que la situacion de la escritura en el aula no ha cambiado.

Por lo anterior es que una propuesta de trabajo parcializado debe incorporar, al menos
de forma segmentada y orientada, otros aspectos que influyen en la elaboracion de un texto

comunicativamente eficiente.

Abordar la escritura en el aula debe convertirse en una practica recurrente y no en una
actividad excepcional. Promover la escritura de pequefios parrafos y textos breves hasta
conseguir la escritura de un texto completo podria ser un camino para conseguir el uso adecuado

de elementos conjuntivos, la aplicacion de normas ortogréaficas y la organizacion de ideas.

El uso de los niveles interno y externo propuestos por Hallyday y Hasan (1976), Martin
(1992), Martin y Rose (2018) para separar los elementos conjuntivos resulta util, pues orientan

la escritura de los estudiantes. De utilizarse, explicitan en qué nivel textual se estan creando las
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relaciones. Ello le permitiria al estudiante darse cuenta de que, si bien el texto es uno solo, este

tiene diversos niveles de significado.

Ademas, debiera considerarse, en la ensefianza de la escritura, momentos de reflexion
metalinguistica para que los estudiantes desarrollen de manera efectiva su conciencia linguistica
y, por tanto, sepan qué elementos conjuntivos utilizar segin el contenido semantico de las

clausulas que vincularan.

Limitaciones y proyecciones del estudio

a) Limitaciones

La mayor limitacion que se enfrentd en la elaboracion de esta investigacion fue la
imposibilidad de aplicar la propuesta. Debido al contexto de pandemia, la clase de Lengua y
Literatura durante el afio 2021 solo contaba con dos horas semanales en el liceo en que me
desempefié como profesora. Dicho horario, ademas, se focalizaba en el trabajo de las habilidades
de comprension lectora para incrementar los resultados en las evaluaciones institucionales y en

los diagnosticos intermedio y final del Mineduc.

Por todo ello, no fue posible aplicar la propuesta y comparar los resultados de esta
intervencion con el diagnostico de la cohesion en la produccién de textos argumentativos de
estudiantes de segundo afio medio. Ello implica que la propuesta no ha sido validada en cuanto

a su eficiencia mediante resultados.

Ademas, la propuesta no ha sido sometida a evaluacion de pares docentes que puedan
juzgar su pertinencia y adecuacion al nivel. A lo anterior se suma que, si bien esta planificada y
creada para un mes de clases, no sabemos si en la practica es asi 0 si requiere ajustes que la

hagan mas apropiada a los ritmos escolares.

Tampoco han sido validados los instrumentos de evaluacion propuestos, aspecto
totalmente necesario si queremos obtener resultados fiables que permitan tomar decisiones

pedagdgicas y metodoldgicas al interior de las aulas escolares.
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A lo anterior, se suma el bajo porcentaje de estudiantes que adhirio a las actividades
académicas durante el afio 2020, pues, si bien la muestra equivale a un 32% de los estudiantes
del nivel, a su vez corresponde al total de textos enviados por los estudiantes. Ello hace suponer
que pueden existir otros fendmenos o problemas de escritura que no han quedado consignados
en este estudio.

b) Proyecciones

Es muy importante desarrollar nuevas investigaciones que aborden la ensefianza de los
recursos léxico-gramaticales, textuales y discursivos en ensefianza media, pues, en concordancia
con Sotomayor, Gomez y Jéldrez (2014), «la escritura es una habilidad linguistica de gran
importancia para comunicar ideas, argumentos y sentimientos, que debe ensefiarse en la

Educacién Basica, pero que se sigue desarrollando durante toda la vida».

La aplicacion de esta propuesta didactica en colegios de distinto nivel socioecondémico
puede aportar datos sobre como aprenden los recursos textuales los estudiantes de ensefianza
media en Chile en establecimientos educaciones de diferente dependencia. Por otra parte,
permitiria comparar los resultados de la propuesta con los emanados de estudios anteriores en
torno a la escritura. Todo ello favoreceria la generacion de nuevas estrategias para desarrollar

en el aula y mejorar la produccion escrita de los estudiantes.

Ademas, de aplicarse la propuesta, podrian detectarse sus debilidades y fortalezas. Ello
permitiria mejorarla, adaptarla a los diferentes contextos escolares segin sus necesidades y
avanzar en el disefio de actividades que impacten positivamente en los aprendizajes de los

estudiantes.

La incorporacién de los aportes de Martin y Rose (2018) a la escritura en las aulas
escolares podria significar un salto cualitativo importante en los resultados y logros de los
estudiantes al momento de enfrentar el eje de escritura. Ello supone, a su vez, el desafio de

repensar, en el drea de Lengua y Literatura, se comprende la lectura y la escritura.
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En sintesis, en el estudio desarrollado fue posible cumplir con cada uno de los objetivos
propuestos. En primer lugar, fue posible constatar que la mayoria de los modelos de escritura
no incluye estrategias para desarrollar especificamente la cohesion textual. Por ello, es
fundamental generar nuevas estrategias que aporten a la produccion de textos que no solo
cumplan los aspectos estructurales y formales del género discursivo trabajado, sino que
comuniquen el contenido de forma eficiente mediante el uso de recursos linguisticos como la

cohesion.

Por otra parte, en el estudio se consiguid diagnosticar la produccion escrita de los
estudiantes, lo que permitid caracterizar sus principales problemas no solo a nivel cohesivo, sino
también a nivel ortogréfico y estructural. Esta mirada en detalle aporta a una mejor comprension

de las interrelaciones que se generan al momento de producir un texto en las aulas escolares.

Asimismo, se constato que la mayor dificultad de los estudiantes se relaciona con el uso
de conectores variados que les permitan explicitar las relaciones l6gico-semanticas adecuadas
entre las diferentes clausulas para transformarlas en un texto eficiente. Por ello, una mirada
sistémica que favorezca en ellos la comprension de las relaciones l6gico-semanticas que desean

establecer al interior del texto puede tener un impacto en la ensefianza de la escritura.

En ese escenario, se elabord una propuesta para el desarrollo de la cohesién mediante el
uso de conectores y marcadores discursivos en textos argumentativos. Dicha propuesta
considerd la ausencia de estrategias especificas para la ensefianza de la cohesion textual, ademas

de la informacion obtenida del diagnostico.

Todo ello pretende aportar una estrategia a problemas del uso de lengua que se
encuentran presentes en las aulas nacionales. Ademas, aborda la ensefianza de la escritura
argumentativa desde una perspectiva en gue la lectura también juega un rol central. Comprender
y aprender los diferentes géneros textuales no significa solo conocer la estructura, sino también

cdémo se construyen las relaciones logicas en su interior.
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Ademas, la evidencia indica que es necesario abordar, junto con los recursos cohesivos,
otros aspectos tan relevantes como la referencia y la concordancia. A ello se suma la necesidad
de vincular la segmentacion y jerarquizaciéon de ideas mediante signos de puntuacién, en el

entendido de que todos estos elementos trabajan en conjunto para construir el sentido del texto.

Por ultimo, incluir la ensefianza explicita de estrategias de escritura en el aula es una
necesidad que debe llevar a reconsiderar la forma en que esta se aborda hoy en dia en las clases
de Lengua y Literatura. Por ello, debieran replantearse los tiempos que se dedican a esta
actividad en el aula, toda vez que la evidencia demuestra que, cuando se aplica en conjunto con

la lectura, produce cambios sustanciales en los aprendizajes de los estudiantes.
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8. ANEXOS

Anexo 1 TEXTOS DIAGNOSTICO

Texto 1
Si los estudiantes regresaron a clases significa que hay profesores recibiendo un pago y eso

ayuda a la economia del pais al igual que los comerciantes volvieran a vender y comprar.

Texto 2
Pues en forma que lo vi fue manejandose bien pero alveces no ya que alveces no respetaban sus

medidas pero lo bien las personas algunas si respetaban y tomaban los controles medidas

Texto 3

Yo creo que la cuarentena obligatoria solo ha producido mayor cesantia y pobreza en Chile.
Muchas personas perdieron sus trabajos o los suspendieron de sus trabajos.

Se suspendio el comercio en todo Chile siendo esta una actividad economica que genera
millones de empleos ademas a quienes le suspendieron sus contratos han debido hacer uso de
su seguro de desempleo.

Los trabajadores independientes tambien han perdido su fuente de ingreso

Estos trabajadores no han recibido ayuda directa del gobierno y para poder seguir con sus

negocios han tenido que endeudarse con prestamos bancarios.

Texto 4

No e vito tanto del tema pero las medidas de chile fueron lo de la cuarentena lo de los permisos
de circulacion y de estar en sus casas obligatoriamente, en cambio en urugay tomo todas las
medidas correspondientes de cierre de fronteras y vuelos, ya para no tener que estar en
cuarentena obligatoria ya que hay menos personas en ese pais y en cambio chile hay el doble o
mucho mas personas ya que a qui en chile hay 18milloes de habitantes y uruguay tiene 3millones

de habitantes
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Texto 5

En cuanto a los meses que hemos vivido desde el comienzo de la pandemia, nos percatamos que
enfrentamos una crisis muy dificil de sobrellevar y que ha provocado mucho revuelo no solo en
chile si no en todo el mundo, y con relacién a esto seglin mi punto de vista considero que el
gobierno de Chile no ha sabido manejar la pandemia de buena manera ni desde su inicio ni hasta
ahora ya que de primeras se demoraron en reaccionar al problema que es el covid-19 y hasta ahora
no hemos obtenido un avance y creo que solo empeora la situacion, por otro lado Uruguay sigue
haciendo las cosas bien, no como en chile que todavia gente se sigue quedando sin empleo y sin
métodos para sustentar el hogar, personas siguen muriendo y contagiandose.

En conclusion Chile no ha sabido abarcar bien la situacion desde comienzos de la pandemia lo
que provocd que mucha gente muriera y el contagio sea mucho mas rapido de lo que deberia

poniendo en estado critico al pais obteniendo asi una crisis economica.

Texto 6

En los primeros meses del afio, un mensaje tuvo un gran impacto ya que nadie Esperaria que una
pandemia devastara el mundo y su sistema econdmico y social. Desde mi punto de vista, ha
podido ver que algunos paises como Uruguay han dominado y manejado su situacion en la
pandemia ya que su gobierno ha sido bien manejado para aplicar sus medidas y regresar
gradualmente a la normalidad mientras estuvo en paises como Chile. La gestion del gobierno fue
demasiado mediocre y no supieron aplicar las medidas necesarias, lo que afect6 a sus sistemas
econdmicos, sanitarios y sociales y provoco que las personas cayeran en una crisis laboral y
educativa, mi conclusion es que Chile no sabia de antemano como prepararse para tal situacion,
seria posible que Chile no supiera cdmo prepararse para una situacion tan grave como la pandemia

y que su gobierno fue demasiado mal tratado
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Texto 7

En estos momentos estamos viviendo una situacion que nadie se habria esperado, todos los
paises estan luchando una batalla contra un enemigo casi invisible y que puede afectar a
cualquier persona sin excepcion, y no solo por la parte de salud sino también por la parte
financiera. El covid- 19 es la amenaza que esta azotando a todo el mundo de tal manera que es
el responsable de muchos de los problemas que estamos viviendo hoy en dia como desempleos,
decaimiento econdémico, muertes, encierros, etc.

En cuanto a esto, Chile, aunque al principio tuvo dificultad para mantener a raya este virus y
tuvo un decaimiento econémico y aumento de la tasa de desempleos. Hoy en dia si bien ha
confirmado un gran ndmero de contagios (el segundo mayor de Sudamérica en términos
absolutos), reporta hasta ahora una de las tasas de letalidad més bajas de la region. Lo cual a mi
parecer tuvo una muy buena recuperacion por el lado de las medidas que han tomado despues
de los errores que tuvieron al principio.

A comparacion con Uruguay, que al principio tomaron muy buenas medidas contra el covid-19
con suficiente tiempo y anticipacion y con una demografia a su favor, chile no hizo lo mismo
(exceptuando la parte de la demografia), ya que después de haber pasado por una gran cantidad
de contagios y muertes por el virus se recuperaron mucho tiempo despues, teniendo graves
consecuencias como las nombradas anteriormente.

En definitiva, chile al principio tuvo muchos problemas con la pandemia del covid-19, como lo
son los desempleos, decaimiento econdémico, muertes, encierros, etc. Empeorando mas la
situacion, pero pudo recuperarse, aungue duro mucho para hacerlo teniendo muchas

consecuencias.

Texto 8

Para empezar chile reacciono tarde, porque la gente pedia a gritos ayuda econémica ya que
perdieron sus trabajos y ademas habian mucha gente descuidada que ni se cuidaba y asi
propagarse facilmente pero en el caso de Uruguay no porgue ellos reaccionaron rapido ala ayuda
econdmica que perdieron sus trabajadores pero no es obligatorio la cuarentena , es una estrategia
que resultd exitoso Ya que estan ala bajo los contagiados y fallecidos y en conclusién Uruguay

fue mas rapido en reaccionas
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Texto 9

En Chile lo que ha pasado con la pandemia a afectado a la gente ya que no puede salir a distraerse
ni a trabajar

y esto ultimo a causado que muchas personas no tienen ingresos.

En relacion con esto considero que en chile no se a sabido controlar la pandemia ni la gente ya
que cerraron fronteras, suspendieron clases y vuelos muy tarde.

Ademas no han podido controlar a la gente ya que no hay distanciamiento social, mucha gente
no usa la masacarilla, etc.

Por otro lado, a diferencia de Uruguay en Chile llego muy tarde el apoyo economico y tambien
a ser una mayor poblacion lo mas probable que hayan mas contagios.

En conclusion, mi punto de vista es que, en chile no se ha sabido llevar la pandemia ya que el

gobierno fallo mucho.

Texto 10

Al leer esta informacion sobre la situacion y como se esta llevando a cabo en uruguay me he
dado cuenta que Chile deberia mejor la forma en que enfrenta la pandemia.

En mi opinion diria que el gobierno Chileno no esta haciendo que las personas cumplan con las
medidas mas basicas que son el uso de mascarillas y el distanciamiento social, mucho menos
con las medidas obligatorias como lo son la cuarentenay solicitar los permisos correspondientes.
Por el contrario uruguay lo esta haciendo muy bien, aunque no se decreto cuarentena obligatoria
a la poblacion, los contagios son muy pocos.

tambien considerando que las personas tiene mucha conciencia a comparacion con nuestro pais.
En resumen, tanto el gobierno como el pueblo no esta haciendo las cosas como deberian ser en

comparacion a uruguay

Texto 11

La pandemia en chile se manejo super mal porque se propago mas el virus
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Texto 12

Sinceramente pienso que en chile no se ha realizado del todo bien las medidad sanitarias ya que
los contagios suben y suben,ademas dejan que las fronteras sigan abiertas y eso hace que entren
mas extranjeros lo cual significa mas contagios,tampoco lo han hecho bien con la salud ya que
es muy mala y la gente muere en camillas sin insumos basicos,tampoco actuaron a tiempo
pensaron que todo esto era un juego al igual que la sociedad que no utiliza bien sus mascarillas
0 hacen fiestas clandestinas y no respetan la cuarentena,también los que salen de viaje y no se

cuidan o van sin ninguna necesidad

Texto 13

Desde marzo se ah vivido una catastrofe bastante grande desde el primer caso de covid en Corea
hasta la Gltima muerte regristadra hasta el dia de hoy subiendo cada ves mas la cifra de
contagiados en todo el mundo a mi punto de vista Chile no ah sabido organizarce bien ya que
no tomo precauciones tan rapido como otros paises y esto provocdé muchos contagios a nivel
pais que sélo estan subiendo cada dia mas y dejando a mucha gente sin trabajo provocando una
fuerte caida de la economia en cambio Uruguay a pesar de nunca poner una cuarentena
obligatoria supo organizarce sin esta y siendo uno de los paises con contagiados y muertes mas
bajos en conclusion chile a sido uno de los paises con mas precarias precauciones y ayudas a las
familias desempleadas como otros paises (recalcando Uruguay que tubo un gran aporte habia

los desempleados y nececitados)

Texto 14

Durante estos meses el mundo se a estado enfrentando al coronavirus (covid-19)en una carrera
contra el tiempo por hallar una cura los distintos paises han tomado medidas para evitar un gran
numero de contagios y muertes en este texto el dia de hoy les voy a hablar sobre como me parece
que chile a estado manejando la epidemia del covid-19

(cabe aclarar que esta es una opinion personal y si tu tienes otra distinta eres libre de opinar lo
que tu quieras)

En mi parecer chile no ha sabido manejar el covid-19 por los siguientes motivos

Falta de control en la gente y falta de fiscalizacion con el cumplimiento de las normas sanitarias

(el uso de mascarillas distanciamiento social etc) y esto se nota mas si lo comparamos con otro
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pais como lo es uruguay que ha tenido un buen control con un bajo numero de contagios y de
muerte sin la necesidad de decretar cuarentena obligatoria esto por la manera en la que la gente
respeta las medidas (cosa que con respecto a chile es mas bajo)yo creo que en chile el manejo
con el covid a sido mas dificil no solo por el tema del poco caso de la gente sino por la falta de
dinero en algunos casos que lleva a la gente a trabajar de forma “clandestina” para tener un poco
de dinero para por lo menos poder comprar pan o pagar las cuentas

gracias por leer este texto

Texto 15

la economia en chile quedé muy mal o empiezo a verse afectada debido a las malas decisiones
del gobierno ante la llegada del covid-19 ya que al poner la cuarentena todos los mercados,
tiendas, malls y hasta grandes empresas solo por el miedo de que aumentara el nimero de
contagiados obviamente al serrar los trabajadores se quedaron sin empleo ya no habia forma de
que el pais siguiera progresando por otro lado si nos ponemos en los zapatos del gobierno nadie
se esperaba esto y no sabiamos como actuar y cada decision que tomaban afectaba a todo el pais
asi que prefirié prevenir pero no lo hizo de la manera adecuada y el pais cayo en crisis en cambio
paraguay desde u principio tomo buenas decisiones en vez de hacer cuarentenas tratando de
detener el comercio y manteniendo a las personas en casa prefiere que el pais se siguiera
movilizando haciendo trabajos por supuesto que sin arriesgar la salud de las personas y cerrd
fronteras y prohibieron los vuelos esto evitd que el pais cayera en una crisis economica y que el

problema fuese alin mas grave.
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Texto 16

En primer lugar pienso que desde que se dio a conocer el primer contagiado de esta enfermedad
que nos esta haciendo la vida muy aburrida en estos dias especialmente en el pais porque el
gobierno no tomo las precauciones desde el primer contagio en Chile.

Por ejemplo en un aviso que dio el presidente de Chile en decir que estdbamos preparados para
esta enfermedad , estuvo muy confiado pensé que iba hacer féacil que esta enfermedad no pase
a mas , pero lo que sabemos hoy en dia hay una cantidad de muertes y casos de Covid-19 hoy
en dia que es de dificil de creer .

En cambio como se esta viviendo en Uruguay es muy buena su forma de superar todo esto ya
que estan colaborando entre todos de superar esta pandemia cosa que en Chile estan demorando
mucho en hacer y deben aprender de ello.

Para finalizar mi opinion siento que entre todos debemos y podemos superar todo esto
Ayudandonos entre todos.

GRACIAS POR LEER.

Texto 17

El primer caso de la pandemia de enfermedad por coronavirus en Chile se confirmd el 3 de
marzo de 2020, fue internado en el Hospital Regional de Talca. A partir de este primer caso
comprobado, el brote se expandio en el territorio nacional hasta alcanzar las dieciséis regiones
del pais. Actualmente, Chile es el pais que mas test PCR realiza por millon de habitantes en
América Latina.

El 18 de marzo el presidente Sebastian Pifiera decreto el «estado [de excepcidn constitucional]
de catastrofe» por 90 dias. Por otra parte, generd polémica la declaracion del ministro de Salud,
Jaime Mafalich, quien afirm¢ la contabilizacién de los muertos por la pandemia como
recuperados,la exclusion de los asintomaticos del recuento de los contagiados. Ambos datos
fueron posteriormente corregidos o ampliados.Luego, un informe publicado por Ciper indicd
que el Minsal reportaba a la OMS un mayor nimero de fallecidos que la informada en Chile;
sin embargo, desde el ministerio explicaron que tal diferencia se debia a que el reporte habia
incluido a casos sospechosos y probables. Como consecuencia de lo anterior, el ministro

Marialich renunci6 a su cargo y fue reemplazado por Enrique Paris.
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En conclusion, Chile ha tenido manejo cuestionable del COVID 19, por ello, mucha gente ha
sufrido y armado polemica no solo por la enfermedad sino también por la crisis econémica que

la cuarentena ha causado.

Texto 18

La existencia del primer caso de covid-19, cambio por completo la vida de las personas,
obligandolas a lidiar con una pandemia que ha provocado diversos efectos alrededor de todo el
mundo

Desde mi punto de vista el gobierno tardo demasiado demasiado en actuar y poner la medida de
cuarentena, como producto mucha gente siguid transitando y expandiendo mas la enfermedad.

En el ambito econdémico el gobierno tomo medidas mucho mas rapido que en otros paises
aledarios, dandoles un sustento tras una crisis econdmica provocada por la pandemia del covid-
19 que hiso que despidieran a un gran porcentaje de gente en especial a las mujeres.

A pesar de todo lo que ha ocurrido chile supo salir adelante logrando que, a dia de hoy, chile
sea uno de los paises con menos contagiados de la region (SUDAMERICA).

En conclusion, por méas que el gobierno haya accedido a que las personas mayores de 18 afios
puedan sacar un de 10% de su AFP, manejando mal la pandemia produciendo una crisis

econdmica y una gran cantidad de infectados y muertos que se pudieron haber evitado.

Texto 19

Primero que nada debo aclarar que nadie estaba preparado para un virus como este, a decir
verdad jamas pensamos que un virus nos podria hacer tanto dafio, siempre creimos que el mundo
se destruiria por una bomba, una guerra, un meteoro o cosas asi, y aunque el mundo ahora mismo
es un caos la gente se mantiene con sus ideales y puntos de vistas en alto, gracias a todos nosotros
podemos seguir y luchar contra el virus, la razén es por que somos responsables y constantes
ante tal virus.

Por otra parte también hay gente que no entiende y es terca, o simplemente sea la ignorancia del
ser humano, ademas de que a veces reciben ayuda igualmente les da lo mismo, son egoistas y
tercos, y en efecto este es el caso de Chile, uno de los tantos paises que paso por esta crisis,
aunque por otro lado tenemos a Uruguay uno de los paises que mejor llevo la situacion,

responsable, atenta, y sobre todo inteligente esas son algunas de las cosas buenas que tiene ese
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pais, su gente y su gobierno, su presidente que siempre se ayudaron entre todos pensando en los
demaés, pero si ponemos por caso a una comparacion a Chile y Uruguay, en mi opinion tenemos
diferencias muy abismales, son mundos literalmente muy distintos, manejaron las cosas muy
distintos en cada pais, tal vez fue por algo tan esencial e importante... Es que somos humanos
Y nos equivocamos, somos seres imperfectos que creen que lo saben todo, todos nos pusimos
nerviosos, todos éramos ignorantes al igual como lo que paso en 1918 por la Gripe espafiola, se
nos fue a todos de las manos, unos paises la pasaron mal por confiarse, a otros por la falta de
apoyo Yy otras solo porque no les importa en absoluto, pero aun seguimos sobreviviendo a esto
con todas nuestras fuerzas y como resultado obtuvimos algo que es tan simple pero tan
complicado en estos tiempos, es la empatia, el trabajo en equipo, la union, la confianza, la fe de
que todo esto pasara como un suceso mas en la historia de la humanidad, pero todo esto fue a
causa de que subestimamos al mundo entero, la mayoria de los paises y de personas aunque
hubo excepciones como lo demostré Uruguay, y por otro lado tenemos a Chile que a pesar de
decir que estabamos preparados hubo una increible cantidad de contagiados y fallecidos
diariamente en los primeros dias, en comparacion a Uruguay siempre se mantuvo a la defensiva
y se adelanté a posibles problemas, cierre de fronteras y aislar al pais completo, aunque
obviamente también tiene que ver la cantidad de personas que habitan cada pais, el lugar donde
se ubican, la cantidad extranjeros que van y todas esas cosas también fundamentales, asi que en
conclusion si comparamos estos dos paises, claramente vemos como Uruguay se mantuvo en
constante movimiento de ayuda con sus propios compatriotas y en cambio Chile subestimo el

virus y termino todo muy mal.
Texto 20

Encuentro que se manejo tarde pero igual se a enfrentado al virus aun asi an sido victimas del

virus muchas personas y fatales a mi punto de vista la cuarentena obligatoria no aporta mucho
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Texto 21

1 Del primer ministro de salud Mafalich no supo controlar bien la pandemia y no daba bien los
conteos de casos que pasaba diarios en el pais

2 Del segundo ministro de salud Paris se a controlado mejor la pandemia y no hay tanto casos

como antes

Texto 22

Durante este afio aparecio la neva efemedad (Covid-19) la cual afecto a muchos paises, que no
estuvieron preparados para la situacion.

Es decir que Chile no estuvo preparado para afrontar la situacion, ya que el gobierno no tomo
medidas antes de tiempo. Por otro lado otros paises tomaron precauciones antes, Como Nueva
Zelanda.

Para finalizar Chile no puede frenar al covid-19 a parte viene mal economicamente por el

estallido social lo cual afecto a todo el pais.

Texto 23
desde mi punto de vista, yo creo que igual ha sido bueno que levantaran la cuarentena aca en la
RM, porque ya no hay tantos contagiados y también se ah reactivado el comercio, aun asi, aun

no es seguro salir a la calle, por que aun se corre el riesgo de contagio.

Texto 24
Mi punto de vista es que a partir de la cuarentena se ha disminuido drasticamente el crecimiento

de los contagios por covid-19, no obstante las bajas por covid-19 aln siguen en ascenso.
Mi otro punto de vista es que desde que se inicié la etapa 3 (transicion) aumentaron los contagios

y las bajas por covid-19, lo que es preocupante dada la situacién de las personas adultas mayores

0 personas con enfermedades cronicas.
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Texto 25

Los gobiernos se preocupan de los habitantes de cada pais diferentes maneras, Uruguay actu6
oportunamente por eso sus habitantes, por eso no han muchos contagiados y estan haciendo una
vida normal sin obligaciones y tampoco con multas solo con recomendaciones de que se
quedaran en casa méas del 90% se quedaron en casa, tomaron muchos examenes tienen muy
controlado a su personal médico y tienen un sistema de salud que todos tiene acceso, atencién
primaria de excepcion. En cambio e en chile todo tiene que ser obligatorio porque no hacemos
casos, todo es lento y no dedican mas dinero a la salud y en las personas méas vulnerables a los
cesante que ocupen el seguro de cesantia, solo ocupan palabras nada vamos hacer pero nada se
ve , el pueblo exigio que le dieron el 10% de pensiones de la AFP. Para las personas que estan
cesante y mas vulnerables del pais para pagar deudas y sobrevivir de alguna forma. Para la
economia del pais levantaron la cuarenta en Santiago y ahora hay mas contagiados hemos bajado
a la fase 2 ,porque la gente salié en masa y no se cuida.

Texto 26

Durante la mayoria de este afio hemos tenido que aprender a adaptarnos a esta pandemia que
nos afecto de golpe, dejando a miles de nifios y jovenes sin poder ir a estudiar y teniendo que
adaptarse a clases online, donde muchos de ellos no tienen los medios o las circunstancias para
conectarse. Por otro lado, estan los cientos de trabajadores despedidos o que les han suspendido
el contrato, familias teniendo que hacer los mismos gastos en cosas basicas como el alimento,
pagar el agua y la luz, con un sueldo mas bajo.

Sinceramente yo creo que en Chile no se ha manejado muy bien la situacion debido a que
conozco a bastante gente que ha sido despedida o suspendida por lo que sus ingresos han
disminuido mucho y también han debido hacer uso del seguro de cesantia. Pienso que no se
debid recurrir a ese dinero y tampoco al retiro del 10% de las AFP ya que debi0 ser el estado
quien debié manejar mejor esta crisis y entregar ayuda directa en dinero a las personas. La poca
ayuda que brindo el estado llego a muy pocas personas, por lo mismo debieron recurrir a estos
ahorros.

A diferencia de Uruguay a los empleados publicos de gobierno casi no se les disminuyo su
sueldo, creo que existe mucho egoismo y corrupcién en nuestro pais, lamentablemente la clase

trabajadora no se vio beneficiada. Las medidas sanitarias que se tomaron solo empobrecieron
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mas aun a nuestro pais, ademéas son medidas ineficientes y contradictorias ya que las personas
reciben multas por no usar mascarillas o no respetar el distanciamiento social, sin embargo en

la locomocidn colectiva es imposible cumplirlas y esto al parecer no le interesa al estado.

Texto 27

La pandemia se manejo de mala manera el gobierno se demoro en actuar, no queria implementar
medidas de resguardo, fueron los alcaldes y otros personajes que hicieron que se tomaran
medidas para resguardar al pueblo, los hospitales no dieron abasto y colapsaron como es
costumbre en nuestro pais.

A partir de lo que yo pienso y mi punto de vista la pandemia en chile no se ha manejado bien la
culpa la tiene el gobierno y el pueblo por que el gobierno ha ocultado cosas mientras que el
pueblo no ha obedesido somos porfiados los chilenos el gobierno al decretar cuarentena
obligatoria dejo a muchos sin trabajos y con eso sin plata para alimentos en los estudiantes
universitarios y lo de ,media que se graduan este afio y no lo pudieron aser por la pandemia

ojalas esto mejore

Texto 28
Mi punto de vista es que chile pudo haber estado mejor
1° habiendose preparada mucho antes de que llegara a chile

2° que todos hubiesen respetado las medidas que se habian tomado

Texto 29

yo encuento que no de una forma adecuada porque llevamos varios contagiados y meceta
(¢receta?) y se podria a ver evitado si se hbiese actuado antes y con medidas sonitarias mas
adecuadas y que al primer contagio se hubiese puesto Estado de emergencia para evitar todos

los muertos que hay que no reciben ni un entierro digno

96



Texto 30

Cuando el virus llego a nuestro pais nosotros, los estudiantes estdbamos en una gran
controversia, no sabiamos que podria pasar en un futuro. Y dos semanas después de entrar al
liceo se suspendieron las clases en todo el pais.

Tomando esto en cuenta creo que las medidas tomadas fueron de alguna forma mala ya que todo
quedo como a la deriva, no sabiamos que seguiria pasando y no sabiamos qué pasaria con
nuestras notas. Pienso que deberiamos volver a clases ya que de forma online todo es mucho
mas dificil, aburrido y no todos los alumnos se dan el tiempo y las ganas para realizar el material
enviado. Si tanto se preocupan de reabrir los mall, los cines y asi con muchas otras cosas ciento
que nuestra educacion no esta siendo la prioridad, deberian buscar mucho mas, la mejor forma
para reabrir los colegios y liceos.

También creo que los padres deben ser libres al decidir si mandar o no a sus hijos e hijas a los
colegios, y siendo realistas muchos no mandaran a sus hijos, y si es asi los que si queremos y
nos dejarian ir no tendriamos mayor problema con que seamos muchos en una sala.

Entonces, los estudiantes no tenemos claro que pasara con nuestros estudios, y no estamos
siendo la prioridad en este tiempo de pandemia, las posibilidades de volver a clases pueden ser

altas, y si se hace de la mejor forma posible de a poco podriamos reabrir nuestros liceos.
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Anexo 2: PLANIFICACION SECUENCIA DIDACTICA

PLANIFICACION
CLASE A CLASE

Curso Asignatura Unidad
2°Medio Lengua y Literatura Unidad 2 Ciudadania y trabajo
OBJETIVO DE APRENDIZAJE
OA 14 Escribir, con el prop6sito de persuadir, textos de diversos géneros, en particular
ensayos sobre los temas o lecturas propuestos para el nivel, caracterizados por:
e La presentacion de una hip6tesis o afirmacion referida a temas contingentes o
literarios.
e La presencia de evidencias e informacion pertinente, extraidas de textos literarios y no
literarios.
e La mantencion de la coherencia tematica.
e Una conclusion coherente con los argumentos presentados.
e El uso de citas y referencias segun un formato previamente acordado.
e Una progresion tematica clara, con especial atencion al empleo de recursos anaforicos
y conectores.
Indicadores de evaluacion
Organizan sus ideas de acuerdo con las caracteristicas de generos discursivos que tienen
como proposito persuadir.
Presentan las ideas de sus textos de manera coherente a nivel local y global, evitando
digresiones e ideas contradictorias y manteniendo el tema.
Desarrollan sus argumentos incorporando diversos recursos discursivos y formales, y
referencias de acuerdo con el propdsito comunicativo de sus textos.
Relacionan las ideas de sus textos empleando recursos de cohesion como referencias
cataforicas y anaforicas, y conectores textuales.

98



Objetivos

. Presentar los principales temas que se desarrollaran durante la secuencia.

. Activar conocimientos previos de los estudiantes sobre recursos linglisticos de la

escritura.

INICIO Guial Evaluacién
Induccidn y activacion de conocimientos previos. Actividades | formativa.
El docente presenta a sus estudiantes dos textos para que  de Corrigen
comparen usos problematicos y usos adecuados. Los textos  induccién | erroresy
probleméticos incorporardn, ademas, errores de ortografia aclaran
(fundamentalmente ausencia de comas y puntos). Otro aspecto dudas.

sera la division por parrafos para organizar la informacion.
Los estudiantes identifican los aspectos que dificultan o
“mejoran” la lectura y comprension del texto.

DESARROLLO
El docente pedira a sus estudiantes que clasifiquen los
problemas en diferentes niveles:

. Vinculo entre las ideas

. Separacion de ideas (ideas principales con sus
correspondientes ideas secundarias)

. Ortografia (principalmente puntual)

Una vez hecha la clasificacion, se pedira a los estudiantes que
corrijan en parejas los errores o problemas de escritura que
evidencia el Texto 1.

CIERRE

En un plenario deberan justificar sus cambios*. El docente
acomparia este proceso y refuerza aquellos aspectos en que los
estudiantes evidencien dominio o conocimiento.

*No se espera que los justifiquen con conocimientos tedricos, sino que los
estudiantes sean capaces de esbozar los criterios que usaron para Sus
cambios (por ejemplo, “de esta forma se entiende mejor”, “asi es mas claro”,
“gstas ideas no pueden ir juntas porque son diferentes”, etc.)
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Objetivo

o Conocer los usos y funciones de los diferentes tipos de conectores al interior de

un parrafo.
INICIO Presentacio = Evaluacion
Los estudiantes observan un ejemplo del PPT y comentan sobre | n Formativa.
los aspectos que dificultan la lectura y la compresion del | https://view @ Corrigen
fragmento. .genial.ly/6 | erroresy
119b5d62b | aclaran

DESARROLLO 432f0d62a8 | dudas.
Exposicidn del docente sobre conectores adversativos, causales | 9939
y consecutivos. Analisis de ejemplos. Guia 2
Los estudiantes completan, en parejas o trios, los ejercicios de | Tedrico
la Guia 2 practica
CIERRE

Revision de la actividad.
Sintesis mediante preguntas sobre lo aprendido.
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Objetivo

o Identificar usos canénicos y usos anémalos de los conectores en parrafos
INICIO Guia 3 Evaluacion
Se retoma lo visto en la clase anterior a través de preguntas: DESAFIO | formativa.
¢qué son los conectores?, ¢para qué sirve el conector “porque” | https://quiz | Corrigen
?, entre otras. izz.com/ad | erroresy

min/quiz/6 | aclaran

DESARROLLO 119ced7ccf | dudas.
Los estudiantes trabajan en pequefios equipos para resolver la | 3b7001d71
Guia 3, en la cual se incluyen diferentes actividades que ponen @ 9d5a

a prueba su manejo de los conectores.

Primero, completan con conectores textos de extension
variable. Luego, identifican usos anomalos en textos
seleccionados para ello.

CIERRE
Se aclaran dudas y se comentan las principales dificultades en
el manejo de conectores.
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Objetivo

. Corregir o editar errores de cohesion derivados del uso no canénico de conectores

en textos creados por otros.

Actividades Recursos Evaluacion

INICIO

Se retoman los aprendizajes de las clases anteriores.

Los estudiantes plantean cuales son los aspectos que ya han
comprendido y aquellos en los que requieren ayuda para
afianzar su aprendizaje.

DESARROLLO

Los estudiantes leeran diversos parrafos con problemas de
conexion. En ellos, deberan identificar los conectores mal
empleados y proponer una correccion de cada parrafo.

Una vez terminada y revisada la actividad, los estudiantes
recibiran dos textos en los que deberan establecer
adecuadamente las relaciones entre parrafos.

El docente debe guiar el aprendizaje para que los estudiantes
comprendan que las relaciones légicas se pueden dar de forma
interna y externa respecto del texto.

CIERRE
Se revisan las actividades, se aclaran dudas y se comentan las
principales dificultades en el manejo de conectores.

Guia 4

Evaluacion
formativa.
Corrigen
errores 'y
aclaran
dudas.
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Objetivo
o Elaborar colaborativamente un texto argumentativo en que se utilicen
adecuadamente conectores para unir las ideas y parrafos.
o Usar adecuadamente en textos argumentativos diversos recursos linglisticos,

especialmente los conectores.

Actividades Recursos Evaluacion

INICIO GUIA5 Evaluacion
El docente presentara controversias que contemplen temas formativa.
polémicos del Gltimo tiempo. Los estudiantes pueden Autoevalua
proponer otras controversias que sean de su interés. cion del
texto creado
DESARROLLO y de los
A continuacion, los estudiantes formaran duplas o trios y aprendizaje
seleccionaran un tema para argumentar. s obtenidos.

El docente indicara los pasos que deben seguir los estudiantes
para elaborar sus textos. Ademas, recordara la estructura
argumentativa.

Los estudiantes investigan en profundidad sobre el tema
seleccionado para elaborar sus argumentos (al menos dos) y
encontrar respaldos para ellos (evidencia).

Con la informacion recopilada, los estudiantes planifican su
argumentacion. Para guiar este proceso, se utilizara la ficha de
avance de modo que los estudiantes vayan completando los
aspectos requeridos.

En esta etapa, ademas, los estudiantes deberan seleccionar los
recursos linguisticos que les permitan conseguir su proposito.
Para ello, el docente puede proyectar o entregar una sintesis
de los recursos disponibles al respecto.

Una vez terminados los argumentos, se desarrolla un circulo
de critica en el que cada pareja exponga su trabajo. Tanto el
docente como el resto del curso hacen sugerencias para
mejorar los argumentos.

CIERRE

Las parejas de estudiantes sintetizan por escrito, en su ficha de
avance, los aspectos de su texto que deben mejorar en la
proxima clase.
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Objetivo
o Elaborar colaborativamente un texto argumentativo en que se utilicen
adecuadamente conectores para unir las ideas y parrafos.
o Evaluar, corregir y hacer sugerencias a sus compafieros y comparieras sobre los

textos que han elaborado.

o Corregir o editar errores, en textos ajenos y propios, de cohesion derivados del

uso no canodnico de conectores.

Actividades Recursos Evaluacion

INICIO

El docente retoma lo trabajado en la clase anterior. Para ello,
pide a los grupos que indiquen cual fue el tema elegido y qué
averiguaron al respecto.

DESARROLLO
Los estudiantes elaboran colaborativamente su texto aplicando
los conocimientos adquiridos.

El docente entrega pauta de cotejo a los equipos para que
revisen sus textos. Ademas, explica la actividad del circulo de
critica en que participaran los estudiantes

Los estudiantes presentan sus textos para que sean evaluados
por el resto de los grupos. Por otra parte, toman nota de las
recomendaciones y correcciones.

CIERRE
Cada grupo revisa sus apuntes y sefiala sus principales desafios
para la clase siguiente.

GUIA 6

Evaluacion
formativa.
Autoevalua
cion del
texto creado
y de los
aprendizaje
s obtenidos.
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Objetivo
o Elaborar colaborativamente la version definitiva un texto argumentativo en que
se utilicen adecuadamente conectores para unir las ideas y parrafos.
o Corregir o editar errores, en textos ajenos y propios, de cohesion derivados del
uso no candnico de conectores.
o Incorporar las correcciones y sugerencias hechas por sus comparieros cuando sea
pertinente.
INICIO GUIA 7 Evaluacion
El docente retoma lo trabajado en la clase anterior. Para ello, Formativa.
pide a los grupos que indiquen cuales son los principales Autoevalua
desafios para la elaboracion de la version final de su texto. cion del
texto creado
DESARROLLO y de los
Los estudiantes elaboran la version definitiva de su texto. aprendizaje
El rol del docente es acompariar el proceso, resolver dudas y s obtenidos.

dar ejemplos que ayuden a sus estudiantes a terminar la tarea.
Ademas, El docente entrega rabrica para que sus estudiantes
evalUen la version final de su texto y conozcan su nivel de
desemperio.

CIERRE

Se realiza un breve plenario en que los estudiantes comentan su
rol como correctores de textos ajenos y reflexionan en torno a
la utilidad de los conocimientos adquiridos.
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Objetivo
o Elaborar colaborativamente un texto argumentativo en que se utilicen
adecuadamente conectores para unir las ideas y parrafos.
o Usar adecuadamente en textos argumentativos diversos recursos linglisticos,

especialmente los conectores.

Actividades Recursos Evaluacion

INICIO

El docente presentarad controversias que contemplen los temas
mas polémicos del Gltimo tiempo. Los estudiantes pueden
proponer otras controversias que sean de su interés.

DESARROLLO

Los estudiantes seleccionaran un tema para argumentar; luego,
investigaran para elaborar sus argumentos (al menos dos) y
encontrar respaldos para ellos (evidencia).

Posteriormente, los estudiantes planifican su argumentacion
mediante la ficha de avance.

Una vez completada la ficha, los estudiantes se reuniran en
parejas para hacer un circulo de critica en el que presentaran
sus trabajos.

CIERRE
Los estudiantes sintetizan por escrito, en su ficha de avance, los
aspectos de su texto que deben mejorar en la proxima clase.

Guia 8

Evaluacion
formativa.
Comentario
de los
estudiantes.
Aclaracion
de dudas.
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Objetivo

o Corregir o editar errores, en textos ajenos y propios, de cohesion derivados del

uso no canodnico de conectores.

Actividades Recursos Evaluacion

INICIO

El docente retoma lo trabajado en la clase anterior. Para ello
pide a los estudiantes que indiquen cual fue el tema elegido, su
posicion al respecto.

DESARROLLO

Los estudiantes elaboran su texto aplicando los conocimientos
adquiridos y considerando los aportes e ideas que recibio de la
retroalimentacion de su compafiero.

El docente indica a los estudiantes que utilicen la pauta de
cotejo para revisar sus textos e identificar eventuales
problemas.

Los estudiantes se retnen en trios para desarrollar pequefios
circulos de critica y exponer sus textos a la evaluacion de sus
comparieros. Por otra parte, toman nota de las recomendaciones
y correcciones.

CIERRE

Se realiza un breve plenario en que los estudiantes comentan su
rol como correctores de textos ajenos. Ademas, reflexionan
sobre el avance que han tenido como escritores.

Guia 9

Evaluacion
Formativa.
Comentario
de los
estudiantes.
Aclaracion
de dudas.

107



Clase 10

Objetivo
o Elaborar colaborativamente la version definitiva un texto argumentativo en que
se utilicen adecuadamente conectores para unir las ideas y parrafos.
o Corregir o editar errores, en textos ajenos y propios, de cohesion derivados del
uso no candnico de conectores.
o Incorporar las correcciones y sugerencias hechas por sus comparieros cuando sea
pertinente.

Actividades

INICIO

Los estudiantes comentan los temas sobre los cuales estan
escribiendo y los desafios que han enfrentado al escribir
individualmente un texto.

DESARROLLO

Los estudiantes elaboran la version definitiva de su texto.

El rol del docente es acompariar el proceso, resolver dudas y
dar ejemplos que ayuden a sus estudiantes a terminar la tarea.
Ademas, El docente entrega rubrica para que los estudiantes
evalUen la version final de su texto y conozcan su nivel de
desemperio.

CIERRE

Los estudiantes autoevalGan su desempefio y aprendizaje del
manejo de conectores adversativos, causales y consecutivos,
ademas de la secuencia argumentativa.

Guia 10

Recursos Evaluacion

Evaluacion
formativa y
sumativa.

Comentario

de los
estudiantes.
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Anexo 3 MATERIALES DE LA SECUENCIA DIDACTICA

GUIA CLASE 1

Nombre: Curso:
Fecha:

Observa con atencion los siguientes textos.
Texto 1

En Chile diversos movimientos han la levantado la consigna de la eliminacion del sistema de
AFP y su reemplazo por un sistema de reparto. Esto con el fin de dar respuesta al problema de
las bajas pensiones que recibe la gente que se acoge a retiro al respecto debo decir que esta idea
nace de una creencia errada gracias a que el sistema de AFP es mejor que el sistema de reparto.

Primero, debemos mencionar una de las principales ventajas del sistema de las afp que es la
reunion de capital y su inversion para la generacion de ingresos que se devuelven al
contribuyente esto no es solo una forma de aumentar el dinero percibido como jubilacion por
parte de la poblacion pero también una forma de evitar que este se desvalorice con el paso de
los afios como resultado de la inflacion lo que disminuiria aun mas las pensiones

Aunque, debemos mencionar el fracaso de los sistemas de reparto en Europa y la crisis
financiera que gener0 en algunos paises, entre los cuales estd grecia que debido al
envejecimiento de la poblacion y la disminucion de la natalidad, no habia suficiente gente en
edad productiva como para pagar las jubilaciones. Como consecuencia el Estado termino
endeudandose y entrando en un declive econémico.

Ahora bien, hay que reconocer que las jubilaciones son insuficientes para mantener el costo de
vida basico de una gran parte de la poblacion chilena, ya que esto no implica que las AFP sean
necesariamente malas o insuficientes. Esto seria simplemente enfocar mal los verdaderos
problemas que esta detras de esta insuficiencia: los bajos sueldos que percibe mucha gente. Sin
embargo, el sueldo minimo en Chile es inferior a los $300.000, y sabemos que las pensiones se
sustentan con un porcentaje del mismo sueldo de los trabajadores. Por el contrario, si los sueldos
no mejoran, dificilmente mejoraran las pensiones, a menos que el porcentaje de descuento para
AFP también suba, lo que no se ve como posible en el corto plazo.

Por todo lo anteriormente mencionado, puede afirmarse que el sistema de AFP no es un mal
sistema. Por el contrario, es un sistema que permite que los chilenos reciban sus pensiones,
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aunque por si solo, sin acompafiamiento de otras politicas, no es suficiente para garantizar
pensiones dignas.

Del mismo modo, un sistema estatal de pensiones es insostenible en el tiempo, pero depende
fuertemente de las proporciones etarias de su poblacion, y Chile dicha proporcion se vuelva cada
vez més desfavorable para este modelo.

TEXTO 2

En el siguiente ensayo, se plantea que el modelo de las AFP, es decir, el modelo de seguridad
social bajo légica privada ha sido un fracaso, por lo menos desde la perspectiva de quienes se
jubilan a través de ella. Por esa razon, se propone su reemplazo por un sistema de reparto
solidario.

En primer lugar, podemos ver que actualmente en nuestro pais estd jubilando la primera
generacion bajo el modelo de las AFP. ¢ Qué nos dice esto? Que las expectativas de los cotizantes
claramente no se cumplieron, pues gente que ganaba $600.000 o més recibe pensiones de menos
de $200.000. Por esa raz6n, muchos de ellos no pueden dejar de trabajar y, en vez de disfrutar
su vejez de manera digna tiene, deben seguir trabajando hasta los 70 afios 0 mas, ya que con su
pension dificilmente llegan “a fin de mes”.

En segundo lugar, tras los retiros de fondos previsionales para paliar los problemas econémicos
que provoco la pandemia de covid-19, mucha gente qued6 con muy pocos fondos, incluso con
cero fondos. Como resultado de ello, cuando jubilen seguramente sus pensiones seran aun muy
bajas.

¢Por qué ocurre esto? Podemos decir que esto se debe a la misma ldgica privada de la
“capitalizacion individual” que no entiende la seguridad social como un derecho colectivo, sino
mas bien como una meta individual. En este contexto, la idea de un sistema de reparto solidario
(que ya existe en muchos paises de Europa) viene a subsanar esta orfandad en la que quedan
muchas chilenas y chilenos. Con un sistema tripartito y solidario, el pozo del cual saldrian las
pensiones seria acumulado por toda la sociedad, es decir, los cotizantes, los empleadores y el
Estado aportarian para que nadie se vea privado de una jubilacion digna los durante ultimos afios
de su vida.

Algunos plantean que la administracion estatal seria nefasta, pues el Estado gastaria mucho
dinero en administrar y financiar las jubilaciones. Sin embargo, es justo preguntarse: ;hemos
ganado realmente los chilenos bajo la administracion provida de las AFP? La respuesta parece
evidente: las jubilaciones son bajisimas y nuestros adultos mayores tienen una de las tasas de
suicidio méas alta a nivel mundial. Ademas, vemos que los administradores de nuestras
jubilaciones no pierden nada, ya que hacen negocios con el dinero que no es suyo y, ademas, no
asumen las pérdidas si les va mal; por el contrario, las pérdidas las asumimos nosotros, usted,
yo y todos los cotizantes de nuestro pais.
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Por todas las razones expuestas, creemos que un sistema de reparto solidario es una mejor opcion
que el modelo de las AFP. Por lo mismo, nos parece que debemos avanzar en ese camino, el
camino de entender la seguridad social como un derecho colectivo y no como un negocio
privado.

Responde las siguientes preguntas:

a) ¢Qué texto resulta mas facil de leer y cual resulta méas dificil? ;Por qué crees que pasa
esto?

b) ¢Qué problemas crees que son los que dificultan la lectura y comprension?

A continuacion, clasifica las dificultades o problemas del Texto 1 en tu cuaderno. Paraello,
puedes usar una tabla como la siguiente:

¢ Qué lo provoca? Ejemplo

Vinculo entre las ideas

Separacion de ideas

Ortografia

A continuacion, observa las siguientes oraciones extraidas del texto. Luego, completa las
actividades propuestas.

1) Al respecto, debo decir que esta idea nace de una creencia errada, gracias a que el sistema de
AFP es mejor que el sistema de reparto.

a) Identifica las dos oraciones que conforman el fragmento

0O1:
02:
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b) ¢Cudl es la relacion que se establece entre ambas oraciones?

c) ¢Cudl es la funcién de la oracién 2?

d) ¢Por qué se puede asegurar que “gracias a que” no vincula de forma apropiada las dos
oraciones?

e) Propon una correccion para el fragmento leido

2) Esto no es solo una forma de aumentar el dinero percibido como jubilacion por parte de la
poblacién, pero también una forma de evitar que este se desvalorice con el paso de los afios
como resultado de la inflacion, lo que disminuiria aiun mas las pensiones

a) Identifica las dos oraciones que conforman el fragmento

O1:
02:

b) ¢Cual es la relacion que se establece entre ambas oraciones?
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c) ¢Cual es la funcion de la oracion 2?

d) ¢Por qué se puede asegurar que “pero” no vincula de forma apropiada las dos oraciones?

e) Propon una correccion para el fragmento leido

3) Ahora bien, hay que reconocer que las jubilaciones son insuficientes para mantener el costo
de vida basico de una gran parte de la poblacion chilena, ya que esto no implica que las AFP
sean necesariamente malas o insuficientes.

a) Identifica las dos oraciones que conforman el fragmento

O1:
02:

b) ¢Cual es la relacion que se establece entre ambas oraciones?

c) ¢Cual es la funcion de la oracion 2?
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d) (Por qué se puede asegurar que “ya que” no vincula de forma apropiada las dos

oraciones?

e) Propon una correccion para el fragmento leido

Reunidos en parejas, corrijan los errores o problemas de escritura que encontraron el

Texto 1.

Error

Correccion
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PRESENTACION CLASE 2

Link https://view.genial.ly/6119b5d62b432f0d622a89939

Nota: La presentacion contiene elementos interactivos, por lo cual se recomienda utilizar

el link.
GUIA CLASE 2
APLICACION DE CONECTORES
Nombre: Curso:
Fecha:
CONECTORES
CAUSALES CONSECUTIVOS ADVERSATIVOS

porque, ya que, como, | por ello/eso, por ese/tal/dicho, | pero, sin embargo, no
puesto que, dado que, | motivo/razén/causa, por (lo) obstante, ahora bien,

etc. tanto, en consecuencia, por con todo, aun asi, a
consiguiente, por ende, pesar de todo, etc.
pues, asi pues, etc.

1. Completa cada oracion con el conector apropiado.

1) Marta tuvo mucha suerte en encontrar a Pedro, tendra que dejar ser tan
holgazana.

2) Jupiter es un planeta hermoso, la Luna tiene sus encantos.

3) Marta no tiene ganas de ir a clases y se quedo dormida, perdio varias
clases y un examen importante.

4) Yo he invitado a Alexis a la fiesta de comunion de mi hija, hoy no puede
estar aqui.

5) Quiero volver a casa de mi mama ella necesita apoyo en estos momentos.

6) Vamos de paseo al parque tematico el papéa de Carla nos dio entradas a todos

7) No iré a la fiesta que se realizara esta noche, deberéas buscar la manera de ir por tu
cuenta.

8) nadie se apiada de esta pobre mujer, yo misma me defenderé.

9) Se disfraz6 mucho para estar irreconocible en la fiesta, la reconocieron de
inmediato.

10) Todos aprobaron el examen. , la mayoria no pudo lograr sus objetivos.

11) Debes tener mucho cuidado en este experimento utilizamos sustancias
toxicas.

12) No sé cémo llegar al restaurante. preguntaré y llegaré como sea.
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13) Pablo fue bien temprano con su abuelo Fabio a pescar, ambas cafas se
rompieron y se regresaron tristes a casa.
14) Ella decidi6 alejarme de su vida, me busqué otra persona.

2. A continuacion, lee cada fragmento y complétalo con el conector apropiado.

Parrafo 1

Es una serie donde hay viajes al espacio, humor negro, debates sobre la soledad, entre muchos
otros temas, y tiene una animacion llena de colores y vida, , seria imposible que
no funcionara. En su tercera temporada, alcanzé a tener audiencias de casi 12 millones de
personas. , €s considerada una de las series mas populares en la historia del canal.

Parrafo 2

Rick and Morty también explora las areas grises de la sociedad desde las metaforas, como
cuando critico al capitalismo relacionando las compras desmedidas con venderle el alma al
diablo en el episodio “Something Ricked This Way Comes”. En él, las personas compraban
objetos que les cumplian sus deseos, que el diablo, Mr. Needfull, habia
maldecido. También se ve en lo que le pasa a Mr. Goldenfold cuando logra ser deseado por las
mujeres al comprar una locién, aunque no logra estar con ninguna, también le
habia causado impotencia. Todo esto, para que después, como casi siempre en Rick and Morty,
nada importe, Rick simplemente podia arreglarlo rompiendo la maldicién
gracias a la ciencia.

Parrafo 3

La Unica forma de entrar a Kidzania, si se es adulto, es acompafiando a un nifio. Comienzo
diciendo esto para dejar en claro que, por supuesto, yo nunca llevaria a un nifio a Kidzania y
que, , hunca he entrado. Asi que escribo esto informado por la pagina web y por
los relatos de mi sobrino politico. Este pequefio nifio de cinco afios si fue a Kidzania, y lo pasé
maravillosamente bien. De sus entusiasmadas cronicas hago el presente texto.

Parrafo 4

Durante 2012 y 2013, realicé un ciclo de charlas para alumnos de Educacion Media en diversos
colegios. La charla se titulaba “El poder de la ficcion: escribamos el mundo que queremos leer”
y versaba sobre la importancia de la imaginacién y la ficcion en nuestros dias, y también sobre
mi trabajo en este ambito como escritor y cuentacuentos de la Compafiia La Matrioska. La charla
comenzaba, justamente, con una discusion sobre Kidzania. Después de informar objetivamente
sobre este lugar, se abria el debate. , el debate no existia, todos
levantaban la mano para decir cosas como “es que nos quieren hacer creer en su sistema”, “no
nos permiten imaginar”, “quieren replicar la injusticia y la segregacién social”.

Parrafo 5

La pelota existe en esa sala todos quisieron que existiera. Esa pelota ser4, el
dia de mafana, justicia social, igualdad, en fin, todas las utopias de nuestro siglo.
, para eso, debemos evitar que la aguja de Kidzania la pinche. Si no lo logramos,
la narradora se ird de la sala sin su pelota roja ya no tendremos nifios que quieran
leer el mundo con los ojos de la imaginacion.
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GUIA CLASE 3

Nombre: Curso:
Fecha:

ACTIVIDAD 1
Lee cada oraciéon y complétala con el conector apropiado.

1) Los profesores de esta materia estan muy comprometidos con la

educacion, explican todo de una manera muy sencilla.

2) Todos los chicos se prepararon mucho para el examen. , la mayoria no

logro aprobar.
3) Corrimos muy deprisa huiamos de la fuerte lluvia y no teniamos paraguas.

4) Siempre terminamos en el camino hacia la playa, nos cuesta trabajo llegar

a tiempo al local.

5) No pude despedirme de Luisa nuestro tren llego tarde.

6) Pedro tuvo mucha suerte, también se prepard con mucho esfuerzo.
7) Esta enferma ayer se mojo bajo la lluvia y pill6 un catarro.

8) Encontro el vestido perdido, estaba roto.

9) Siempre se sufre por motivos poco gratos, siempre lloramos.

AUTOEVALUACION
Identifica tu nivel de logro.

NIVEL INDICADOR
LOGRADO Establezco correctamente la relacién entre las partes de la
mayoria de las oraciones: completo con el corrector
adecuado entre 7 y 9 oraciones.
MEDIANAMENTE | Establezco correctamente la relacion entre las partes de
LOGRADO algunas de las oraciones: completo con el corrector
adecuado entre 4 y 6 oraciones.

POR LOGRAR Solo establezco correctamente la relacién entre las partes
de pocas oraciones: completo con el corrector adecuado
entre 0 y 3 oraciones.
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ACTIVIDAD 2

A continuacién, leerds un texto al que se le quitaron los conectores. Para completarlo,
deberés guiarte por el sentido del parrafo y utilizar los conectores de la tabla.

pero — pues - por lo que - por eso - porque
pero - sin embargo - para que — aunque

Celebrado cada 10 de noviembre, el Dia Mundial de la Ciencia para la Paz y el Desarrollo
destaca el importante papel de la ciencia en la sociedad y la necesidad de involucrar a la
ciudadania en los debates sobre temas cientificos emergentes. Una relacién en conflicto cuando
la sociedad reclama certezas sin entender que en ciencias a veces son dos pasos para adelante y
uno para atras.

Es un sistema acumulativo, metddico y provisional de conocimientos comprobables producto
de la investigacion cientifica; la duda es parte integral de su proceso,
¢como abordar la incertidumbre cuando nos han ensefiado que la ciencia

es objetividad?

Frente a la pandemia la investigacion mundial respondio rapidamente colaborando con
iniciativas e informacion clave para buscar respuestas. , por ir deprisa
también se han apurado procesos que habitualmente toman cierto tiempo. Los articulos sin
revisar o preprints han sido fuente de fallos comunicacionales al darles una validez que luego
no era tal. En tiempos de crisis la comunicacion tiene que basarse en la confianza, transparencia
y claridad, sin perder nunca la rigurosidad. Ser transparente significa decir todo lo que sabes y
también lo que no sabes.

Necesitamos tiempo para estudiar y analizar, al mismo tiempo se piden
respuestas inmediatas para algo tan impredecible como una pandemia. Claro que es dificil la
incertidumbre, la ciencia necesita tiempo, que se hagan experimentos que
otros puedan repetir o rectificar. Hay que saber explicar las medidas y resultados que a veces no
son definitivos. La pandemia dej6 al descubierto -entre muchos otros temas- un problema de
comunicacion de la ciencia. Tenemos que sacar lecciones para el futuro.

¢quién tiene que comunicar ciencia? un poco entre
todos: los politicos, periodistas y la comunidad cientifica. La ciencia para la sociedad y en la
sociedad. Una de las metas esenciales de conmemorar ese dia es acortar las diferencias,
incrementar el debate y profundizar la investigacion de tecnologias para generar un desarrollo
sostenible.
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Este dia busca asi garantizar que los ciudadanos estén informados sobre los avances, como
también subraya el invaluable rol que desempefian investigadores e investigadoras para ampliar
nuestra comprension del extraordinario y fragil planeta en el que vivimos y en hallar soluciones

nuestras sociedades sean mas sostenibles no
olvidemos que la ciencia es mejor herramienta que tenemos comprender el mundo que le rodea
y como para aplicar esos conocimientos en su beneficio.

AUTOEVALUACION
Identifica tu nivel de logro.

NIVEL INDICADOR
LOGRADO Establezco correctamente la relacion entre las partes de la
mayoria de las oraciones: completo con el corrector
adecuado entre 7 y 9 oraciones.
MEDIANAMENTE | Establezco correctamente la relacion entre las partes de
LOGRADO algunas de las oraciones: completo con el corrector
adecuado entre 4 y 6 oraciones.

POR LOGRAR Solo establezco correctamente la relacion entre las partes
de pocas oraciones: completo con el corrector adecuado
entre 0 y 3 oraciones.

ACTIVIDAD 3
DESAFIO

A continuacion, leeras diversos fragmentos. En cada uno de ellos, deberas identificar el
uso errdneo o incorrecto de los conectores que hemos trabajo en clase.

Una vez que hayas terminado, ingresa tus respuestas en
https://quizizz.com/admin/quiz/6119ced7ccf3b7001d719d5a

Parrafo 1

A partir de la pandemia, multiples acciones de la vida diaria se han visto afectadas. Una de ellas
es la rutina escolar de los estudiantes de ensefianza basica y media del pais pero el cierre de los
establecimientos educacionales transformo su sistema de aprendizaje presencial en aula a uno
completamente remoto y en casa.

Parrafo 2

La educacion on line dificulta el aprendizaje aungue los ambientes en los que se estd
desarrollando difieren entre estudiantes, pues muchas veces no son propicios para la efectiva
absorcién de conocimientos.

Parrafo 3
En cuanto a temas de libertad de expresidn, Chile aparece en una buena posicion en los rankings
mundiales. Por eso, muchas personas refutan la veracidad de estos rankings, ya que, a su juicio,
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los medios de comunicacién chilenos son manejados por un grupo especifico de personas que
manipulan la informacion a su beneficio.

Parrafo 4

Si un gran nimero de personas vive con pensiones indignas, las AFP dejan de tener sentido. No
obstante, hay que buscar otro sistema, que puede ser de reparto o AFP estatales, 0 un nuevo
modelo. Ademas, se debe garantizar la fiscalizacion del cumplimiento de las normas legales.

Mi nivel de logro en esta clase fue

LOGRADO

MEDIANAMENTE
LOGRADO

POR LOGRAR

NECESITO AYUDA CON
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GUIA CLASE 4

Nombre: Curso:
Fecha:

ACTIVIDAD 1

A continuacién, leerés tres fragmentos. En cada uno de ellos, deberés identificar los usos
erroneos de los conectores y propondras la correccidn que estimes conveniente en el
espacio asignado.

Parrafo 1

La energia nuclear no soluciona el problema de la dependencia energética del pais, sin embargo,
Chile no posee reservas de uranio y debera depender de la compra constante de materias primas.
Por eso, el enorme potencial solar, geotérmico, edlico y mareomotor de Chile permite pensar
que una inversion, de largo plazo, sobre materias y recursos propios traera mayores dividendos
economicos.

CONECTOR(ES)
MAL EMPLEADO(S)

CORRECCION
PROPUESTA

Parrafo 2

Por cada disefiador o artista, existe un estilo de dibujo, ya sea por su linea, figura o forma de
colorear. Sin embargo, a veces resulta dificil o confuso al momento de interpretar un boceto de
vestuario para su realizacion. Pero, me centraré en responder la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Es factible encontrar diferentes técnicas o aplicaciones que permitan mejorar la
calidad de un boceto a la hora de su interpretacion?

CONECTOR(ES)
MAL EMPLEADO(S)

CORRECCION
PROPUESTA
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Parrafo 3

Vivir en el campo o vivir en la ciudad. Este tema fue el que méas llamé mi atencion por el hecho
de que el tener una vida en el campo es muy tranquilo y relajante pero ese medioambiente esta
menos contaminado y modificado por el hombre. Ademas, en este ambiente podemos estar mas
en contacto con la naturaleza dejando a un lado las tecnologias. Por eso también cuenta con
desventajas, por ejemplo, si se presenta una urgencia médica, la atencién no podra prestarse de
inmediato sino hasta que se traslade al hospital de la ciudad mas cercana.

CONECTOR(ES)
MAL EMPLEADO(S)

CORRECCION
PROPUESTA

ACTIVIDAD 2

A continuacion, leeras un texto breve. En el debes determinar los conectores que permiten
establecer relaciones ldgicas entre los parrafos que los conforman.

Ademas En primer lugar Al respecto En segundo lugar En resumen

La pandemia de covid-19 ha afectado muchas actividades humanas, entre ellas las actividades
educativas de todo tipo, ya sean de ensefianza basica y media, ya sean de ensefianza superior,
como los institutos y universidades.

, Me parece que, si te tienen en cuenta la contagiosidad de este virus y los peligros
que puede ocasionar esta enfermedad, o mejor es que los estudiantes permanezcan en sus casas
y recurran a un sistema de clases virtuales para ponerse al dia con sus aprendizajes.

, los estudiantes deben permanecer en sus casas a fin de que no se contagien en
aquellos lugares en que podrian estar rodeados de mucha gente, por ejemplo, el transporte

publico o la sala de clases.

, Si los estudiantes no se contagian, la presion sobre el Sistema de Salud serd menor,
es decir, las postas y hospitales no colapsaran y podran atender a quien lo necesite.
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, la educacion digital abre nuevas posibilidades de aprendizaje, por ejemplo,
permite que ciertos aprendizajes puedan volverse mas ludicos y efectivos (idiomas, ciencias,

entre otros).
, en este escenario de pandemia, que parece aun no terminar, lo mejor es que los

estudiantes permanezcan en sus hogares y estudien alli bajo un sistema digital. De esa manera,
y si se implementa bien, podrdn ponerse al dia en sus aprendizajes y no correr riesgos
innecesarios en relacion con su salud
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GUIA CLASE 5

Integrantes:

Fecha: | Curso:
ACTIVIDAD
A ESCRIBIR

A continuacion, te proponemos escribir un texto argumentativo. Para ello, retinanse en

parejas y seleccionen una de las controversias propuestas.

1) Afio a afo en los diferentes contextos educativos (escuelas, liceos, aulas universitarias)
se llevan a cabo multiples camparias para prevenir el bullying y el cyberbullying, sin
embargo, parecieran no tener mayor efecto. ¢Son realmente efectivas las camparias

antibullying o anticyberbullying?

2) La comunicacion a través de las redes sociales ha impactado de diversas formas en las
vidas de las personas. Nos sentimos acompafiados, aunque no haya nadie a nuestro
alrededor, sin embargo, también provocan que dejemos de hablar y relacionarnos con
los que tenemos cerca. ¢Entregan las redes sociales una ilusion de compafia, sin la

exigencia de la amistad real?

Para elaborar su texto argumentativo, sigan estos pasos.
PASO 1 PLANIFICAR

Investigar
Para opinar sobre cualquier tema, en primer lugar deben investigar, es decir, buscar
informacion sobre el tema que han elegido. También pueden conversar sobre sus

impresiones y apreciaciones sobre el tema.
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Posicionarse
Una vez recopilada la informacion, determinen cudl es su punto de vista al
respecto.
Luego, elaboren los argumentos, es decir, indiquen las razones que tienen para
sostener su punto de vista.
Revisen, ademas, la informacion que recopilaron y relaciénenla con cada
argumento, pues cada dato, cifra o cita que usen se debe vincular con el punto de
vista que sostienen.

Por Gltimo, organicen la informacidn en el esquema para hacer un plan de su carta.

TEMA

PUNTO DE VISTA (TESIS)

ARGUMENTO 1

EVIDENCIA

ARGUMENTO 2

EVIDENCIA
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GUIA CLASE 6

Integrantes:

Fecha: | Curso:
ACTIVIDAD
A ESCRIBIR

A continuacion, deberan escribir su texto argumentativo. Para ello, utilicen el esquema en

gue sintetizaron su trabajo de la clase 5.
PASO 2 ESCRIBIR

Escribe un borrador:
Antes de tener la version definitiva de su texto, escriban un borrador en el que

incorporen todos los elementos que trabajaron durante la clase anterior.

Recuerden:

Vincular su punto de vista con sus argumentos. Para ello, utilicen conectores como los
siguientes_ porque, ya que, pues, por lo tanto, etc.

Para ordenar y relacionar los parrafos de su texto, pueden usar los siguientes recursos:
en primer lugar, ademas, por otra parte, en cambio, etc.

(- —\
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PASO 3 REVISAR

A) A continuacion, haran una lectura critica de su borrador de texto. Luego, lo revisaran

con la pauta de cotejo. Identifiquen sus fortaleces y debilidades.

INDICADORES SI' |NO

Propdsito

¢Evidencia el texto el propoésito persuasivo propio de la argumentacion?

Organizacion

¢Se jerarquizaron las ideas en la etapa de la planificacion?

¢Da cuenta el texto de la estructura de basica textual?

Desarrollo de ideas

¢Se explicita claramente el punto de vista que se defendera?

¢Se vinculan los argumentos utilizados con el punto de vista expuesto?

¢Se respalda el punto de vista con argumentos basados en datos e informacion?

¢ Se mantiene el tema del texto durante todo el desarrollo?

Recursos linguisticos

¢Se utilizan conectores para relacionar las ideas?

¢Se utilizan conectores para relacionar los diferentes parrafos?

¢Se utiliza un lenguaje variado y formal?

¢Se respetan las reglas de ortografia literal, puntual y acentual?

B) Ahora, participaran de un circulo de critica en el que les correspondera leer y aportar a
la escritura de los textos de sus compafieros. Para ello, utilizaran la misma pauta de
cotejo con la que revisaron su texto.

Ademas, recibiran una retroalimentacion de sus compafieros para mejorar su texto.
Antes de comenzar
Un circulo es una instancia de trabajo colaborativo en que se retroalimenta el trabajo de otros.
Se basa en la critica constructiva, en los comentarios asertivos y en los aportes que se puedan
hacer para mejorar el trabajo de los demas. Por ello, para hacer sus sugerencias, les sugerimos
frases como:

e Los felicito por la forma en que elaboraron el argumento.

e Les sugiero que modifiquen la frase...

e Podrian incluir una cita textual que valide su argumento.
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REGISTRO DE APORTES

En esta ficha pueden anotar los aportes y sugerencias para mejorar su texto.

CIRCULO DE CRITICA

SUGERENCIAS

TESIS

ARGUMENTOS Y
EVIDENCIA

RECURSOS
LINGUISTICOS

SINTESIS DE
MEJORAS
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GUIA CLASE 7

Integrantes:

Fecha: | Curso:
ACTIVIDAD
A ESCRIBIR

PASO 4 Editar la version definitiva del texto

En esta oportunidad, los invitamos a releer sus notas, sugerencias, comentarios y posibles
correcciones para mejorar su texto. Una vez que hayan revisado esa informacion, apliquen todas
las mejoras que aportan a su texto.

Identifiquen, ademas, otros errores de conexion y ortografia que puedan haber pasado por alto.
Escriban la version definitiva de su texto en el siguiente espacio.

ESCRIBE AQUI TU TEXTO
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Para finalizar, evalten el texto que escribieron con la siguiente rabrica.

NIVEL DE LOGRO

INDICADOR LOGRADO MEDIANAMENTE | POR LOGRAR
LOGRADO
Crea un texto en el | Crea un texto en el | No es  posible
TESIS que se expone un | que se puede inferir | identificar un punto
punto de vista claro y | un punto de vista. de vista claro.
evidente.
En el texto es posible | En el texto es posible | En el texto no es
identificar dos | identificar solo un | posible identificar
ARGUMENTO(S) | argumentos que se | argumento que se | argumentos; solo
relacionan con la | relaciona con la tesis. | informacion en torno
tesis. al tema.
En el texto se utilizan | En el texto se utilizan | En el texto se utilizan
adecuadamente los | adecuadamente  la | erroneamente los
USO DE conec.tores, mayoria de  los conectorgs causales,
CONECTORES especialmente, los conectorgs causales, consecut.lvos y
causales, consecutivos y | adversativos.
consecutivos y | adversativos.
adversativos.
Eneltextose utilizan | En el texto se | Eneltexto se verifica
correctamente  los | verifican solo errores | un uso precario de la
ORTOGRAFIA siguientes ' oca5|.o,nales en | ortografia  (literal,
elementos: ortografia | relacion  con  la | acentual y puntual).
(literal, acentual vy | ortografia  (literal,
puntual). acentual y puntual).
El texto tiene una | El texto presenta | NO es posible
estructura de | estructura sin embargo | distinguir las partes de
introduccion desarrollo | alguna de las partes no | la estructura textual.
ESTRUCTURA y conclusion. cugmple su fLFI)nci()n 0

falta algin elemento
estructural.
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GUIA CLASE 8

Nombre: Curso:
Fecha:

A continuacion, te invitamos a elegir una de las siguientes controversias y escribir un texto
argumentativo a partir de ella.

a)  Hace un tiempo, el Congreso aprobd lo que conocemos como “matrimonio igualitario”.
Hoy surge la discusién en torno a si estas parejas homoparentales legalmente constituidas
deben tener derecho a adoptar, del mismo modo que las parejas heterosexuales.

b)  De un tiempo a esta parte, diversas agrupaciones de ciclistas estan solicitando a la
autoridad la destinacion de vias exclusivas para ciclistas. Esto significa destinar algunas
avenidas importantes de la capital (que crucen diferentes comunas) para el uso exclusivo de
bicicletas, scooter y otros vehiculos similares.

PASO 1 PLANIFICAR

Recuerda que, antes de escribir, es necesario Investigar y establecer tu Posicionamiento

sobre el tema que has elegido.
Al escribir, recuerda utilizar adecuadamente los conectores que hemos trabajado en las

clases.

TEMA

PUNTO DE VISTA (TESIS)

ARGUMENTO 1

EVIDENCIA

ARGUMENTO 2

EVIDENCIA
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GUIA CLASE 9

Nombre: Curso:
Fecha:

ACTIVIDAD
A continuacion, deberas escribir el borrador de tu texto argumentativo. Para ello, utiliza
el esquema en que sintetizaste tu trabajo.

PASO 2 ESCRIBIR
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Para elaborar tu texto, puedes utilizar esta tabla con los conectores y su funcion dentro

del texto.
TABLA DE CONSULTA
CONECTORES ARGUMENTATIVOS
Sirven para porque
Unir la tesis con su argumento. pues
Vincular un efecto (consecuencia) con su causa. | puesto que
Explicar el enunciado anterior. dado que
(Conectores causales) ya que
Por el hecho de que
en virtud de
Sirven para por eso

Unir un argumento con su tesis.

Vincular una causa con su efecto(consecuencia).

Indican una conclusion logica que se desprende
del enunciado anterior.
(Conectores consecutivos)

de manera que
de donde se sigue
asi pues, asi que
por lo tanto

de suerte que
por consiguiente

Sirven para

Sefialar que los enunciados que siguen son
diferentes de los ya dichos.

Indicar algin grado de oposicion o dificultad.
(Conectores adversativos)

pero
aunque

en cambio

no obstante

por el contrario
sin embargo
Mientras que
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PASO 3 REVISAR

A) A continuacion, haras una lectura critica de tu borrador y aplicaras la pauta de cotejo.

Identifica las fortaleces y debilidades de tu texto.

INDICADORES

NO

Propdsito

¢Evidencia el texto el propoésito persuasivo propio de la argumentacién?

Organizacion

¢Se jerarquizaron las ideas en la etapa de la planificacion?

¢Da cuenta el texto de la estructura de basica textual?

Desarrollo de ideas

¢Se explicita claramente el punto de vista que se defendera?

¢Se vinculan los argumentos utilizados con el punto de vista expuesto?

¢Se respalda el punto de vista con argumentos basados en datos e informacion?

¢ Se mantiene el tema del texto durante todo el desarrollo?

Recursos linguisticos

¢Se utilizan conectores para relacionar las ideas?

¢Se utilizan conectores para relacionar los diferentes parrafos?

¢Se utiliza un lenguaje variado y formal?

¢Se respetan las reglas de ortografia literal, puntual y acentual?

137




CIRCULO DE CRITICA

En grupos de tres estudiantes, lean y comenten sus textos. Para ello, utilicen la pauta de cotejo.

REGISTRO DE APORTES

En esta ficha anota los aportes y sugerencias para mejorar tu texto.

CIRCULO DE CRITICA

SUGERENCIAS

TESIS

ARGUMENTOS Y
EVIDENCIA

RECURSOS
LINGUISTICOS

SINTESIS DE
MEJORAS
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GUIA CLASE 10

Nombre: Curso:
Fecha:

ACTIVIDAD

PASO 4 Editar la version definitiva del texto

Relee tus notas, sugerencias, comentarios y posibles correcciones para mejorar tu borrador.
Una vez que hayas revisado esa informacion, aplica todas las mejoras que aportan a tu texto.
Identifica, ademas, otros errores de conexién y ortografia que puedan haber pasado por alto.
Finalmente, escribe la version definitiva de tu texto en el siguiente espacio. Esta version sera
evaluada por tu profesor.

ESCRIBE AQUI TU TEXTO
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Para finalizar, evalUa el texto que escribiste con la siguiente rubrica.

NIVEL DE LOGRO

INDICADOR LOGRADO MEDIANAMENTE POR LOGRAR
LOGRADO
Crea un texto en el | Crea un texto en el | Crea un texto en el
TESIS que se expone un | que se puede inferir | que no es posible
punto de vista claro y | un punto de vista. identificar un punto
evidente. de vista claro.
En el texto es posible | En el texto es posible | En el texto no es
identificar dos | identificar solo un | posible identificar
ARGUMENTO(S) | argumentos que se | argumento que se | argumentos; solo hay
relacionan con la | relaciona con la tesis. | informacion en torno
tesis. al tema.
En el texto se utilizan | En el texto se utilizan | En el texto se utilizan
adecuadamente los | adecuadamente  la | erroneamente los
conectores, mayoria de  los | conectores causales,
USO DE especialmente, los | conectores causales, | consecutivos y
CONECTORES | causales, consecutivos y | adversativos.
consecutivos y | adversativos (hay no
adversativos. mas de un error de
cada tipo).
Enel textose utilizan | En el texto se | En el texto se verifica
correctamente  los | verifican errores | un uso precario de la
ORTOGRAFIA siguientes ' oca5|.o,nales en | ortografia  (literal,
elementos: ortografia | relacion  con  la | acentual y puntual).
(literal, acentual vy | ortografia  (literal,
puntual). acentual y puntual).
El texto tiene una | El texto presenta| No es  posible
estructura de | estructura sin | distinguir las partes
introduccién embargo alguna de|de la estructura
ESTRUCTURA | desarrollo y | las partes no cumple | textual.
conclusion. su funcion o falta

algin elemento

estructural.
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