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2. RESUMEN

El presente Trabajo Formativo Equivalente se adscribe al area de la Gestion
Curricular y Pedagdgica, y se desarrolla en el contexto del Centro Educacional La
Florida para los estudiantes de Séptimo Bésico. Se identifica como problematica
central la desarticulacion entre los fundamentos ético-morales de la Educacion en
Derechos Humanos (EDH) y su implementacién curricular real en el sistema chileno,
lo que se manifiesta en la escuela mediante un manejo de la convivencia centrado
exclusivamente en la disciplina y una subutilizacion del potencial critico de la

asignatura de Historia y Geografia.

El objetivo general es disefiar e implementar una Propuesta Curricular detallada que
integre la EDH como eje transversal y fundamental en la asignatura de Historia y
Geografia de Séptimo Basico, optimizando asi los procesos de gestion de la

convivencia.

La propuesta adopta un enfoque critico y desde la pedagogia problematizadora,
buscando transformar el saber histérico en accion social mediante metodologias
participativas. Los resultados esperados incluyen la elaboracion de unidades
didacticas centradas en la justicia social, el desarrollo de la solidaridad, empatia y
didlogo en los estudiantes, y la capacitacion a docentes para adoptar una practica
pedagdgica que promueva una cultura escolar democrética y el reconocimiento

mutuo.

Palabras Clave: Educacion en Derechos Humanos (EDH), Convivencia Escolar,
Curriculum, Historia y Geografia, Pedagogia Critica, Etica de la Alteridad,

Emocionalidades y clima de aula, Justicia Social.
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4. INTRODUCCION

La Educacion en Derechos Humanos (EDH) representa un deber
valdrico y politico en el contexto educativo mundial, que entiende que la
obligacion de los Estados es la de adaptar sus sistemas educativos a los
panoramas internacionales, donde se promueve la formacién de una
ciudadania critica, responsable y activa dentro de la democracia,
considerada la unica forma de gobierno que salvaguarda y acoge las

diversidades y los Derechos Humanos (D.D.H.H).

Su implementacion en el contexto escolar chileno se lleva a cabo
en medio de una tension intrinseca y significativa entre su dimension legal
y sus bases ético-morales. Esta tension se entiende por la existencia de
dos perspectivas: una, que busca limitar la EDH al entendimiento de las
normas internacionales relacionadas con los sistemas de proteccién legal
gue funcionan a través de entidades supranacionales, mientras que la otra
posicion coloca por encima la internalizacion de los principios
democraticos y la creacion de una cultura social fundamentada en el
respeto mutuo, un dilema que ha sido ampliamente analizado en la

literatura (Fernandez & Tabares, 2024).

Aqui se levanta una tension en el sistema educativo chileno, ya
gue, al estar organizado bajo la légica de mercado y predominar un
curriculum enfocado en los resultados estandarizados y la cobertura,

dificulta el logro de propdsitos formativos orientados por principios de



igualdad y justicia social. Al funcionar con estos principios, el sistema
difumina la funcién transformadora de la EDH, transforméandola en un
simple requisito formal o un afadido ético sin impacto real en las
estructuras del mismo sistema. Esta configuracion sistémica debilita la
capacidad de los educadores para desempefiarse completamente en su
papel de impulsores de ciudadanos capaces de desafiar criticamente las

desigualdades del tiempo presente.

El resultado de esta separacion entre los fundamentos esenciales
de la practica pedagdgica y la préactica real se manifiesta claramente como
dificultades en el manejo adecuado de la convivencia en las escuelas. Al
reducir la convivencia escolar a una cuestion disciplinar, se reducen las
posibilidades de abordarla con criterios pedagdgicos y democréticos, lo
gue se manifiesta, en la reduccion de las oportunidades de abordaje en
una manera pedagdgica critica, lo que se manifiesta en la aparicién de
distintos niveles de conflictividad escolar (Ortega Mondaca, s.f., pp. 2-4).
Lo anterior podemos verlo reflejado en los incrementos en la violencia y
exclusion en las escuelas, en lugar de ser casos aislados, indican una
deficiencia en la habilidad del sistema para asegurar el derecho a un
entorno seguro. (Carozzo 2020). La convivencia democratica en el ambito
escolar es una tarea por resolver que demanda cambios, dado que las
tensiones y conflictos en el aula son un espejo de las contradicciones

sociales, no solo un asunto de disciplina personal.

En este contexto, el presente Trabajo Formativo Equivalente



presenta una intervencion propuesta a partir de una carencia curricular
detectada en el Centro en el Centro Educacional La Florida para los y las
estudiantes de Séptimo Bésico. Esta carencia tiene relacion con el
curriculum actual, que ha desperdiciado el potencial educativo que tiene la
asignatura de Historia y Geografia para promover una EDH con enfoque
critico. Esta materia, que por su esencia posibilita el examen y andlisis de
procesos sociales, conflictos histéricos y la consideracion de la diversidad,
frecuentemente se limita a la reproduccién de informacion que pretende
ser objetiva, restringiendo la posibilidad de promover el pensamiento
critico imprescindible para comprender el origen de las injusticias (Donjuan

Lépez, 2014).

De acuerdo con lo anterior, se justifica la necesidad de incorporar al
curriculum una herramienta que permita tratar la convivencia escolar no
solo como un tema normativo o desde la anécdota de la convivencia, sino
como una responsabilidad compartida fundamentada en la comprensién y
defensa de los D.D.H.H. Al incorporar la EDH en Historia y Geografia, se
permite que los estudiantes enlacen los conceptos de justicia social con su
propia situacion contextual, logrando que el saber histérico se convierta en
accion social. La iniciativa, por ende, pretende levantar una alternativa al
predominio de metodologias conductistas o convencionales por métodos
mas participativos que posibiliten a los estudiantes involucrarse

activamente en su propio mundo.

Desde un enfoque critico, la propuesta educativa que se
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fundamenta en este estudio pretende ir mas alla de un simple
entendimiento de los DDHH desde un sentido normativo legal, sino que,
de una necesidad, de una apropiacion critica de esos derechos, lo que
implica fomentar en los estudiantes la habilidad de ejercer el uso publico
de la razon y desmantelar los discursos de odio y exclusion que funcionan
a nivel institucional. Este método, en sintonia con la pedagogia critica
(Freire, 2005), es fundamental para desafiar la logica individualista que
establece el sistema educativo y para desarrollar agentes de

transformacion dentro y fuera del aula.

Por ende, la finalidad de este Trabajo Formativo Equivalente,
titulado Propuesta Curricular desde los Derechos Humanos para la
Convivencia Escolar en la Asignatura de Historia y Geografia en el Centro
Educacional La Florida para Séptimos Basicos, es proponer una
alternativa curricular detallada y fundamentada desde los derechos
humanos como foco, con el fin de fortalecer la convivencia escolar en los
ambientes educativos. Esta propuesta aspira a ser un instrumento
pedagégico de mejora profesional que integre de manera coherente la
Educacién en Derechos Humanos como un eje transversal y fundamental
para fortalecer los procesos de gestion de la convivencia. Que esta
propuesta sea y pueda proporcionar un insumo que favorezca el desarrollo
de la solidaridad, empatia, el dialogo y el reconocimiento mutuo, pilares
fundamentales de la convivencia sana (Carozzo, 2020) y por mas, base de

un habitar mas humano.
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Por dultimo, la disposicion formal de este Trabajo Formativo
Equivalente se organiza de forma coherente a través de cuatro etapas
interconectadas. La fase inicial establece la Construccion de la
Problemética, que comprende la contextualizacion, el diagnéstico y la
fundamentacién. La segunda etapa se enfoca en los Antecedentes tedérico
Conceptuales, estableciendo el marco de referencia que respalda la
postura critica de la propuesta. La tercera fase elabora el Plan de Accion,
especificando las actividades exactas y la coordinacion necesaria para su
posible ejecucion. La fase final, de Sistematizacion Reflexiva, proporciona
una evaluacioén critica del aprendizaje profesional obtenido y define las

proyecciones y limitaciones detectadas a lo largo del proceso de disefio.

5. CONSTRUCCION DE LA PROBLEMATICA

5.1. Contextualizacion - Diagndéstico

51.1 Contextualizacién

La insercion e implementacién de una educacion basada en los
derechos humanos EDH presenta una estrategia y propuesta curricular
para la mejora de la convivencia en el &mbito educativo, mas aun en los
contextos en los que estamos presentes, estos donde se ha trivializado el
rol de la democracia y ha dado paso abierto a ideas intolerantes y con
sesgos violentos en nuestros contextos educativos. Las visiones actuales
del curriculum no sélo enfatizan la importancia de pedagogias activas y
participativas, sino que también éstas desarrollen habilidades
socioemocionales, favoreciendo espacios de convivencia pacifica que

debiliten las dindmicas de vulneracion de derechos y de violencia social.
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La implementacion curricular en areas como los Derechos
Humanos (D.D.H.H), se enfrenta a desafios estructurales en el sistema
educativo chileno. La materializacion de principios orientados a los DDHH
se ve obstaculizada por los elementos que estructuran el sistema escolar
Chileno descritos como fundamentos mercantiles y de competencia
(Assaél et al., 2015). Estos fundamentos se cimentan en el proceso de
descentralizacion y el rol del Sistema Nacional de Medicién de la Calidad
de la Educacion, generando una tension intrinseca y evidente entre la
aspiracion a una educacion justa, humana y una realidad donde el sistema

fomenta la competencia y la segregacion y la marginacion al otro.

Esta tension se agudiza por politicas que privilegian la obtencion de
buenos resultados por parte de los estudiantes en evaluaciones
estandarizadas, la cobertura curricular se orienta al trabajo acordado por
los estandares. Desde una Optica de Educacion en Derechos Humanos
(EDH), esta relacion entre curriculum y praxis pedagdgica es
inherentemente tensional, conflictiva y problemética, y demanda una
perspectiva critica del curriculum que devele las contradicciones
existentes (Magendzo, s.f.). La necesidad de obtener resultados medibles
y estandarizados, fomenta la légica de accountability del modelo,
neutraliza la posibilidad de que los/as profesores/as asuman el rol de
profesionales que promueven la formacion de "sujetos criticos/ autocriticos
como un campo de construccién de ciudadania” (Rios & Herrera, 2021),
siendo estos ultimos, elementos indispensable para la educacion en
DDHH.

Las asignaturas de Historia, Geografia y la orientacion que esta
puede tomar en el aula, proporcionan un potencial significativo y critico
gue fomente la reflexion sobre los valores no sdlo democraticos, sino,
ademas atender demandas que estan en la discusion permanente en el
ambito educativo, como lo son: la diversidad, el medioambiente, la justicia

social, entre otras. Esta perspectiva permite a los estudiantes y docentes
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adquirir habilidades para la vida o el futuro que contribuyan a un ambiente
escolar inclusivo, solidario y mas respetuoso. En este contexto, diversos
autores coinciden en la relevancia de incluir una educacion orientada a los
derechos humanos para fortalecer la convivencia escolar (Junta Nacional
de Auxilio Escolar y Becas, 2021). Esta propuesta abordariq estas
discusiones sosteniendo su intencion en jugar un papel en la

transformacion social educativa.

Ahora bien, no solo estamos atendiendo al contexto y la necesidad
de transformar los lineamientos curriculares de la asignatura, sino a
contener dentro de la discusion tematicas como la violencia escolar, la
inseguridad y las tensiones entre estudiantes y las agresiones hacia el
personal docente, que han alcanzado niveles alarmantes. Es menester
responder a través del disefio curricular en nuestra area y sumar al
contexto una respuesta ante los contextos que reproduzcan la violencia
escolar. La Novena Encuesta Nacional de la Juventud, muestra que en el

afno 2018 esto es evidente:

“el principal lugar en el que las y los jévenes de entre 15 y 29 afios declara
un aumento respecto al afio 2015 (13,7%). En cuanto a la violencia
psicoldgica, el 15,3% de las y los jévenes ha sido victima de violencia
psicoldgica en su escuela o lugar de estudios, siendo el segundo lugar en
el que mas se reportan este tipo de violencia”. (INJUV, 2022, p 21)

Es por eso que la EDH puede ser una alternativa ya que este
enfoque de derechos humanos tiene como objetivo principal, empoderar a
los estudiantes para que sean agentes activos de cambio en sus
comunidades. Segun Bajaj, la implementacion de contenidos sobre
derechos humanos permite a los estudiantes comprender mas alla de sus
propios derechos y responsabilidades, no soOlo promover y constituir

espacios donde el respeto por los derechos de los demas sean mas que
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una declaracién de buenas intenciones (Bajaj,2017) Por ende, que los
DDHH no sean un mero saludo a la bandera. Esta perspectiva se
convierte en una herramienta efectiva para prevenir situaciones de
discriminacion y violencia dentro del ambito escolar, fortaleciendo un

sentido de comunidad y cultura escolar inclusiva

Por otro lado, autores como Osler y Starkey (2010) enfatizan en la
necesidad de una educacion que no solo ensefie los derechos, sino que
también los practique dentro de la comunidad escolar. Esto implica la
construccion de relaciones horizontales entre estudiantes y docentes,
donde se fomente la participacion activa y el didlogo abierto como base de
la convivencia. En este sentido, la asignatura de Historia puede ser un
vehiculo para analizar episodios y contextos historicos donde los derechos
humanos fueron y son vulnerados, permitiendo a los estudiantes
reflexionar sobre las consecuencias de la discriminacion, la exclusion
social, y como evitarlas y transformarlas dentro de sus contextos de

cotidianeidad.

La educacién en derechos humanos debe ser transformadora,
promoviendo cambios tanto a nivel individual como estructural. En el
ambito de la convivencia escolar, esto significa propiciar espacios donde la
diversidad sea valorada como una riqueza. A través del andlisis de la
historia de los derechos humanos y la lucha por la justicia social, los
estudiantes pueden identificar los mecanismos de exclusion que aun
persisten en la actualidad y desarrollar estrategias para contrarrestarlos.
De este modo, se fomenta una convivencia integradora, donde cada

miembro de la comunidad escolar se sienta respetado y valorado.

Por su parte, autores como Reardon y Snauwaert (2015) proponen
gue la educacién en derechos humanos debe promover el desarrollo de

competencias emocionales y sociales, esenciales para la convivencia. Al
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incorporar actividades que permitan a los estudiantes ponerse en el lugar
del otro, como debates sobre casos histéricos o simulaciones de
situaciones de injusticia, se fomenta la empatia y la comprensiéon mutua, al
contextualizar los derechos humanos en eventos concretos, ofreciendo

una plataforma Unica para desarrollar estas competencias.

Ademas, la propuesta va de la mano con lo que nos pudo decir
Sliwka (2014) en donde para crear una "escuela inclusiva" es relevante
una convivencia integradora. La autora sugiere que la ensefianza de la
Historia debe incluir diferentes perspectivas, especialmente aquellas de
grupos marginados, para que los estudiantes entiendan la importancia de
la inclusién y el reconocimiento de la diversidad. Esta vision curricular
puede ayudar a construir un sentido de pertenencia en todos los
estudiantes, independientemente de su origen cultural o social, y generar

una convivencia escolar que valore las diferencias.

Por su parte, Bisquerra (2016) resalta la necesidad de la educacion
emocional como complemento de la educacion en derechos humanos. La
convivencia escolar, afirma Bisquerra, se fortalece cuando los estudiantes
desarrollan habilidades emocionales, tales como la empatia y el
autocontrol. Al incorporar la educacion en derechos humanos dentro de la
asignatura de Historia, es posible trabajar con los estudiantes en el
analisis de situaciones histéricas desde una perspectiva emocional, lo cual
facilita la comprension de las repercusiones de la injusticia y fomenta

actitudes positivas hacia la diversidad y la convivencia pacifica.

Desde una perspectiva metodoldgica, Garcia y Martinez (2018)
abogan por un enfoque participativo en la enseflanza de los derechos
humanos. Los autores sugieren que la asignatura de Historia debe ser
utilizada para involucrar activamente a los estudiantes en la reflexion
sobre eventos historicos que hayan vulnerado derechos fundamentales,

promoviendo asi un aprendizaje significativo. Para ellos, la inclusién de

16



debates, dramatizaciones y proyectos colaborativos permite a los
estudiantes no solo comprender los hechos histéricos, sino también aplicar
esos conocimientos en la creacion de propuestas para mejorar la

convivencia dentro de su escuela y su comunidad.

La diversidad cultural y social que caracteriza a la mayoria de las
comunidades educativas en la actualidad exige un enfoque inclusivo que
permita valorar las diferencias como una fuente de aprendizaje y
enriquecimiento mutuo. De acuerdo con Aguado y Malik (2017), el trabajo
con derechos humanos en el ambito escolar debe incluir la perspectiva
intercultural, promoviendo el reconocimiento y la valoracion de las distintas
culturas que coexisten en el espacio educativo. En la asignatura de
Historia, esta perspectiva puede ser aplicada mediante el estudio de
diferentes civilizaciones y movimientos sociales que han luchado por la
justicia y la igualdad, promoviendo asi una visién integradora de la
convivencia.

Finalmente, apoyandonos de lo que plantea Torrego (2015) la
comunidad educativa necesita en su conjunto participar activamente en la
promocion de una cultura de derechos humanos. Para este autor, la
convivencia escolar no puede ser responsabilidad Unicamente de los
docentes, sino que debe ser una tarea compartida por estudiantes,
familias y el personal administrativo. En este sentido, la asignatura de
Historia puede ser utilizada como un eje articulador para generar
proyectos comunitarios que fomenten la participacion de todos los actores
en la construcciébn de un ambiente escolar basado en el respeto y la

equidad.

5.1.2 Diagnostico

El Centro Educacional La Florida, ubicado en el sector San José de
la Estrella, comuna de LaFlorida, es un colegio particular subvencionado

perteneciente a la Sociedad Educacional Andrew Carnegie Ltda., que
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atiende a aproximadamente 1.354 — 1.400 estudiantes desde kinder hasta
IV® medio. Sus instalaciones incluyen salas equipadas con data,
laboratorios, biblioteca, sala audiovisual, gimnasio, sala de computaciéon e
instalaciones deportivas. Ofrece modalidades de ensefianza cientifico-
humanista y técnico-profesional con especialidades en Administracion,

Contabilidad, ademas de un Programa de Integracién Escolar (PIE).

El Centro Educacional La Florida, se fundamenta en un enfoque
principalmente humanista, segun su PEI, donde coloca al estudiante en el
centro del proceso educativo, promoviendo su autonomia y desarrollo
integral. Sin embargo, la convivencia escolar, entendida como el conjunto
de relaciones que se establecen entre los miembros de la comunidad
educativa, es un aspecto critico que requiere atencion y desarrollo
sistematico (Fierro-Evans & Carbajal-Padilla, 2019) queda de lado, siendo
un apéndice sin mucha importancia. La convivencia escolar no solo influye
en el ambiente de aprendizaje, sino que también impacta en el bienestar
emocional y social de los estudiantes y afecta directamente en sus
procesos de aprendizaje, esta es la dicotomia evidenciada en el
establecimiento y de la que pondremos en evidencia.

Tras un breve analisis realizado en el universo docente de nueve
profesores y directivos, se pudo determinar las siguientes carencias y
posibilidades de mejora. Como objetivo principal los instrumentos tuvieron:
“Diagnosticar las percepciones y practicas existentes en el Centro
Educacional La Florida, abarcando la gestion curricular (incluyendo la
contextualizacion y la claridad de lineamientos directivos), el nivel de
trabajo colaborativo docente y su impacto, las metodologias de ensefianza

y evaluacion en el aula, y el apoyo al desarrollo integral de los estudiantes”

Durante el desarrollo de este estudio, la recoleccion de datos se
realizo a través de entrevistas y encuestas aplicadas a siete profesores,
complementadas con entrevistas en profundidad a dos directivos del

Centro Educacional La Florida. La investigacion cualitativa adoptada se
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orient6é a analizar casos concretos, particulares y temporales, partiendo de
las expresiones y actividades de las personas en sus propios contextos
(Flick, 2004). En este sentido, la metodologia se dirigi6 a captar las
estructuras de significados que describen las practicas culturales de la
comunidad, atendiendo a las propias comprensiones de los sujetos
(Canales et al., 2016). Por ejemplo, la profesora Ana nos comento en una
entrevista: "Muchas veces, cuando hay un conflicto entre estudiantes o
incluso entre profesores, no sabemos bien cémo actuar. No hay un paso a
paso claro, entonces cada uno resuelve como puede, y a veces eso no

ayuda mucho." (Ana, comunicacion personal).

Esta ausencia de lineamientos especificos puede llevar a que
situaciones de violencia 0 acoso escolar no se aborden de manera
efectiva, 1o que termina afectando la cohesién tanto del grupo estudiantil
como del equipo docente. ElI director también sefialo:
"Falta una guia que nos diga como proceder en estos casos. Eso genera
incertidumbre y, a veces, un ambiente tenso que no favorece el clima del

aula."® (Ana, comunicacion personal).

En resumen, tanto los profesores como los directivos coinciden en
que la falta de estrategias y protocolos claros para la prevencion y
resolucién de conflictos estd impactando negativamente el ambiente
escolar, haciendo urgente la necesidad de desarrollar y aplicar medidas

mas concretas en este ambito.

La formacion del personal docente y administrativo en temas de
convivencia escolar es fundamental para crear un ambiente positivo. Sin
embargo, el diagndstico sugiere que no se han implementado programas
de capacitacion continua que abordan habilidades. interpersonales,
mediacion de conflictos y promocion de la inclusién. Esto puede resultar

en una falta de herramientas para manejar situaciones dificiles que surgen

3 Entrevistas y Encuestas realizadas en Google Forms: Encuesta de Diagndstico Institucional durante el afio
2024 y 2025. (Véase transcripcion en el anexo 1Y 2)
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en el dia a dia escolar.

El PEI enfatiza la importancia de la participacion de estudiantes,
docentes y familias en la construccién de un ambiente escolar saludable.
Sin embargo, la falta de instancias efectivas de participacién y dialogo
puede limitar la capacidad de la comunidad educativa para abordar
problemas de convivencia. La participacion activa es esencial para
fomentar un sentido de pertenencia y responsabilidad compartida en la

gestion de la convivencia.

La evaluacion continua de las practicas de convivencia escolar es
crucial para identificar areas de mejora. Sin embargo, el diagndstico indica
gue no se han establecido mecanismos de evaluacion sistematica que
permitan monitorear el clima escolar y la efectividad de las intervenciones
implementadas. Sin una evaluacion adecuada, es dificil realizar ajustes

necesarios para mejorar la convivencia.

La gestién de la convivencia escolar parece ser mas reactiva que
proactiva, es decir, se abordan los problemas a medida que surgen en
lugar de implementar medidas preventivas. Esto puede llevar a un
ambiente escolar donde los conflictos se convierten en la norma, en lugar

de ser vistos como oportunidades de aprendizaje y crecimiento social.

El analisis del PEI del Centro Educacional La Florida revela que,
aunque existen principios solidos que guian la educacion integral de los
estudiantes, hay areas criticas en la gestion de la convivencia escolar que
requieren atencién. La implementacion de practicas efectivas en torno a la
convivencia escolar es esencial para crear un ambiente de aprendizaje
positivo y seguro. Se recomienda desarrollar un plan de accion que incluya
la formacion continua del personal, la creacion de protocolos claros para la
resolucién de conflictos, y la promocion de la participacion activa de toda
la comunidad educativa en la gestion de la convivencia. Esto no solo
mejorara el clima escolar, sino que contribuira al desarrollo integral de los

estudiantes, alineandose con la mision y vision del establecimiento.
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Asimismo, la  implementacion de practicas pedagdgicas
contextualizadas y el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) no es
percibida de manera uniforme, y la claridad en los lineamientos
curriculares por parte del equipo directivo para abordar la diversidad
presenta percepciones polarizadas. No obstante, se identifica un consenso
abrumador (77.8%) sobre la urgencia de redefinir los objetivos
transversales con un enfoque interdisciplinario y centrado en el estudiante,
lo que se alinea con la propuesta del documento de integrar la educacion
en derechos humanos de forma transversal. Estos hallazgos sugieren una
oportunidad significativa para revisar y ajustar las estructuras curriculares
y los procesos de comunicacion interna para fomentar una mayor

coherencia y adaptabilidad pedagdgica (ver Tabla 1).

Resumen de Resultados (Tabla 1).

Categoria Resumen de Resultados Clave (Percepcién de
los Encuestados)

Gestion - 66.7% expresé desacuerdo con el formato

Curricular

actual de planificacion, considerando que no
permite una  contextualizacion  efectiva.-
Opiniones divididas respecto a la claridad de los
lineamientos para abordar la diversidad.- 77.8%
manifestd la necesidad de redefinir los objetivos
transversales, haciéndolos mas interdisciplinarios

y centrados en el estudiante.
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Ensenanzay
Aprendizaje en el
Aula tradicionales o conductistas se aplican "a veces"

- ElI 66.7% sefialdo que las metodologias

y un 22.2% indicé que se usan "siempre".- En
cuanto al pensamiento critico, un 44.4% afirmé
gue "siempre" se fomenta y un 55.6% que "a
veces".- La evaluacién formativa se aplica
"siempre" segun el 66.7% de los encuestados.-
La incorporacion de la opinion estudiantil se da,

pero no es constante.

Apoyo al - El 66.7% declar6 que el bienestar académico y

Desarrollo de los

Estudiantes emocional de los estudiantes se promueve solo
"a veces".- La colaboracién entre estudiantes,
familias y docentes es inconsistente: 33.3% dijo
gue ocurre "siempre", 33.3% "a veces" y 33.3%
"nunca".- El 77.8% afirmé que el fomento de
habilidades integrales ocurre "a veces".

Trabajo - Alta valoracién del trabajo colaborativo: 88.9%

Colaborativo

Docente lo considera esencial y el 100% cree que

favorece el aprendizaje.- Sin embargo, su
implementacion sistematica en la escuela
muestra percepciones divididas: 44.4% esta de
acuerdo con que se realiza de forma constante,
mientras que otro 44.4% ni est4 de acuerdo ni en
desacuerdo.

Fuente: Elaboracion Propia.

En el ambito de las practicas de ensefianza y aprendizaje en el
aula, si bien las metodologias conductistas y tradicionales aun tienen
presencia (observadas "a veces" por el 66.7% y "siempre" por el 22.2%),

se destaca una orientacion positiva hacia el fomento del pensamiento
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critico y la evaluacién formativa. Un 44.4% de los docentes "siempre"
utilizan estrategias que promueven el pensamiento critico, y un 66.7%
"siempre" evalla a los estudiantes mediante experiencias formativas. Sin
embargo, la colaboracion efectiva entre estudiantes, padres y personal
docente en la implementacion y revisidbn de proyectos de aula es una
debilidad critica, con un 33.3% que indica que "nunca" se observa esta
colaboracion, lo que evidencia una fragmentacion en el apoyo al desarrollo
integral del estudiante. Este aspecto es fundamental, ya que el documento
enfatiza que la participacion activa de toda la comunidad educativa es
clave para una convivencia escolar efectiva y para el fomento de una
cultura inclusiva. La promocion de un ambiente que equilibre el
crecimiento académico y el bienestar emocional también presenta
oportunidades de mejora, siendo percibida solo "a veces" por la mayoria

de los encuestados (66.7%).

5.2 Definiciéon de la problematica

El presente estudio centra como problematica a las gestiones
educativas sobre y para la convivencia escolar en el Centro Educacional
La Florida. Tal como se evidencia en su Proyecto Educativo Institucional
(PEI) se establecen principios sélidos para una educacion integral, pero
se observa una brecha entre estos principios y las practicas concretas
implementadas para gestionar la convivencia. Esta disociacién se
manifiesta en la carencia de estrategias sistematicas para la prevencion y
resolucion de conflictos, asi como en la insuficiente formacién del personal
en temas de convivencia. Esta situacion, como sefialan Grundy y Pefa
(2022), puede generar un clima escolar adverso y afectar el bienestar

socioemocional de los y las estudiantes.

Las debilidades en la gestion de la convivencia escolar pueden

derivar en situaciones de violencia o acoso escolar no manejadas
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adecuadamente, lo cual no solo compromete el clima institucional, sino
qgue también vulnera los derechos de los y las estudiantes. Esta
problematica (Ver Imagen adjunta) se alinea con las preocupaciones
planteadas por el interés de investigar la importancia de una educacion
basada en derechos. La falta de estrategias efectivas para abordar la
convivencia escolar puede generar un clima de permisividad ante el
acoso, donde los estudiantes adoptan diferentes roles como espectadores,
reforzadores o defensores, tal como describe Salmivalli (2016) Es
fundamental intervenir en estos roles para modificar las dinamicas
grupales y prevenir el acoso, y por ende las vulneraciones sistematicas.

La importancia de crear entornos escolares seguros y respetuosos,
con enfoque de derechos es fundamental. En este sentido, el presente
estudio se inscribe en la linea de investigacion que busca comprender y
transformar las practicas escolares para promover una convivencia
basada en la defensa de los derechos humanos y en el desarrollo
socioemocional de los y las estudiantes y del cuerpo docente de la

institucion.
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5.3 Objetivos y Resultados esperados.

La propuesta curricular se estructura en torno a
objetivos que permitan abordar de forma integral la convivencia
escolar desde una perspectiva de derechos humanos. Cada
objetivo se vincula directamente con resultados esperados y
medibles, los cuales permitiran evaluar el impacto del proyecto y

orientar su aplicacion posible.
Objetivo General:

Implementar la propuesta curricular con enfoque
en derechos Humanos en el Centro Educacional La Florida, para
fortalecer el clima de aula y contribuir al logro de los objetivos
curriculares relacionados con la formacion en derechos humanos
y el desarrollo socioemocional de los estudiantes de los niveles
séptimo basico.

Objetivos Especificos y Resultados Esperados

1. Identificar las percepciones de estudiantes, docentes y
directivos sobre el clima escolar y de aula, asi como las
necesidades formativas en convivencia y desarrollo
socioemaocional, en relacién con los estandares establecidos por

el curriculum nacional.

2. Capacitar a docentes, estudiantes y equipos directivos
en temas de convivencia escolar, DDHH, desarrollo
socioemocional y clima de aula, con énfasis en la educacion en
derechos humanos y su vinculacibn con los Objetivos de

Aprendizaje del curriculum.

3.-Disefiar unidades didacticas interdisciplinarias y aplicables en
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aula, que integren la convivencia escolar y la educacion en

derechos humanos de manera transversal.

4. Realizar seguimiento y evaluacion de la implementacion de las

unidades didacticas, analizando su impacto en la mejora del clima

escolar y en la promocion de una cultura de derechos humanos

Cuadro sintesis de Objetivos y resultados esperados.

Objetivo

Resultados Esperados

Identificar las percepciones de estudiantes,
docentes y directivos sobre el clima escolar y
de aula, asi como las necesidades formativas
en convivencia y desarrollo socioemocional,
en relacion con los estandares establecidos
por el curriculum nacional.

- Elaboracién de un informe cualitativo y
cuantitativo que sintetice las
percepciones recogidas y las principales
necesidades formativas detectadas.

Capacitar a docentes, estudiantes y equipos
directivos en temas de convivencia escolar,
desarrollo socioemacional y clima de aula, con
énfasis en la educacion en derechos humanos
y su vinculacién con los Objetivos de
Aprendizaje del curriculum.

- Disefio e implementacién de jornadas
de capacitacion dirigidas a docentes,
estudiantes y directivos, alineadas con
los OAs del curriculum y los enfoques
de derechos humanos.

Disefar unidades didacticas interdisciplinarias
y aplicables en aula, que integren la
convivencia escolar y la educacion en
derechos humanos de manera transversal.

- Desarrollo de planificaciones docentes
contextualizadas, que integren
competencias socioemocionales y
contenidos curriculares desde una
perspectiva de derechos humanos.

Realizar seguimiento y evaluacion de la
implementacion de las unidades didacticas,
analizando su impacto en la mejora del clima
escolar y en la promocién de una cultura de
derechos humanos.

- Elaboracién de un informe de
seguimiento y evaluacion.

- Organizacion de una jornada de
reflexion institucional sobre los
resultados obtenidos y los aprendizajes
derivados del proceso.
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5.4 Justificaciéon del Proyecto

El fortalecimiento de la convivencia escolar desde
una perspectiva de derechos humanos exige repensar las
estructuras pedagodgicas que limitan la participacion activa del
estudiantado. En el contexto del Centro Educacional La Florida,
esta problematica se vuelve evidente cuando se constata que las
instancias de  participacion  estudiantii  dependen casi
exclusivamente de la voluntad de algunos docentes, sin una
directriz clara ni sostenida desde el PEI ni desde la Unidad
Técnico Pedagodgica (UTP). Este escenario genera practicas
aisladas, que si bien son valorables, carecen de proyeccion

institucional y quedan rendidas al curriculum oculto.

La ausencia de lineamientos técnicos debilita la
implementacion de una cultura de derechos en el espacio escolar,
situacion que contraviene el Objetivo de Desarrollo Sostenible N.°
4 de la Agenda 2030 de la ONU, en particular la Meta 4.7, que
insta a los Estados a garantizar que todos los alumnos adquieran
los conocimientos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, incluyendo la educacion en derechos humanos,
ciudadania mundial, y cultura de paz y no violencia (Gobierno de
Chile, 2023).

Desde un enfoque mas local, el diagnéstico
realizado evidencia que la participacion del estudiantado, aunque
presente en algunas asignaturas mediante metodologias como la
coevaluacién o la socializaciébn de proyectos, no se traduce en
una practica comun ni valorada por toda la comunidad educativa.
Esta fragmentacion refleja una debilidad institucional en cuanto a
la promocién de una cultura participativa, elemento central en una
convivencia escolar basada en los derechos humanos. A ello se

suma la falta de espacios de colaboracion horizontales entre

28



docentes y equipos directivos, lo que dificulta la articulacion de

una estrategia coherente y sostenida.

Por otro lado, los datos recogidos por el Informe
Nacional Voluntario de Chile 2023 dan cuenta de ciertas brechas
que refuerzan la urgencia del proyecto. Por ejemplo, si bien la
tasa de finalizacion del primer ciclo de enseflanza secundaria en
Chile supera el 97%, solo el 32,5% del estudiantado logra un nivel
minimo de competencia en matematicas al finalizar este nivel, y el
68,3% en lectura (Gobierno de Chile, 2023). Estos resultados
evidencian que la cobertura educativa no garantiza
necesariamente aprendizajes significativos, menos aun si se
carece de un clima escolar favorable. En este sentido, una
convivencia escolar deficiente no solo vulnera derechos, sino que

también limita los aprendizajes efectivos.

La presente propuesta se inscribe en la necesidad
de fortalecer la gestion de la convivencia escolar desde una
mirada integral, donde la participacion activa del estudiantado no
sea una practica excepcional ni periférica, sino parte del eje
estructural del quehacer pedagdgico. Esto requiere articular
acciones entre los distintos estamentos del establecimiento,
establecer protocolos claros y sostenibles, e instalar una vision
compartida sobre la educacibn en derechos como una

herramienta para el desarrollo humano y la justicia social.

6. SEGUNDA FASE: ANTECEDENTES TEORICO
CONCEPTUAL

6.1 Posicion tedrica conceptual

6.1.1 Educacion en Derechos Humanos (EDH)
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La Educacién en Derechos Humanos (EDH) se define
como un proceso continuo de aprendizaje y practica que fomenta
el respeto, la promocion y la defensa de los derechos humanos.
Integra contenidos, metodologias y relaciones que reflejan una
cultura de derechos (Naciones Unidas, 2011). Al mismo tiempo,
tiene como objetivo principal empoderar a los y las estudiantes
para que participen como agentes de cambio en sus comunidades
y contextos. Esta vision se basa en la creencia de que, al
aprender sobre derechos humanos, los y las estudiantes no solo
entienden sus propios derechos y responsabilidades, sino que
también se convierten en defensores del respeto hacia los

derechos de los demas.

Esta comprensién profunda se transforma en una
herramienta para prevenir situaciones de discriminacion y de
violencia en el entorno escolar, fomentando un sentido de
comunidad. La entrega de conocimientos no se queda solo en la
bancarizacion de contenidos afines, sino que levanta como
herramientas y valores humanos, que capacitan a los individuos,
cimentando en nuestros espacios el respeto mutuo entre los

estudiantes, sus pares y todo su entorno educativo.

Abraham Magendzo ha sido una de las figuras mas
influyentes en la conceptualizacion de la EDH en América Latina,

aportando diversas perspectivas que enriqguecen su comprension
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y practica. En su obra “Bases de una concepcidn pedagogica para
educar en y para los derechos humanos" (Magendzo, s.f.-a ),
enfatiza que la EDH que no debe limitarse a la simple transmision
de conocimientos sobre normativas legales; debe ir mas alla,
fomentando el desarrollo de valores y, lo mas importante, la
capacidad de actuar en defensa de los derechos de los demas

como un protagonista de su contexto.

Esta visibn se complementa con su trabajo anterior,
"Educacion en Derechos Humanos, Apuntes para una nueva
practica” (Magendzo, 1994), donde ya en los afios noventa
instaba a una renovacion de las practicas pedagodgicas.
Magendzo sostenia que la EDH debia ir mas alla de lo tedrico y
convertirse en parte de la vida cotidiana en las escuelas,
transformandose en una experiencia, no solo en un contenido
ordinario disciplinar. La consolidacién de esta linea pedagdgica se
refleja en la propuesta de la "perspectiva controversial’,
desarrollada junto a Jorge Manuel Pavéz Bravo (Magendzo
Kolstrein & Pavéz Bravo, 2015). Este enfoque innovador concibe
la controversia no como un elemento disruptivo, sino como un
espacio pedagoégico férti y necesario para el dialogo, la

investigacion, la argumentacion y la confrontacion de ideas.

Educar desde la controversia permite a los estudiantes

comprender la naturaleza dinamica de las sociedades
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contempordneas, que es a menudo compleja y conflictiva en
cuanto a los derechos humanos, desarrollando habilidades
criticas para reconocerse como sujetos activos de defensa de
derechos y para abordar la complejidad inherente de los dilemas

éticos y sociales que se levantan desde su comprension.

En una linea distinta pero comun, Gerardo Donjuan Lopez
(2014), en su tesis "Educacion en Derechos Humanos y Etica de
la Alteridad", concibe la EDH como un proceso constante,
sistematico y evolutivo. Para Donjuan Lépez, la EDH es
fundamental para la formacion de saberes, herramientas y valores
que capaciten a los individuos para conocer, adoptar, promover,
prevenir y defender los derechos humanos. Su enfoque se
cimenta en la alteridad, la dialogicidad y la memoria colectiva,
orientando la EDH hacia una convivencia social democratica. Lo
distintivo de su planteamiento es que la EDH se entiende como
una experiencia vivida, donde los individuos se configuran como
agentes sociales y sujetos éticos en su interrelacién con otros,
siempre partiendo del contexto particular. Donjuan Lépez (2014)
enfatiza que la neutralidad es incompatible con una educacion
que aspire a ser transformadora en derechos humanos,
demandando un compromiso ético, politico y activo por parte de

los educadores.

El rol transformador de la EDH ha sido consistentemente
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destacado. Rosa Maria Mujica, en "Aportes de una Educacion en
Derechos Humanos a la basqueda de nuevos caminos para la
transformacion” (Mujica, 1988), ya subrayaba el potencial de la
EDH para impulsar cambios sociales profundos, no solo en el
ambito individual sino en las estructuras de poder.
Posteriormente, en "El reto de educar en derechos humanos: Una
experiencia de trabajo" (Mujica, 1994), abordaba las
complejidades de llevar esta vision transformadora a la préactica
educativa, destacando que la EDH implica una reconfiguracion
curricular y una transformacion de las préacticas docentes y las

dindmicas escolares.

Este desafio es particularmente relevante en el contexto
chileno, donde el Informe INDH 2012 sefialaba que, si bien existe
una incorporacion normativa de la EDH, esta no siempre se
traduce en una comprension practica profunda de los derechos
humanos mas alld de las violaciones histéricas. La limitada
asociacion de los derechos humanos con aspectos como la
vivienda, la salud o la no discriminacién evidencia la necesidad de

una EDH mas integral y conectada con la vida cotidiana.

La incorporacion de los valores democraticos es un
elemento clave y esencial en la educacion en derechos humanos
(EDH). Segun Luis Pérez Aguirre (2007), en su libro "Los valores

democraticos en la educacién y la transformacion social”, la
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educacién en derechos humanos y la creacion de una cultura
democratica son dos caras de la misma moneda. Desde esta
Optica, educar en derechos humanos implica cultivar una
ciudadania activa, critica y comprometida con los principios de
justicia, igualdad, participacion y respeto a las libertades
fundamentales, todos ellos vitales para la transformacion social y

el fortalecimiento de la democracia.

Complementando estas visiones, Bajaj (2017) enfatiza que
la EDH tiene como objetivo principal empoderar a los estudiantes
para ser agentes activos de cambio en sus comunidades,
permitiéndoles  comprender sus  propios derechos 'y
responsabilidades, asi como promover el respeto por los
derechos de los demas. Esta perspectiva se convierte en una
herramienta efectiva para prevenir la discriminacion y la violencia
en el ambito escolar, fortaleciendo un sentido de comunidad
basado en el respeto y la equidad. Por su parte, Osler y Starkey
(2010), desde su andlisis sobre la formacion docente, insisten en
la necesidad de una educacion que no solo ensefie los derechos
de manera tedrica, sino que también los practique activamente
dentro de la comunidad escolar, lo que implica construir

relaciones horizontales y fomentar el dialogo abierto.

Finalmente, Daniel Prieto (1990), en su contribucion "ya

apuntaba a la necesidad de una educacion que trascendiera la

34



mera transmision de contenidos para promover la reflexion y la
accion transformadora en la sociedad. Esta vision precursora
resuena con las demandas contemporaneas de una
implementacion curricular que fomente la docencia critica y la
participacion activa de los y las estudiantes en la mejora de la
convivencia y en la defensa de los derechos humanos en

cualquier contexto.

El estado actual de la EDH se caracteriza por una solida
base conceptual que la define como un proceso ético,
transformador y dialégico, intrinsecamente ligado a la
construccion de la democracia. Las aportaciones de Magendzo,
Donjuan Lépez y Mujica convergen en la idea de que la EDH no
es una asignatura mas o una capacitacion mas de la practica
educativa, sino un principio rector que debe permear todo el
curriculo y la cultura escolar, capacitando a los estudiantes no
solo para conocer los derechos, sino para vivirlos, practicarlos y

defenderlos.

La integracion de la "perspectiva controversial" de
Magendzo y Pavéz (2015) es particularmente relevante, ya que
proporciona una metodologia para abordar las tensiones y los
dilemas inherentes a la aplicacion de los derechos humanos,
fomentando un pensamiento critico sobre asuntos en disputa en

la sociedad. Sin embargo, la brecha entre la concepcion tedrica y
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su implementacion practica a nivel docente sigue siendo un
desafio, como lo evidencian las observaciones sobre la falta de
integralidad y la persistencia de un enfoque limitado a las

violaciones historicas (INDH, 2012).

Para cerrar esta brecha, es fundamental una formacién
docente sdlida, la creacion de espacios democraticos tanto en el
aula como en la escuela, y la integracion efectiva de la Educacion
en Derechos Humanos (EDH) en todas las éareas del
conocimiento. Siguiendo la légica de Tibbitts (2017), la EDH debe
ser transformadora, impulsando cambios individuales vy
estructurales. En el contexto de la convivencia escolar, esto se
traduce en la promocion de entornos donde la diversidad sea
valorada como una riqueza, conectando la memoria histérica con

los desafios actuales.

6.1.2 La convivencia escolar y clima de aula.

La convivencia escolar como concepto se define como el
conjunto de relaciones interpersonales y las dindmicas de vida
compartidas que se establecen entre todos los miembros de una
comunidad educativa. Segun los trabajos de Fierro, Carbajal,
Landeros y Céardenas (2017), y bajo la misma conceptualizacion,
ellos enfatizan en como las interacciones entre los actores

educativos configuran el ambiente escolar. Ya desde los 90, la
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convivencia escolar emergié como una perspectiva clave para
abordar estas las probleméticas del ambiente escolar,
reconociéndose empiricamente que las dinamicas interpersonales
y académicas dentro de las aulas y escuelas inciden
decisivamente en procesos de exclusion y rezago (Casassus,

2005; OECD, 2010).

El Informe Delors (1996) y las influencias de politicas
internacionales como las de la UNESCO subrayan esta relevancia
a nivel global al situar el "aprender a vivir juntos" como uno de los
cuatro pilares fundamentales de la educacién, destacandose
como el cimiento crucial para el desarrollo del respeto hacia los
demads, sus culturas y valores espirituales, asi como para la
construccion de capacidades para proyectos comunes y la
resolucién pacifica de conflictos. A pesar de su centralidad, el
término ha integrado significados diversos y, a veces
contradictorios, generando confusion y ambigledad (Del Rey,
Ortega & Feria, 2009), lo que resalta la necesidad de una
clarificacion conceptual que, como proponen Fierro-Evans y
Carbajal-Padilla (2019), permita orientar la investigacion y las
politicas publicas hacia la construccion de una paz duradera

mediante practicas inclusivas, equitativas y participativas.

El clima de aula, aunque frecuentemente entrelazado con

el concepto mas amplio de convivencia escolar, posee una
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entidad propia al referirse a la atmdsfera emocional y social
particular que permea el espacio de aprendizaje inmediato de los
y las estudiantes, como el entramado del contexto social. Es en
este micro-contexto donde se manifiestan las interacciones
cotidianas y donde se forja la percepcibn de seguridad,
pertenencia y apoyo entre los seres humanos relacionados en los
procesos de ensefianza, a veces no solo conteniendo la figura de
las y los estudiantes con el docente. Un clima de aula positivo es
un caldo de cultivo indispensable para el desarrollo de una
convivencia armonica y el logro de aprendizajes
significativos.Desde un punto de vista mas institucional, La
Politica Nacional de Convivencia Escolar (Ministerio de
Educacién, 2019), al abogar por un "ambiente escolar inclusivo,
solidario y respetuoso”, esta delineando implicitamente las
caracteristicas de un clima de aula deseable y dando razén al
centro epistémico de estos dos conceptos y su relacién con un
ambiente de derechos. Este documento reconoce, ademas que
una "mala convivencia escolar no solo afecta el ambiente de
aprendizaje, sino que también impacta en el bienestar emocional
y social de los estudiantes, asi como en sus procesos de
aprendizaje". La deteccion de la ausencia de estrategias claras
para la convivencia en un centro educativo, que se traduce en un
impacto negativo en el ambiente escolar, subraya la afectacion

directa sobre el clima de aula.
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Desde la perspectiva de la EDH e integrando conceptos,
Magendzo y Pavéz (2015), al proponer una pedagogia
controversial, inciden directamente en la creacion de un "clima
favorable" en el aula para el abordaje de temas complejos y
disputados. Este clima se construye mediante el establecimiento
de reglas claras que fomenten la escucha activa, el respeto por
las diversas opiniones y realidades y la valoracién de argumentos
contrarios en un marco de tolerancia. Su énfasis en el dialogo, el
intercambio de ideas y la argumentacion es inherentemente
constructor de un ambiente donde la diversidad de pensamiento
no solo es tolerada, sino activamente valorada y utilizada como

motor para el aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico.

Un clima de aula 6ptimo, en el contexto de una educacién
centrada en derechos humanos, trasciende la mera ausencia de
conflictos. Se convierte en un espacio de seguridad psicoldgica
donde los estudiantes se sienten valorados, escuchados y con la
libertad de expresar sus ideas, incluso cuando estas puedan ser
controversialmente divergentes. La carencia de un clima de aula
positivo puede inhibir la participacion, generar temor al error y
afectar profundamente la motivacion intrinseca de los estudiantes.
Por consiguiente, la promocion de la EDH y la convivencia escolar
a través de asignaturas como Historia y Geografia no solo

persigue el objetivo de impartir conocimientos, sino de modelar y

39



crear un micro-clima en el aula que replique los valores de
respeto, empatia y participaciéon democratica esenciales para la

formacién ciudadana.

6.1.3 Emociones y afectividad en los procesos

educativos.

El reconocimiento constitutivo de las emociones en el
proceso educativo es crucial para la promocién de la convivencia
y el clima de aula. Desde una perspectiva conceptual, las
afectividades deben ir mas alla de su manifestacién espontanea o
como un problema subjetivo contenido en el mundo interno del
estudiante y/o docente. Las afectividades representan un
complejo sistema que engloba sentimientos, actitudes, valores y
principios (Caro & Vargas, 2016). Principios que afectan
directamente el como se desenvuelven los estudiantes y
educadores en el contexto escolar e incluso van mas alla; son un
reflejo de cdmo manejamos o desenvolvemos nuestras vidas

sociales.

Las afectividades y emociones son la base de la cognicion
y el actuar, siendo los 6rganos con que percibimos lo interesante,
lo que no, lo que nos mueve, lo que nos afecta y duele y, por
ende, lo que nos llena de experiencias. Situar a las emociones no

solo como reacciones intrinsecas, sino como una puerta de

40



acceso al mundo y a las relaciones humanas, incidiendo
directamente en la forma en que los individuos interactdan con su
entorno social y lo constituyen propiamente tal. Reconocer y
educar en esta dimension afectiva requiere propuestas
curriculares que aspiren a formar ciudadanos empaticos,
respetuosos y capaces de relacionarse desde la aceptacion del

otro en su legitima diversidad.

Robert Bisquerra (2016) enfatiza la necesidad de integrar
la educacion emocional como un complemento indispensable y
que la convivencia escolar se fortalece de manera significativa
cuando los estudiantes desarrollan habilidades emocionales
clave, tales como la empatia y el autocontrol. La capacidad de
reconocer y gestionar las propias emociones, asi como de
comprender las de los demés, es fundamental para construir
relaciones interpersonales saludables y para la resolucion

constructiva de conflictos.

Por su parte, Betty Reardon y Dirk T. Snauwaert (2015), en
su obra sobre educacion para la paz, sugieren ir mas alla de lo
puramente cognitivo para fomentar competencias emocionales y
sociales cruciales para la convivencia. Proponen que la
implementacion de actividades pedagoégicas que permitan a los
estudiantes ponerse en el lugar del otro, como debates sobre

casos historicos de injusticia o simulaciones de situaciones de
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vulneracion de derechos, puede ser particularmente efectiva para
promover la empatia y el entendimiento mutuo. Esto implica una
inmersion emocional que facilita una comprension mas profunda y

personal de las repercusiones humanas de la injusticia.

Desde una perspectiva metodoldgica, Garcia y Martinez
(2018) abogan por un enfoque participativo en la enseianza de
los derechos humanos. Sugieren que la asignatura de Historia
debe ser utilizada para involucrar activamente a los estudiantes
en la reflexibn sobre eventos historicos que hayan vulnerado
derechos fundamentales, promoviendo asi un aprendizaje
significativo y emocionalmente resonante. Para ellos, la inclusion
de debates, dramatizaciones y proyectos colaborativos permite a
los estudiantes no solo comprender los hechos histéricos, sino
también aplicar esos conocimientos en la creacion de propuestas
para mejorar la convivencia dentro de su escuela y su comunidad,

lo cual requiere una gestién emocional activa.

Asimismo, la diversidad cultural y social que caracteriza a
la mayoria de los contextos educativos en la actualidad, lo que
exige un enfoque inclusivo que permita valorar las diferencias
como una fuente de aprendizaje y enriquecimiento mutuo. De
acuerdo con Aguado y Malik (2017), el trabajo con derechos
humanos en el ambito escolar debe incorporar una perspectiva

intercultural, promoviendo el reconocimiento y la valoracion de las
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distintas culturas que coexisten en el espacio educativo. En la
asignatura de Historia, esta perspectiva puede ser aplicada
mediante el estudio de diferentes civilizaciones, momentos
histéricos y movimientos sociales que han evidenciado la
vulneracion o lucha por la justicia y la igualdad, fomentando asi
una vision integradora y emocionalmente consciente de la

convivencia y de los contextos histéricos en los que nos hayamos.

Finalmente, Juan Carlos Torrego (2015) plantea Ila
necesidad de que la comunidad educativa en su conjunto
participe activamente en la promocién de una cultura de derechos
humanos. Para este autor, la convivencia escolar no puede ser
responsabilidad Unicamente de los docentes, sino que debe ser
una tarea compartida por estudiantes, familias y el personal
administrativo. En este sentido, la asignatura de Historia puede
ser utilizada como un eje articulador para generar proyectos
comunitarios que fomenten la participacion de todos los actores e
integren el componente emocional de la construccion colectiva de

normas y relaciones.

Esta aproximacion emocional a la ensefianza puede ser un
catalizador para cultivar actitudes positivas hacia la diversidad y la
convivencia pacifica de nuestros estudiantes. La capacidad de los
estudiantes para analizar situaciones historicas y presentes desde

una perspectiva emocional y social, comprendiendo las raices de
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la injusticia y promoviendo la igualdad, se convierte en un medio
para trasladar el aprendizaje a una esfera vivencial y ética

basada en los Derechos Humanos.

La sentipraxis: Gesto ético y ternura radical

El concepto de sentipraxis, al fundir el sentir con el actuar
transformador, exige wuna redefinicion de la interaccion
pedagdgica de las emociones, situdndose en el terreno de la ética
de la relacion, es decir, como estas reconfiguran la forma en la
que construimos aprendizaje y saber pedagogico (Fals Borda,
2008). Esta perspectiva encuentra un anclaje profundo en el
trabajo de Carlos Skliar, quien postula la educacién no como un
simple proceso de transmisién, sino como un encuentro que
demanda una postura de hospitalidad y cuidado. Desde esta
Optica, la accion (praxis) movilizada por el sentimiento se
convierte en un gesto de ternura frente a la vulnerabilidad del otro.

(Skliar 2018) lo expresa con claridad al afirmar que:

“La ternura es una manera de desobedecer el frenesi de
las clasificaciones, de las utilidades y de las competencias. Es un
modo de hacerse cargo del otro en su fragilidad, sin que esa
fragilidad se convierta en objeto de saber o de manipulacion”

(SKiliar, 2018 p. 25).

La nocion de sentipraxis sugiere la accion educativa
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genuina donde, a partir del afecto radical (ternura), se resiste a la
instrumentalizacién de los educandos, permitiendo que la
respuesta (praxis) a la necesidad del otro sea un acto de cuidado
desinteresado, de confianza plena. La sentipraxis, entonces, es la
accion que surge de esta desobediencia tierna. Pensar el mundo
criticamente, pero desde una Optica de construir humanidad en

conjunto, comprendiendo el espacio emocional del otro.

En paralelo, la contribucion de Alejandro Cussidnovich
dota a la sentipraxis de una dimension dignificante del trabajo
pedagdgico, insistiendo en que el espacio educativo debe ser un
lugar donde se aprenda a habitar la otredad con una profunda
apertura emocional. Su pensamiento amplia la comprension de
como el afecto (sentir) se traduce en un modo de estar y de hacer
(praxis) que dignifica la experiencia compartida. La pedagogia de
la ternura, como la plantea Cussianovich, concibe la relacion
educativa como la asuncibn de la responsabilidad por la
existencia del otro, entendiendo que el vinculo es la forma de
construir un "nosotros" a partir del reconocimiento de la absoluta
diferencia. Desde esta perspectiva, la ternura se establece como
el territorio ético fundamental, lo cual se alinea con la sentipraxis
al exigir que la accion pedagodgica parta de un profundo
compromiso afectivo (Cussianovich, 2012). El acto pedagogico no

es solo un gesto fisico; es colocar como prioridad la
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responsabilidad por la existencia del otro, es la forma de construir

un nosotros a partir del reconocimiento de la absoluta diferencia.

Esta vision es esencial para la sentipraxis, ya que la praxis
desde la convivencia —el nucleo de la discusion previa— no es
una mera gestion de normas, sino la construccion de un
"nosotros" (la convivencia) que se origina en la ternura radical y
el sentir. La sentipraxis se convierte asi en la base de accion para
transformar la ternura de Skliar en un territorio compartido de
respeto y reconocimiento mutuo, cimentando la esperanza en

actos de hospitalidad concreta.

En conclusion, la unién significativa de los puntos tratados
conceptualmente dard una ruta a seguir desde el punto de la
conviccion educativa que tendra esta propuesta curricular. Se
entiende que la EDH no puede ir sino acompafiada de una accion
directa en el desarrollo vincular de los estudiantes, dado que en
su rol de protagonistas cuentan con la historicidad necesaria para
lograr transformaciones profundas en el contexto. social que los
rodea; sus acciones constituyen un protagonismo y  rol
revolucionario desde un enfoque de respeto y desde el encuentro

con la otredad, el conflicto y las injusticias.

6.2. Contribucioén a lainnovaciéon educativa

La propuesta curricular aqui desarrollada articula la
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ensefianza de los Derechos Humanos, o bien una perspectiva
educativa desde los Derechos Humanos para la promocion y
mejora de la convivencia escolar. Espera ser y se constituye
como un aporte significativo a la innovacion educativa desde una
profunda comprension de la realidad educativa institucional de
donde estara inserta, como también busca no solo abordar los
desafios especificos y momentaneos, sino que busca enriquecer
el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del Centro Educacional la
Florida y ser un aporte para el saber curricular nacional. Abordar
las practicas de la cultura escolar, en coherencia y sentido critico
con las politicas y protocolos vigentes en el curriculum podran ser
luz de la discusion de los saberes docentes en el contexto

contemporaneo.

La proposicion se distingue por su perspectiva curricular
gue integra de manera explicita los Derechos Humanos como un
eje transversal y fundamental para la mejora de la convivencia
escolar. Esta aproximacion se erige como un acto innovador,
trascendiendo la mera instruccién conceptual para promover una
vivencia practica y reflexiva de los derechos y deberes dentro del
ambiente escolar. La originalidad de la propuesta reside en la
singular articulacion de estos contenidos en la asignatura de
Historia y Geografia, lo cual facilita un aprendizaje
contextualizado y significativo que impacta directamente en las
dinamicas de interaccibn entre los estudiantes, sus pares,

comunidad y en si mismo a los docentes.

La contribucion se inscribe en un analisis detallado del PEI
del Centro Educacional La Florida, el cual, si bien promueve un
ambiente de respeto y desarrollo integral, puede potenciar sus
objetivos mediante una sistematizacion de la educacion en

Derechos Humanos orientada a la mejora de la convivencia, al
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ofrecer una herramienta concreta para el logro de metas

relacionadas con la formacién ciudadana y el bienestar estudiantil.

La integracion de esta propuesta busca optimizar los
manuales de procedimientos y protocolos existentes en la gestion
de la convivencia y la integracion curricular de estas habilidades
para la vida social, proveyendo un marco pedagogico que
sustente y enriquezca las acciones ya implementadas. La
propuesta al mismo tiempo, caracterizada por su compromiso con
la formacién de ciudadanos conscientes vy sintientes, sirve de
cimiento para esta evolucidbn educativa, reconociendo la
imperante necesidad de adaptar y actualizar las estrategias
pedagdgicas a los desafios actuales, desafios que presenta la
convivencia escolar en los entornos cada vez mas diversos y
permeados por la problematicas y vulneraciones que estas

presentan.

En congruencia y alineado con  perspectivas
contempordneas en innovacién educativa, esta propuesta
entiende y concibe la innovacibn como un proceso continuo y
sistémico de mejora (Arancibia Martini et al., 2018; Aguerrondo,
2002). El Ministerio de Educacion de Chile, a través de sus
herramientas para equipos directivos, enfatiza la importancia de la
innovacion pedagodgica y el trabajo colaborativo para la
construccion de una cultura escolar que potencie los aprendizajes
estudiantiles (Ministerio de Educacién, Division Educacion
General, 2019). Y ahora, siendo de congruencia la una innovacion
curricular y pedagdgica que modifique los saberes y enfoques de
ensefianza en Historia y Geografia, vinculada con una cultura de
derechos. Esta transformacion implica la incorporacion transversal
y vivencial de los Derechos Humanos, lo que a su vez conlleva un

cambio en las metodologias de aula. Se fomenta asi el dialogo, el
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andlisis critico de situaciones cotidianas y la resolucion pacifica
de conflictos, elementos cruciales para la formacion de

ciudadanos activos y responsables (Tibbitts, 2017).

La innovacion, en este sentido, implica la introduccion de
cambios en la praxis educativa que se fundamentan en
estrategias sistematizadas desde un diagnéstico y con
metodologias aplicables a un contexto especifico, buscando
mejoras transformadoras tanto en las practicas docentes como en
la emancipacion del alumnado y el propio profesional docente.
Este tipo de innovacion se considera fundamental para adaptar el
aprendizaje a las necesidades del estudiantado, promoviendo su
desarrollo integral y la adquisiciébn de conocimientos en diversos
entornos (Fernandez-Estébanez & Alvarez-Blanco, 2025).

Adicionalmente, el enfoque en la convivencia escolar y la
formacion holistica de esta iniciativa responde a una necesidad
constante en las instituciones educativas. Al utilizar los Derechos
Humanos como marco, se promueven valores esenciales como el
respeto, la empatia social y la justicia, indispensables para un

ambiente escolar arménico y constructivo.

En este contexto, la vision de Sigfredo Chiroque Chunga,
plasmada en su obra "Cuando las innovaciones educativas, se
validan y sistematizan, para convertirse en propuestas" (2007),
subraya que el trabajo docente debe trascender el aula y generar
un impacto amplio que pueda generalizarse a nivel local, regional
o incluso nacional. Para Chiroque Chunga, el fin dltimo de toda
innovacion es "el cambio para mejorar la condicion humana". Esta
perspectiva resalta la importancia de que las préacticas
innovadoras no sean esfuerzos aislados, sino que contribuyan a
la formulacion de politicas educativas mas amplias vy

transformadoras.
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Segun Chiroque, la innovacion educativa se define como
una "alteracion sistematica, creativa y novedosa en las formas de
operar (procesos) y/o en los insumos 0 recursos que se usan para
resolver un problema o lograr un objetivo de carécter
educacional". Esto implica que la verdadera innovacién ocurre
cuando se modifican, total o parcialmente, los métodos y los
materiales tradicionalmente empleados en la ensefianza, en la
convivencia, y en todos los factores que engloban la construccion
de ciudadanos mas humanos. Este siempre con el objetivo de
abordar desafios educativos especificos o alcanzar metas
pedagogicas de manera mas efectiva. Las innovaciones deben
validarse y sistematizarse para convertirse en propuestas
concretas que aporten a la construccion de una educacion de

calidad, equidad y pertinencia con la historia presente.

Al integrar los Derechos Humanos, la propuesta no solo
persigue mejorar la convivencia escolar, sino también empoderar
a los estudiantes como agentes de transformacién social,
fomentando la comprension de sus derechos y responsabilidades,
y promoviendo el respeto y considerando lo que plantea Chiroque,
este seria el fondo de la innovacion, con el fin y objetivo
transformacional del ejercicio de relaciones mas humanas entre
pares. Este enfoque innovador, como ya hemos mencionado en
autores como Osler y Starkey (2010), y Tibbitts (2017) , busca
desarrollar habilidades socioemocionales y fomentar un ambiente
escolar inclusivo, solidario y respetuoso, utilizando la compresion
de la realidad social y educativa como un vehiculo para la

reflexion critica sobre la justicia social y la diversidad.

Esta aproximacion se conecta con la concepcion de una
educacion alternativa que busca una formacion integral, de

calidad y orientada a la paz, capaz de adaptarse a los desafios de
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las sociedades contemporaneas. Los proyectos educativos
alternativos 0 no hegemonicos, como el que se perfila, se
caracterizan por procesos de ensefianza-aprendizaje
bidireccionales, que involucran activamente a la familia y a los
docentes para preparar a los estudiantes frente a las
complejidades del mundo actual (Fernandez-Estébanez &
Alvarez-Blanco, 2025).

Finalmente, la propuesta impulsa la participacion y la
transformacién cultural. Su implementacién requiere una
reconfiguracion de los roles de los miembros de la comunidad
educativa, desde los docentes que adaptaran sus practicas
pedagdgicas hasta los estudiantes que asumiran un papel
protagonico en su aprendizaje de la convivencia. El liderazgo
directivo es crucial en este proceso para superar resistencias y
movilizar a la comunidad hacia el cambio, instaurando y
fortaleciendo practicas efectivas que sostengan la mejora
(Ministerio de Educacion, Division Educacion General, 2019).

La edificacion de una cultura de colaboracion e innovacion
exige que los equipos directivos reflexionen sobre su
predisposicibn al cambio, comprendan los conceptos de
colaboracion e innovacion, y sitien a su institucion dentro de las
etapas del ciclo de innovacion para seleccionar las herramientas
de apoyo idéneas a los estudiantes. Este proceso esta disefiado
para apoyar a los equipos directivos en la conduccion de un
cambio cultural que se basa en una cultura de derechos hacia la
innovacion curricular, mediante la reflexién conjunta y la revision
de distinciones conceptuales basicas (Ministerio de Educacion,

Division Educacion General, 2019).

En sintesis, esta propuesta trasciende la mera introduccion

de un nuevo contenido programatico a raiz de una asignatura
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especifica; busca generar una transformacion significativa en la
cultura escolar del Centro Educacional La Florida, contribuyendo
a una educacion mas humana, participativa, directa y orientada a
la construccion de una convivencia pacifica y respetuosa en las
aulas, en plena consonancia con los principios de la innovacion
educativa contemporanea, necesarios para atender a los y las

estudiantes de hoy

7. TERCERA FASE: DEFINICION DE PLAN DE ACCION

Esta seccion del estudio se enfoca en la articulacion del
plan de accién propuesto, el cual, trasciende la mera enunciacion
de actividades para erigirse como una hoja de ruta detallada que

integra la praxis frente a la propuesta presentada.

Esta propuesta se estructura en torno a la coordinacion de
los actores de la comunidad docente en concordancia con una
clara definiciébn del campo de accion, la formulacién detallada de
actividades, un cronograma preciso para su implementacién y una
estimacion aproximada de los recursos necesarios, todo ello
enmarcado en el contexto de la convivencia escolar para una

educacion desde los DDHH en el Centro Educacional La Florida.

Coordinacion entre Profesional, Participantes vy

Grupos: Rol y Acercamiento Interdisciplinario

La coordinacion efectiva de este proyecto se sostiene en
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una vision de préactica interdisciplinaria, donde el rol del
profesional a cargo es el de un agente catalizador, facilitando la

sinergia entre los distintos estamentos de la comunidad educativa.

La propuesta se distingue por una colaboracion explicita
con el equipo de convivencia del establecimiento, la dupla
psicosocial, inspectoria general, en conjunto con el jefe técnico
correspondiente al nivel (En este caso seria el séptimo basico).
Estos actores son indispensables para el éxito de la iniciativa,
dado que son los que por un lado definen el marco curricular de
accion junto a los docentes como por consiguiente, quienes
deben tener las habilidades de acercamiento para los y las

estudiantes.

En este supuesto, la psicéloga y equipo psicosocial del
establecimiento asumiran un rol central en el acercamiento a los
estudiantes, implementando una estrategia participativa descrita a

continuacion:

Se dispondra de la creacién de monitores de convivencia
en cada curso de Séptimo Basico. Estos monitores,
seleccionados o0 designados democraticamente, seran los
encargados de recoger las problematicas y tematicas emergentes
dentro de su grupo de pares, actuando como un puente entre la

realidad vivencial de los estudiantes y las posibilidades que los
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profesionales en relacion a la propuesta podran realizar a través

de actividades afines al manejo curricular basado en EDH.

La seleccion y posterior capacitacion de estos monitores de
convivencia requiere una intervencion profundamente humana,
centrada en el desarrollo de competencias emocionales y

sociales esenciales para la mediacion y el apoyo entre pares.

El equipo psicosocial, liderado por la psicologa/o, no sélo
proporcionara herramientas de contencion y escucha activa,
sino que trabajara activamente en el fomento de la empatia y el
autocontrol en los jovenes, elementos que Robert Bisquerra
(2016) considera fundamentales para fortalecer la convivencia
escolar y la resolucion de conflictos. De esta manera, los
estudiantes no son vistos meramente como receptores de
normativas, sino como agentes activos de cambio en sus
propias comunidades, interviniendo desde su diagndéstico el
contexto de la convivencia en sus cursos. Esta estructura
busca trascender la reactividad ante los conflictos,
promoviendo un aprendizaje significativo al anclar las
discusiones sobre derechos y deberes en las experiencias
directas y sentidas de los propios alumnos (Garcia & Martinez,

2018).

Para asegurar la sostenibilidad y coherencia de esta



intervencion, la informacion recabada por los monitores de
convivencia serd canalizada y sistematizada por la psicéloga y el
equipo psicosocial para su articulacion con la Unidad Técnica
Pedagdgica (UTP). Esta coordinacién es crucial, ya que el
diagndstico institucional evidencié que la falta de lineamientos
técnicos claros y sostenidos desde la UTP debilita las iniciativas
de la participacion estudiantil en el establecimiento, quedando
estas relegadas a una practica periférica y no a un eje
estructurante del quehacer pedagogico. De esta forma, el equipo
técnico asume su rol de liderazgo curricular, utlizando las
problematicas emergentes de los Séptimos Basicos como el
insumo fundamental para el disefio de actividades y unidades
didacticas interdisciplinarias basadas en una pedagogia

controversial y critica.

Este proceso de retroalimentacion constante desde la base
estudiantil a la cuspide curricular es, en esencia, la aplicacién
practica de la ensefianza problematizadora, concepto central del
marco tedrico conceptual de esta propuesta (Freire, 2005). Al
partir de la realidad concreta y sentida por los estudiantes para
cuestionar las estructuras de poder y promover una participacion
activa y consciente en la sociedad, se garantiza que el curriculum
formal se convierta en una herramienta de transformacion social y

de justicia escolar, cerrando la brecha entre el ideal institucional y
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la practica educativa efectiva.

La informacién recabada, que incluye conflictos, dilemas éticos
y situaciones de injusticia, servird como material auténtico para
ser abordado y analizado en la asignatura de Historia y Geografia
y Orientacion. Esta dinamica retroalimenta el trabajo académico,
dotdndolo de un sentido pragmatico y contextual, ya que las
lecciones sobre Derechos Humanos, democracia y convivencia se
construyen y constituyen experiencias reales para los estudiantes,
validando su rol como agentes en Sus propios procesos
pedagogicos, y es mas de un cambio mas real en el sentido que
ellos mismos podrian tomar como agentes del curriculum escolar.
De esta manera, se superan los enfoques meramente tedricos o
estandarizados para asi instaurar un aprendizaje situado y
significativo, reforzando la pertinencia del proyecto y su impacto

directo en la mejora de la convivencia.

La estrategia de convivencia, al ser un ecosistema de
derechos, demanda imperativamente la integracion activa y
bidireccional de los apoderados como co- formadores esenciales
en la vida de los estudiantes. Para materializar este vinculo, se
disefiara una serie de grupos focales especificos que trascienden

la tradicional reunion informativa, buscando establecer un espacio
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de didlogo genuino y horizontal. Estos encuentros, moderados por
el equipo psicosocial y la psicéloga, empleardn una metodologia
participativa para indagar profundamente en las percepciones
familiares sobre los derechos de los nifios, nifias y adolescentes
(NNA) vy, crucialmente, el concepto de buen trato dentro y fuera
del hogar. Esta labor representa una intervencion profundamente
humana y empética, donde la voz de los padres se recoge no con
un animo fiscalizador o de culpabilizacion, sino con el proposito
de co-construir significados compartidos sobre la disciplina
positiva y el afecto. Tal como lo enfatiza Nel Noddings (2013) al
promover la ética del cuidado, el objetivo es desmitificar las
practicas parentales punitivas y fomentar un ambiente de respeto
mutuo y validacion emocional, asegurando que el mensaje de la
cultura de derechos que promueve el establecimiento se extienda
y se fortalezca en el nicleo familiar, creando una red de

contencion coherente para los estudiantes (Epstein, 2018)

La operatividad y el anclaje institucional de esta propuesta
exigen una redefinicion estratégica del rol de la Inspectoria
General, cuya funcion debe transitar desde el foco exclusivo en la
fiscalizacion y la sancidbn hacia una postura proactiva de
reconocimiento de contextos y gestion de la convivencia. Dentro
del marco de los Derechos Humanos, Inspectoria se transforma

en un observador privilegiado y un analista del clima escolar,
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asumiendo la responsabilidad principal de identificar de manera
temprana y sistemética los contextos de conflicto, exclusién o

vulneracion que puedan estar gestandose en el dia a dia.

Esto no se limita al registro de faltas disciplinarias; implica
una lectura sensible y contextualizada del espacio fisico y
relacional del Centro Educacional La Florida: detectar patrones de
aislamiento en recreos, zonas de riesgo invisibles, o dinAmicas de
acoso sutil que comprometen el derecho a vivir en un ambiente
seguro Y libre de violencia (UNESCO, 2019). La capacitacion del
equipo de Inspectoria por parte del equipo psicosocial en
indicadores de riesgo y protocolos de escucha activa es vital para
que actlen como los ojos del sistema, proporcionando a la
Unidad Técnica un mapa operativo de las tensiones. Blanco y
Gomez (2016) sefalan que la efectividad de los planes de
convivencia reside en la capacidad de los equipos para
trascender el castigo y adoptar una perspectiva formativo-

contextual.

De este modo, al partir de la realidad concreta y de los conflictos
internos de la comunidad para cuestionar estructuras, promover la
reflexion critica y exigir una participacion activa y consciente, se
asegura que el curriculum formal se convierta, en manos del

equipo docente y bajo la direccion humana de la UTP, en una

58



auténtica herramienta de transformacion social y de efectiva

garantia de los derechos humanos en el contexto escolar.

Definicién del Campo de Accién con la Comunidad

El campo de accion de la propuesta se define de manera
precisa para maximizar su impacto en la cultura escolar y en los
espacios o estamentos relacionados a €l. Si bien la propuesta
curricular se enfoca en los Séptimos Basicos, su alcance puede
trascender este nivel e impregnar la cultura institucional del
Centro Educacional La Florida. El proyecto contempla una
intervencion estratégica que involucra a la comunidad educativa

en su totalidad:

Campos de accion de propuesta en EDH

Nivel Actividad y Contenido Propuesto
Nivel La implementacion se centrara en los 80 estudiantes de Séptimo
Estudiantil Basico (dos cursos). Ellos participaran activamente en unidades

didacticas y talleres de sensibilizacion enfocados en derechos humanos y

convivencia escolar, siendo los protagonistas directos del proyecto.

Nivel Se ofrecera capacitacion especifica a los profesores, con un
Docente énfasis especial en los de Historia y Geografia. El objetivo es dotarlos de
estrategias pedagdgicas innovadoras para que integren de manera

efectiva los derechos humanos y la convivencia escolar en sus




asignaturas habituales.

Nivel El equipo de convivencia, la psicéloga y el inspector actuaran
Directivo como coordinadores y evaluadores del proceso. Su rol principal es
asegurar la coherencia de la implementacion y proporcionar el apoyo
institucional necesario para el éxito del programa.
Nivel Se busca generar un impacto indirecto y directo en los hogares de
Familiar los estudiantes. Las teméaticas abordadas en el aula serviran como

catalizador para fomentar el dialogo familiar sobre la importancia de los

inspectoria en relacién al buen trato como ya anteriormente

mencionamos.

derechos humanos y una convivencia respetuosa. Ademas del trabajo de

Fuente: Elaboracion propia.

Formulacion de Actividades

Las actividades se han disefiado para ser una secuencia
l6gica y coherente que permita la materializacion de los objetivos
especificos del proyecto. La formulacion de estas actividades se

basa en un enfoque participativo y reflexivo:

1. Diagnéstico y Contextualizacién: A cargo de la
psicologa y el equipo de convivencia, esta etapa consiste en la
aplicaciobn de instrumentos cualitativos (entrevistas, grupos

focales) y cuantitativos (encuestas y formularios adecuados) para
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mapear las percepciones sobre el clima escolar y las necesidades
de formacion en DDHH de la comunidad educativa. Los hallazgos
serviran de insumo para la etapa de capacitacion y el disefio de
las unidades didéacticas.

2. Talleres de Sensibilizacion en DDHH: Se programara
una serie de talleres dirigidos a los estudiantes y docentes que
ejercen en el nivel de Séptimo Basico. Estos talleres buscaran
generar un espacio de reflexion critica sobre la importancia de los
derechos humanos como fundamento de la convivencia
democratica, utilizando metodologias ludicas y participativas. Se
abordaran temas como la no discriminacion, evaluacion
democratica e inclusiva, la empatia, el manejo de conflictos y la
promocion de un clima de paz.

Desarrollo Programético Detallado: Talleres de emocionalidad y
sensibilizacion en DDHH.

La presente tabla explicativa detalla la planificacion de los Talleres de
Sensibilizacion en Derechos Humanos (DDHH)

I. Programa de Sensibilizacion: Talleres sobre Problematizacion y
Emocionalidad de los DDHH

Este componente se enfoca en trascender la aproximacion conceptual de los
DDHH, empleando metodologias que aborden su dimension ética, socioemocional
y la vigencia conflictiva en el contexto escolar y social.

Eje
Programatico

Foco de Problematizacion y
Articulacién con el Marco
Teodrico

Destinatarios y
Metodologia

Objetivo General | Generar una reflexion critica Destinatarios: Estudiantes y

que vincule el reconocimiento
de las emocionalidades con la

docentes de Séptimo
Basico. Metodologia: Socio-
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vulneracion y defensa de los
DDHH, promoviendo la
empatia como base para la
convivencia democratica.

constructivista y Reflexiva.
Uso de dilemas éticos, role-
playing y estudios de caso
gue obliguen a los
participantes a tomar
perspectiva y sentir las
consecuencias de la
exclusion.

Modulo 1:
Identidad,
Emocion y No
Discriminacion

Problematizacion: ¢ Como
operan mis prejuicios y cOmo
impactan emocionalmente al
otro? Se analiza la dinamica
entre la identidad personal, el
reconocimiento de la
diversidad y las formas sutiles
de discriminacion.

Contenido Clave: Conexion
entre el derecho a la
identidad (Art. 6 DUDH) y la
necesidad de autogestion
emocional ante la diferencia.

Modulo 2: Problematizacién: ¢ Qué rol Contenido Clave:
Conflicto, Pazy | juega la rabia o la frustracion Herramientas de
Reparacion en la violacion de los DDHH'y | comunicacion no violenta y
cOmo se gestionan para resolucién pacifica de
construir paz? Analisis de conflictos, promoviendo el
conflictos escolares y sociales | derecho a la justicia y la
COMO escenarios para ejercer | reparacion.
derechos y buscar soluciones
justas.
Potencia del La aproximacién emocional Comunidad educativa afin
Taller facilita la internalizacion de los | con revision del alcance de

principios de DDHH a un nivel
vivencial, lo cual incrementa la
motivacion para la accién y la
mediacion en situaciones de
injusticia, superando la mera
memorizacion normativa.

las actividades en
estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia.

3. Disefio de Unidades Didéacticas Interdisciplinarias:

Basandose en los resultados del diagnostico y los contenidos de
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los talleres, el profesional a cargo, en colaboracién con el equipo

docente, disefiard dos unidades didacticas para la asignatura de

Historia y Geografia. Estas unidades integrardn de manera

explicita los derechos humanos, conectandose con los contenidos

curriculares ya establecidos,

como

la historia del Chile

contemporaneo o los movimientos sociales.

Il. Disefio de Unidades Didacticas Interdisciplinarias (7° Basico)

Se disefiaran dos unidades que fusionan la asignatura de Historia y Geografia con
Lenguaje y Comunicacion y Orientacion, asegurando la integracién explicita de
los DDHH como eje articulador y objetivo de formacion civica.

A. Unidad Didactica N° 1: Memoria, Narrativa y la Vigencia de los DDHH

Area Curricular

Objetivos de Aprendizaje
(OA) del MINEDUC

Aplicacion e Integracion de
los DDHH

Historiay OA 19 (7° Basico): Explicar el | Integracion: Analisis de

Geografia Contexto politico, social y fuentes histoéricas y
econdémico del quiebre testimonios de violaciones y
democratico en Chile, y sus defensa de los DDHH en el
consecuencias, incluyendo la Chile contemporaneo e
reflexion sobre la violacion de historico, evaluando el rol del
los DDHH en comparacién con | Estado, la sociedad civil y los
otras formas de Gobierno en la | discursos historiogréficos.
Historia.

Lenguajey OA 3y OA 20 (7° Basico): Integracion: Disefio de un

Comunicacion

Evaluar criticamente la
informacion y debatir con
fundamentos, utilizando
vocabulario preciso y
coherente, promoviendo el

respeto de las posturas ajenas.

Panel de Debate
Fundamentado donde los
estudiantes deben
argumentar la importancia de
la memoria historica para la
proteccion de los DDHH
actuales.
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Orientacion

OA 7 (7° Basico): Analizar
criticamente la informacioén
proveniente de medios, para
tomar decisiones informadas
sobre temas de interés social.

Integracion: Desarrollo de la
capacidad de discernimiento
ético y la toma de posicion
activa en la defensa de los
derechos como
responsabilidad ciudadana.

Fuente: Elaboracion propia.

B. Unidad Didactica N° 2: Geografia, Exclusion y el Derecho a un Territorio

Digno

Area Curricular

Objetivos de Aprendizaje
(OA) del MINEDUC

Aplicacion e Integracion de
los DDHH

Historiay OA 7 (7° Basico): Analizary Integracion: Estudio de las
Geografia comparar distintas visiones desigualdades territoriales
sobre la interaccion ser (acceso a servicios, calidad
humano-medio, considerando ambiental) como una
el desarrollo sostenible, vulneracion a los derechos
equidad territorial y las econdémicos, sociales y
problematicas ambientales. culturales (DESC) y al
derecho a un ambiente sano.
Lenguajey OA 12 (7° Bésico): Escribir Integracion: Elaboracién de

Comunicacion

textos con el proposito de
investigar, organizando ideas
en torno a temas y subtemas,
utilizando referencias y citando
las fuentes consultadas.

un Reportaje de
Investigacion sobre una
problemética local de
exclusioén o inequidad
territorial, estructurando la
denuncia y la propuesta de
solucién con base en el marco
de los DDHH.

Orientacién

OA 8 (7° Bésico): Promover
una sana convivenciay el
respeto, valorando la
diversidad humanay cultural, y
comprometiéndose con el bien
comun.

Integracion: Desarrollo de la
conciencia civica respecto al
derecho a la ciudad y a un
habitat digno, impulsando la
participacion activa en la
busqueda de soluciones
comunitarias y justas.
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Fuente: Elaboracion propia.

4. Implementacién, Seguimiento y Monitoreo: El plan
contempla la aplicacion de las unidades didacticas en el aula, con
un seguimiento constante por parte del equipo de convivencia. Se
utilizaran registros de observacion y reuniones periddicas con los
monitores de convivencia para evaluar el avance y realizar ajustes
en la implementacion.

5. Sistematizacion y Evaluacién: Al término del afio
académico, se realizard una evaluacion final que recoja los
aprendizajes y desafios del proceso. Se elaborara un informe que
analice el impacto de la propuesta en el clima de convivencia y se
presentaran las proyecciones para su posible escalamiento a

otros niveles.

Cronograma de Actividades

El plan de accién propuesto se materializa en una Carta
Gantt, la cual organiza temporalmente las actividades desde la
fase de planificacién hasta la evaluacion final, permitiendo una

visualizacion clara del proceso.

Carta Gantt de Implementacion del Plan de Accidn

Actividad Duracion | Mes | Mes | Mes | Mes | Mes | Mes | Mes | Mes
Estimada | 1 2 3 4 5 6 7 8




Fase 1: Diagnéstico

2 meses

Fase 2: Coordinacioén
y Formacién de
Monitores de
Convivencia

1 mes

Fase 3: Talleres de
Sensibilizacién en
DDHH

3 meses

Fase 4: Disefio de
Unidades Didacticas

2 meses

Fase 5:
Implementacion de
Unidades Didacticas

4 meses

Fase 6: Monitoreo y
Seguimiento
Continuo

6 meses

Fase 7:
Sistematizacion y
Evaluacioén Final

2 meses

Recursos y Presupuesto: Operacién e Inversion

La factibilidad del plan de accién esta directamente ligada a
la asignacion de recursos suficientes para su correcta operacion.
Si bien la propuesta se basa en un enfoque de gestion de

recursos disponibles, se identifican las siguientes necesidades:

a) Recursos Humanos: El principal recurso es la dedicacion y el
compromiso del equipo de convivencia, la psicologa, el inspector
y los docentes. Se requiere la asignacion de horas protegidas
para las reuniones de coordinacion, la planificacion de las

unidades didacticas y la preparacion de los talleres.
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b) Recursos Materiales: Para la fase de diagndstico, se
necesita material de oficina, impresiones y acceso a software para
el analisis de datos. Para los talleres y las unidades didacticas, se
requerird la impresion de guias, folletos informativos y material

didactico especifico para las dindmicas.

c) Recursos de Inversion (Opcional): A mediano plazo, se
podria considerar la inversion en capacitaciones externas para el
equipo docente, la adquisicion de bibliografia especializada o la
suscripcion a plataformas educativas que refuercen los

contenidos de DDHH.

El presupuesto detallado se determinard en una etapa
posterior, una vez que se cuente con el apoyo de la direccién del
establecimiento. Sin embargo, se anticipa que la mayor parte de
los recursos de operacidén seran provistos por el propio colegio,

fortaleciendo asi su compromiso con la propuesta.

8. CUARTA FASE: SISTEMATIZACION REFLEXIVA

8.1 Reflexion del aprendizaje profesional

El apartado a continuacién de esta propuesta curricular,
mAas que ser una simple etapa final de un ejercicio académico,
impone en la labor docente una confrontacién epistemologica al

statu quo del sistema educativo chileno. No se trata solo de
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documentar un proceso, sino de establecer el valor disruptivo de
la Educacion en Derechos Humanos (EDH) como herramienta
para la formacion docente y la intervencién critica del curriculum.
Este proceso exige honestidad para indagar en las profundas
coordenadas socio historicas y estructurales que no solo hicieron
necesaria esta intervencion, sino que demuestran la
incompatibilidad entre los discursos oficiales de convivencia y la
realidad de un sistema escolar que reproduce activamente las
patologias y violencias de la sociedad. La creacion de protocolos
claros para la resoluciébn de conflictos, y la promocién de la
participacion activa de toda la comunidad educativa en la gestién
de la convivencia son un camino viable para estos cambios,

necesarios en la EDH.

La urgencia de una intervencion radical se basa en el
contexto de quiebre de la democracia, como Unico orden legitimo
de la defensa de las diversidades y el pluralismo. Este fenémeno
se ve con fuerza en el espacio escolar a través del auge de
ideologias de exclusion y autoritarismo. La dinamica que esta
detras de estos fendmenos no necesita volver a simbolos
histéricos del pasado; como bien lo analiza Eco (1995), ciertas
l6gicas regresivas pueden volver con las apariencias mas
inocentes buscando consenso al explotar y aumentar el miedo

natural a la diferencia. En este escenario, el desacuerdo es
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rapidamente catalogado como traicion; el ejercicio del
pensamiento critico se vuelve sospechoso; e irracionalismo
promueve un culto a la accién por accién sin pausa necesaria

para reflexion.

Esta l6gica instrumentalizada e irracional es perfectamente
funcional y adaptativa al sistema educativo chileno. La entrada de
l6gicas mercantiles en la escuela se articula a través de dos
vectores fundamentales segun Diez-Gutiérrez (2024) la
imposicion de una agenda en las politicas educativas que tiende a
ser reaccionaria y la defensa de un neoliberalismo radical
autoritario. Ese impulso del egoismo meritocratico —la filosofia
del "yo me salvo solo"— que se permea en la cultura escolar. El
crecimiento de los discursos de odio, y la velada pasividad con la
que se permea en los contextos sociales, nos llama a ser
radicales ante el negacionismo, la violencia y el fascismo

perpetuando una cultura de la exclusion.

En este marco, la Pedagogia Critica y la EDH se
convierten en un acto de disrupcién necesario. La Educacion en
Derechos Humanos es una de las expresiones mas concretas de
la Pedagogia Critica, destacando por su naturaleza politica y
valdrica emocional. La EDH no puede ser neutral; debe integrar la
justicia social, el empoderamiento y la conciencia critica como

ejes transversales del curriculum. La propuesta desarrollada para
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el Centro Educacional La Florida, al intervenir directamente el
curriculum de Historia y Geografia para Séptimo Basico, asume el
desafio de desenmascarar el curriculum oculto que promueve el
individualismo y la exclusion, utilizando el conocimiento histérico y
geografico como herramienta para la construccién de un proyecto

social con profundo sentido de comunidad.

La ruta critica para enfrentar estas ideologias pasa por el
rescate de una escuela sentipensante (Espinosa-Gomez, 2014).
Este concepto es clave, ya que busca transformar la institucion
educativa de un espacio que solo reproduce lo ya pensado y
forma para el "deber ser" de las competencias empresariales, a
un espacio que cultiva el "querer ser" del estudiante como sujeto
de protagonismo politico. Una escuela "sentipensante” es aquella
mediada simultdneamente por la razén critica y la sensibilidad
afectiva, donde la sentipraxis —el acto de sentir la injusticia y
transformarla en acciéon consciente para la defensa de los

DDHH— se convierte en el motor de la practica pedagdgica.

Esta reflexidn requiere aceptar que la problematica en el
aula no se restringe a los discursos de odio explicitos, sino que se
fundamenta en la violencia estructural del sistema, que tiene un
impacto desmedido en las minorias. EI modelo educativo de
Chile, con su fuerte impronta de competencia y mercado

(Casassus, 2005), crea una presion obsesiva por los resultados
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estandarizados (PISA, SIMCE). Esta presion se convierte en una
clase de violencia sistémica que excluye y margina a los que no
satisfacen las expectativas, al hacer disminuir la calidad a la
métrica. Esta estructura se manifiesta en practicas diarias de
exclusibn y hostigamiento para las minorias de género,
orientacién sexual, etnia o condicion socioeconémica, lo que

evidencia un fallo en la garantia del derecho a la educacion.

Ante esta realidad, la propuesta curricular se inscribe
dentro de la necesidad de pensar el acto educativo como un acto
de justicia social y dignificacion de las personas (Herrera Zufiga,
2020). La intervencion curricular tiene como objetivo entregar
herramientas a los estudiantes para que puedan deconstruir
mensajes excluyentes antes que estos escalen hacia el ambito
legal o hacia la violencia manifiesta (Castillo-Lizana & Poblete-

Mufioz, 2024).

El éxito de la intervencion curricular que se propone no
estd solo en el disefio de las actividades para Séptimo Basico,
sino que depende en gran medida de la formacién vy
transformacion de las creencias docentes. La tesis de Herrera
Zuaiiga (2020) habla que las creencias de los docentes son el eje
central de sus practicas pedagogicas. La implementacién de un
curriculum con enfoque critico y de DDHH requiere que los

educadores cambien su creencia desde una centrada en la
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transmision de contenidos hacia una orientada a la mediacién de
la justicia social y el reconocimiento a la diversidad cultural. Si no
cambian las creencias del profesorado, por muy bien disefiada
que esté la propuesta, corre el riesgo de ser neutralizada o
reinterpretada bajo la I6gica tradicional de la transmision factual.
Por eso, el trabajo con el profesorado es una dimension ineludible
en esta propuesta concebida para movilizar la conciencia

profesional hacia la pedagogia critica.

8.2 Proyecciones y limitaciones del proyecto

La sistematizacion de esta propuesta curricular, mas que
ser una simple etapa final de un ejercicio académico, impone en
la labor docente una confrontacion epistemolégica al statu quo del
sistema educativo chileno. No se trata solo de documentar un
proceso, sino de establecer el valor disruptivo de la Educacién en
Derechos Humanos (EDH) como herramienta para la formacion
docente y la intervencién critica del curriculum.

Este proceso exige honestidad para indagar en las
profundas coordenadas sociohistéricas y estructurales que no
solo hicieron necesaria esta intervencién, sino que demuestran la
incompatibilidad entre los discursos oficiales de convivencia y la
realidad de un sistema escolar que reproduce activamente las
patologias y violencias de la sociedad. La creacion de protocolos

claros para la resolucion de conflictos y la promocion de la
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participacion activa de toda la comunidad educativa en la gestion
de la convivencia pueden subsanar o reconstruir desde adentro
esa realidad social que conflictia. La tarea es construir un
curriculo que dote a nuestros estudiantes de riqueza valdrica y
poder constructivo.

La urgencia de una intervencion radical se basa en el
contexto de quiebre de la democracia, como Unico orden legitimo
de la defensa de las diversidades y el pluralismo. Este fenémeno
se ve con fuerza en el espacio escolar a través del auge de
ideologias de exclusion y autoritarismo. La dinAmica que esta
detras de estos fendmenos no necesita volver a simbolos
histéricos del pasado; como bien lo analiza Eco (1995), ciertas
l6gicas regresivas pueden volver con las apariencias mas
inocentes buscando consenso al explotar y aumentar el miedo
natural a la diferencia. En este escenario, el desacuerdo es
rapidamente catalogado como traicion; el ejercicio del
pensamiento critico se vuelve sospechoso; e irracionalismo
promueve un culto a la accién por accién sin pausa necesaria

para reflexion.

Esta ruptura en el continuo pedagogico se agrava al no
haber explorado cémo una trayectoria curricular longitudinal
desde la primera infancia podria prevenir la posterior conflictividad

escolar. El andlisis debe reconocerse, por ende, como una
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medida de reparacion en el ciclo medio, pero no como una
estrategia de prevencion integral a lo largo de toda la

escolarizacion.

La mayor limitacidén de la practica educativa transformadora
radica, sin embargo, en su dependencia de la voluntad politica y
la gestidon corporativa de los contextos educativos. La vision de
una pedagogia critica y transformadora se inserta en un sistema
donde muchos establecimientos estdn gestionados por
corporaciones educacionales, sin un disefio o control educativo
real, que operan bajo la légica de un neoliberalismo radical

autoritario (Diez-Gutiérrez, 2024).

Esta realidad implica que la implementacién de una
pedagogia critica estd supeditada a la priorizacion de los
resultados estandarizados sobre el desarrollo de la ciudadania y
el afecto. La ausencia de un control centralizado en la gestion
educativa diluye la fuerza de la intervencién, pues la voluntad
docente individual choca con las politicas institucionales

enfocadas en la competencia y la rendicion de cuentas.

La escuela, bajo esta administracion, se somete a una
ficcion de democracia donde la defensa de los derechos humanos
y la justicia social quedan relegados por el imperativo de la

eficiencia mercantil y el individualismo (Diez-Gutiérrez, 2024). El
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contexto de gestion educativa, al carecer de un disefio que
incorpore la EDH como eje rector, se convierte, paradojicamente,
en un factor de la violencia estructural que intenta combatir. La
sostenibilidad de esta visibn demanda, por lo tanto, no solo un
cambio metodoldgico en el aula, sino una redefinicién radical de la
gestibn educativa que integre los derechos humanos como el
principal indicador de calidad, trascendiendo la logica de la
eficiencia mercantil para adoptar una visién de la escuela como

un espacio de justicia social y conciencia.

En definitiva, este andlisis es una contribucion necesaria y
urgente que, a pesar de sus limitaciones de alcance en el trayecto
curricular, proporciona una hoja de ruta conceptual para reorientar
la educacién hacia un fin ético. Proyecta un modelo de escuela
que enfrenta activamente la violencia estructural y los discursos
de odio, demostrando que la Educacion en derechos humanos es
la  herramienta insustituible para formar ciudadanos
sentipensantes, capaces de desenmascarar las nuevas formas de

opresion y de habitar un mundo mas justo.

La ruta critica para enfrentar estas ideologias pasa por el
rescate de una escuela sentipensante (Espinosa-Gomez, 2014).
Este concepto es clave, ya que busca transformar. la institucion
educativa de un espacio que solo reproduce lo ya pensado y

forma para el "deber ser" de las competencias empresariales, a
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un espacio que cultiva el "querer ser" del estudiante como sujeto
de protagonismo politico. Una escuela "sentipensante" es aquella
mediada simultaneamente por la razén critica y la sensibilidad
afectiva, donde la sentipraxis —el acto de sentir la injusticia y
transformarla en accién consciente para la defensa de los

DDHH— se convierte en el motor de la practica pedagdgica.

Esta reflexidn requiere aceptar que la problematica en el
aula no se restringe a los discursos de odio explicitos, sino que se
fundamenta en la violencia estructural del sistema, que tiene un
impacto desmedido en las minorias. EI modelo educativo de
Chile, con su fuerte impronta de competencia y mercado
(Casassus, 2005), crea una presion obsesiva por los resultados
estandarizados (PISA, SIMCE). Esta presion se convierte en una
clase de violencia sistémica que excluye y margina a los que no
satisfacen las expectativas, al hacer disminuir la calidad a la
métrica. Esta estructura se manifiesta en practicas diarias de
exclusion y hostigamiento para las minorias de género,
orientacién sexual, etnia o condicion socioecondémica, lo que

evidencia un fallo en la garantia del derecho a la educacion.

Ante esta realidad, la propuesta curricular se inscribe
dentro de la necesidad de pensar el acto educativo como un acto
de justicia social y dignificacion de las personas (Herrera Zufiga,

2020). La intervencion curricular tiene como objetivo entregar
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herramientas a los estudiantes para que puedan deconstruir
mensajes excluyentes antes que estos escalen hacia el ambito
legal o hacia la violencia manifiesta (Castillo-Lizana & Poblete-

Mufoz, 2024).

El éxito de la intervencion curricular que se propone no
esta solo en el disefio de las actividades para Séptimo Basico,
sino que depende en gran medida de la formacién vy
transformacion de las creencias docentes. La tesis de Herrera
Zuiiga (2020) habla de que las creencias de los docentes son el
eje central de sus practicas pedagogicas. La implementacion de
un curriculum con enfoque critico y de DDHH requiere que los
educadores cambien su creencia desde una centrada en la
transmision de contenidos hacia una orientada a la mediacion de
la justicia social y el reconocimiento a la diversidad cultural. Si no
cambian las creencias del profesorado, por muy bien disefiada
que esté la propuesta, corre el riesgo de ser neutralizada o
reinterpretada bajo la l6gica tradicional de la transmision. factual.
Por eso, el trabajo con el profesorado es una dimensién ineludible
en esta propuesta concebida para movilizar la conciencia

profesional hacia la pedagogia critica.

La incapacidad del sistema educativo chileno para integrar
las memorias de la exclusién, la violencia y la injusticia de forma

sistematica en el curriculum béasico se asemeja a la logica de
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"Memoria, Olvido, Silencio" descrita por Pollak (1986). El silencio
institucional que rodea estas tematicas impide que la memoria
colectiva e individual encuentre un encuadramiento social
adecuado para las experiencias de resurgimiento, solo parecen
como espacios subterraneos de curriculum critico. La propuesta,
al intervenir en Historia y Geografia de Séptimo Basico, busca
subsanar parcialmente este silencio, pero reconoce que la
prevencion y la integracion plena de la justicia social y los DDHH
deben ser una trayectoria curricular longitudinal que abarque

desde la primera infancia hasta la educacion media.

En dltima instancia, la dependencia de la voluntad politica y
de la administracion empresarial en el ambito educativo es el
principal obstaculo para que esta visibn sea sostenible. La
perspectiva de una pedagogia critica se encuentra dentro de un
sistema en el que una parte importante de las instituciones es
administrada segun la légica del mercado, sin un disefio o

supervision educativa real enfocada en lo humano.

Esta situacion significa que la puesta en marcha de
cualquier pedagogia critica depende de anteponer los resultados
estandarizados al desarrollo del afecto y la ciudadania. La eficacia
de la intervencion se disminuye cuando no existe un control de
gestion que verifique que lo que se dice éticamente y lo que se

hace a nivel institucional son coherentes. El entorno de la gestion
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educativa, al no tener un disefio que incluya la EDH como eje
principal y al estar sujeto a la logica del mercado, se transforma,
irbnicamente, en un elemento de la misma violencia estructural
que busca erradicar. Por mas que la voluntad individual de los
docentes esté comprometida con la EDH, inevitablemente se
enfrenta a las politicas institucionales centradas en la

competencia y el informe de cuentas.

Es necesario instaurar una pedagogia antifascista ante la
normalizacion de estos pensamientos destructivos. Esta debe no
solo identificar el problema, sino también enfrentarlo sin el silencio
complice del sistema educativo y de la sociedad adulta, que lo ha
legitimado frecuentemente como "una opcibn mas" (Diez-

Gutiérrez, 2024).

La via esencial para luchar contra esta peste ideolbgica
consiste en recuperar una escuela sentipensante, un modelo que
persigue cambiar la vision tradicional de dicha institucion
(Espinosa-Gémez, 2014). Una escuela "sentipensante" es aquella
gue integra tanto la razén como el corazén y donde la ensefianza
de los derechos humanos, asi como su reconocimiento y practica,

se vive como un proceso completo.

Esta sentipraxis, que consiste en convertir el sentir de

D.D.H.H a injusticia en una accion consciente para defenderlos,
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es totalmente contraria a la escuela que instruye y reproduce lo
previamente pensado, que regula y guia a los alumnos hacia "el
deber ser" del trabajo, las competencias y la empresa, pero no
hacia "el querer ser" del estudiante como sujeto politico y ético

(Espinosa-GOmez, 2014).

Adicionalmente, esta ruptura pedagdgica se relaciona con
la gestion de las memorias dificiles. La incapacidad del sistema
educativo chileno para integrar las memorias de la exclusion, la
violencia y la injusticia de forma sistematica en el curriculum
basico se asemeja a la légica de "Memoria, Olvido, Silencio”
descrita por Pollak (1986). El silencio institucional que rodea estas
tematicas impide que la memoria colectiva e individual encuentren
un encuadramiento social adecuado para las experiencias limite.
La propuesta, al intervenir en Historia y Geografia de Séptimo
Basico, busca subsanar parcialmente este silencio, pero reconoce
que la prevencién y la integracién plena de la justicia social y los
DDHH deben ser una trayectoria curricular longitudinal que

abarque desde la primera infancia hasta la educacién media.

Finalmente, la limitacibn mas critica para la sostenibilidad
de esta vision radica en su dependencia de la voluntad politica y
la gestidon corporativa de los contextos educativos. La vision de
una pedagogia critica se inserta en un sistema donde una

proporcion significativa de establecimientos esta gestionada bajo
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la l6gica de mercado, sin un disefio o control educativo real

centrado en lo humano.

Esta realidad implica que la implementacion de cualquier
pedagogia critica estd supeditada a la priorizacion de los
resultados estandarizados sobre el desarrollo de la ciudadania y
el afecto. La ausencia de un control de gestion que supervise la
coherencia entre el discurso ético y la practica institucional diluye
la fuerza de la intervencién. El contexto de gestion educativa, al
carecer de un disefio que incorpore la EDH como eje rector y
someterse a la légica del mercado, se convierte, paradojicamente,
en un factor de la misma violencia estructural que intenta
combatir. La voluntad docente individual, por muy comprometida
que esté con la EDH, choca irremediablemente con las politicas
institucionales enfocadas en la competencia y la rendicion de

cuentas.

La sostenibilidad de esta propuesta, y de cualquier
esfuerzo de EDH, exige una redefinicion radical de la gestidn
educativa. Esta redefinicibn debe establecer los Derechos
Humanos no como un anexo o un contenido curricular, sino como
el principal indicador de calidad y el propésito fundacional de la
escuela. Solo al trascender la l6gica de la eficiencia mercantil se
podra adoptar plenamente una visidon de la escuela como un
espacio de justicia social y conciencia. La Pedagogia Critica, en
su manifestacibn como Educacion en Derechos Humanos, es la

herramienta insustituible para formar sujetos criticos/autocriticos
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(Rios & Herrera, 2021) capaces de desenmascarar las ideologias

de exclusién y de habitar un mundo mas justo y humano.

9. BIBLIOGRAFIA:

Aguado, T., & Malik, B. (Eds.). (2016). Interculturalidad y educacion: Un
enfoque para la investigacion y la accion educativa. Consejo Latinoamericano

de Ciencias Sociales (CLACSO). link aqui

Aguerrondo, I. (2002). La escuela del futuro: Como piensan las escuelas que

innovan. Papers Editores. link aqui

Aldayuz Henriquez, E. (2023). Migracion, diversidad y racismo en Chile: la
necesidad de un sistema educativo anti-racista, decolonial y humanizado.

Polis: Revista de la Universidad Bolivariana, (64), 143-158. link aqui

Arancibia Martini, H., Castillo Armijo, P., & Saldafia Fernandez, J. (Coords.).
(2018). Innovacion educativa: Perspectivas y desafios. Universidad de

Valparaiso. link aqui

Bajaj, M. (2017). Conceptualizing human rights education in diverse contexts.

International Journal of Human Rights Education, 1(1), 1-19. link aqui

Bisquerra, R. (2016). Educacion emocional y bienestar. Wolters Kluwer. link

aqui

82


https://www.google.com/search?q=https://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/clacso/se/20160222043621/interculturalidad_y_educacion.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://es.scribd.com/document/556942484/Aguerrondo-Ines-La-Escuela-Del-Futuro-Como-Piensan-Las-Escuelas-Que-Innovan-Papers-Editores-2002-Pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://journals.openedition.org/polis/20919&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.uv.cl/media/doc/Innovacion-Educativa-2018-baja.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://repository.usfca.edu/cgi/viewcontent.cgi%3Farticle%3D1000%26context%3Dijhre&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.wolterskluwer.com/es-es/media-downloads/educacion-emocional-y-bienestar.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.wolterskluwer.com/es-es/media-downloads/educacion-emocional-y-bienestar.pdf&authuser=1

Bisquerra, R. (2017). 10 ideas clave de la educacion emocional. Educacéao,

42(2), 263-272. link aqui

Carbonell, J. (2015). La aventura de innovar: El cambio en la escuela. Morata.

link aqui

Caro, D., & Vargas, E. (2016). Las afectividades: Un nuevo enfoque para
pensar la educacion en derechos humanos. Revista Iberoamericana de

Educacion, 71(1), 165-180. link aqui

Carrasco, A., Bogolasky, F., Flores, C., Gutiérrez, G., & San Martin, E. (2014).
'Seleccidn escolar' y desigualdad educacional en Chile: ¢ qué tan coactiva es la
regulacion que la prohibe? (Proyecto FONIDE N°: 711286). Pontificia
Universidad Catdlica de Chile; Ministerio de Educacion, Fondo de Investigacion

y Desarrollo en Educacién (FONIDE). link aqui

Casassus, M. (2005). La escuela y la (des)igualdad. LOM Ediciones. link aqui

Castillo-Lizana, J., & Poblete-Mufioz, F. (2024). Discursos de odio en Chile:
Una aproximacién a su estudio y abordaje desde la legislacidon. Revista Justicia

y Derecho, 1(1), 221-240. link aqui

Chiroque Chunga, S. (2007). Cuando las innovaciones educativas, se validan y

sistematizan, para convertirse en propuestas. IPP. link aqui

Cussianovich, A. (2012). La ternura como principio pedagdgico. Centro de

Estudios y Publicaciones (CEP). link aqui

83


https://www.google.com/search?q=https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/download/28552/15729/77405&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.grao.com/images/1500_capitulo.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://rieoei.org/historico/documentos/rie71a09.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://centroderecursos.educarchile.cl/handle/20.500.12245/4371&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2016/04/libro_la_escuela_y_la_des_igualdad.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://revistas.ucm.cl/index.php/RJD/article/download/5354/5354&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://rehue.csociales.uchile.cl/rehue/doc/documentos/Innovacion-educativa.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://www.cussi.org/wp-content/uploads/2017/01/La-Ternura-como-Principio-Pedagogico.pdf&authuser=1

DEICR. (2025). Transformar sistematizando: Orientaciones para la mejora

continua. link aqui

Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro: Informe a la UNESCO de la
Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI.

Santillana/UNESCO. link aqui

Del Rey, R., Ortega, R., & Feria, M. (2009). Convivencia escolar: Un concepto

en construccion. Revista Iberoamericana de Educacion, 49(4), 1-13. link aqui

Diez-Gutiérrez, E.-J. (2024). Educacion frente al neofascismo 2.0: repensar la
Pedagogia en una era de nuevos fascismos. Con-Ciencia Social (segunda

época), (7), 221-244. link aqui

Donjuan Lépez, G. (2014). Educacién en Derechos Humanos y Etica de la

Alteridad [Tesis de doctorado, Universidad de Barcelona]. link aqui

Eco, U. (1995). Ur-Fascismo (Fascismo Eterno). The New York Review of

Books. link aqui

Espinosa-Gémez, D. R. (2014). Una escuela “sentipensante” para el

reconocimiento y préctica de los derechos humanos. Rastros Rostros, 16(30).

link aqui

Fals Borda, O. (2008). El problema de cémo investigar la realidad para

transformarla. Revista Aletheia, 1(1), 98-106. link aqui

84


https://www.google.com/search?q=https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2024/01/DEICR_Transformar_Sistematizando.pdf&authuser=1
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_spa
https://rieoei.org/historico/documentos/rie49a04.pdf
https://www.google.com/search?q=https://www.researchgate.net/profile/Elena-Diez-Gutierrez/publication/379434857_Educacion_frente_al_neofascismo_20_repensar_la_Pedagogia_en_una_era_de_nuevos_fascismos/links/65d95952f4c75c3d42127264/Educacion-frente-al-neofascismo-20-repensar-la-Pedagogia-en-una-era-de-nuevos-fascismos.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/284091/gdl1de1.pdf%3Fsequence%3D1&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.sindominio.net/maldecap/textos/eco-ur-fascismo.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://revistas.usb.edu.co/index.php/RastrosRostros/article/download/411/506&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://revistas.unsa.edu.pe/index.php/Aletheia/article/view/1066/1054&authuser=1

Fernandez-Estébanez, C. & Alvarez-Blanco, L. (2025). Cuando las
innovaciones pedagogicas proporcionan una alternativa en la educacion:
Impronta de los principios pedagdégicos del pasado en la accion educativa del

siglo XXI. Estudios sobre Educacion, 48, 139-159. link aqui

Fierro-Evans, C., & Carbajal-Padilla, P. (2019). Construccion de paz y
convivencia escolar: Desafios y posibilidades. Revista Mexicana de

Investigacion Educativa, 24(80), 39-58. link aqui

Fierro, C., Carbajal, P., Landeros, C., & Cardenas, S. (2017). Convivencia
escolar: Una revision de su conceptualizacion, alcances y desafios. Revista

Electronica de Investigacion Educativa, 19(3), 94-106. link aqui

Garcia, A., & Martinez, M. (2018). Ensefianza de la historia y los derechos
humanos: Un enfoque participativo. Didactica de las Ciencias Experimentales y

Sociales, 34, 1-16. link aqui

Grundy, S., & Pefia, C. (2022). La importancia de la convivencia escolar en el
desarrollo integral del estudiante. Revista de Educacion, 45(2), 123-145. link

aqui

Herrera Zufiga, V. A. (2020). Creencias docentes, eje central de practicas
pedagdgicas en contextos de estudiantes migrantes haitianos en la comuna de
Pedro Aguirre Cerda durante el afio 2019 [Tesis de magister, Universidad

Metropolitana de Ciencias de la Educacion]. link aqui

85


https://www.google.com/search?q=https://revistas.unav.edu/index.php/estudios-sobre-educacion/article/download/53416/48366/123380&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.scielo.org.mx/pdf/rmie/v24n80/1405-6666-rmie-24-80-39.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v19n3/1607-4041-redie-19-03-94.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/download/12574/11484&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://revistadeeducacion.mineduc.cl/index.php/revistaeducacion/article/download/105/92&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://revistadeeducacion.mineduc.cl/index.php/revistaeducacion/article/download/105/92&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://repositorio.umce.cl/handle/20.500.12644/1498&authuser=1

Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH). (2012). Informe Anual

Situacion de los Derechos Humanos en Chile 2012. link aqui

Instituto Nacional de la Juventud. (2022). Bullying o acoso escolar: cifras de

interés. link aqui

Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas. (2021). Informe de detalle de
Programas Sociales: Habilidades para la Vida. Ministerio de Educacion. link

aqui

Magendzo Kolstrein, A., & Pavéz Bravo, J. M. (2015). El enfoque controversial:
Una propuesta para la educacién en derechos humanos en Chile. Revista

Chilena de Educacion, (18), 75-88. link aqui

Magendzo, A. (1994). Educacion en Derechos Humanos, Apuntes para una

nueva practica. PIIE, Chile. link aqui

Magendzo, A. (2003). Pedagogia critica y educacion en derechos humanos.

Revista de Pedagogia Critica, 2(2), 19-26. link aqui

Magendzo, A. (s.f.-a). Bases de una concepcion pedagdgica para educar en 'y

para los derechos humanos. link aqui

Magendzo, S. (s.f.). Curriculum, justicia y educacién en derechos humanos:
Tensiones y desafios. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacion del

Profesorado, 21(1), 17-30. link aqui

86


https://www.google.com/search?q=https://bibliotecadigital.indh.cl/bitstream/handle/123456789/228/informe_anual_situacion_ddhh_chile_2012.pdf%3Fsequence%3D1%26isAllowed%3Dy&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.injuv.gob.cl/storage/docs/2022-04-18-bullying-o-acoso-escolar-cifras-de-interes.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.junaeb.cl/storage/docs/2021/Informe_de_detalle_de_Programas_Sociales_2021.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.junaeb.cl/storage/docs/2021/Informe_de_detalle_de_Programas_Sociales_2021.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://revistaschilenaseducacion.cl/index.php/rce/article/download/177/173&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/118742/Educacion-en-Derechos-Humanos-Apuntes-para-una-nueva-practica.pdf%3Fsequence%3D1%26isAllowed%3Dy&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.redalyc.org/pdf/131/13120202.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://www.revistas.uchile.cl/index.php/RCHED/article/download/61821/65042&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://revistas.um.es/reifop/article/download/324671/224201&authuser=1

Mena, I. (2022). Construyendo acuerdos de convivencia con enfoque formativo:
Propuestas y sugerencias practicas para los reglamentos internos de las

comunidades educativas. UNICEF. link aqui

Ministerio de Educacion (MINEDUC). (2015). Politica Nacional de Convivencia

Escolar 2015-2018. Santiago de Chile. link aqui

Ministerio de Educacién (MINEDUC). (2019). Politica Nacional de Convivencia

Escolar. Gobierno de Chile. link aqui

Ministerio de Educaciéon (MINEDUC). (2023). Educacion en Ciudadania,
Derechos Humanos, Historia y Memoria: A 50 afios del golpe de Estado de

1973. Gobierno de Chile. link aqui

Ministerio de Educacion, Divisién Educacion General. (2019). Herramientas
para equipos directivos: Innovacién pedagogica y trabajo colaborativo entre

docentes. Gobierno de Chile. link aqui

Mujica, R. M. (1988). Educar en Derechos Humanos. Educacion Hoy:

Perspectivas Latinoamericanas, (78), 21-36. link aqui

Mujica, R. M. (1994). El reto de educar en derechos humanos: Una experiencia
de trabajo. Instituto Peruano de Educacion en Derechos Humanos y la Paz. link

aqui

Naciones Unidas. (2011). Declaracion de las Naciones Unidas sobre educacion

y formacién en materia de derechos humanos. Asamblea General. link aqui

87


https://www.google.com/search?q=https://www.unicef.org/chile/media/2591/file/Guia-convivencia-escolar.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2016/04/politica_nacional_convivencia_escolar.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://convivenciaescolar.mineduc.cl/wp-content/uploads/2019/12/20191218_Politica_de_convivencia_web.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/19/2023/07/Educacion_Ciudadania_Derechos_Humanos_Historia_Memoria.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://liderazgoescolar.mineduc.cl/wp-content/uploads/sites/49/2020/03/Herramientas_para_equipos_directivos_Innovacion_pedagogica.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://revistas.ucp.edu.co/index.php/educacionhoy/article/download/1269/1183&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://repositorio.iep.org.pe/bitstream/handle/IEP/2069/educaren_ddhh_mujica.pdf%3Fsequence%3D1%26isAllowed%3Dy&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://repositorio.iep.org.pe/bitstream/handle/IEP/2069/educaren_ddhh_mujica.pdf%3Fsequence%3D1%26isAllowed%3Dy&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.ohchr.org/sites/default/files/Documents/Publications/training28sp.pdf&authuser=1

OECD. (2010). PISA 2009 Results: Overcoming Social Background: Equity in

Learning Outcomes (Volume I1). OECD Publishing. link aqui

Ortega Mondaca, R. (s.f.). Convivencia y Conflictividad Escolar. link aqui

Osler, A., & Starkey, H. (2006). Education for democratic citizenship and
human rights: Towards an international framework. The Review of Education,

Pedagogy, and Cultural Studies, 28(3), 199-216. link aqui

Pérez Aguirre, L. (2007). Derechos humanos, ética y politica. Polis, (17), 1-17.

link aqui

Pollak, M. (1986). Memoria, Olvido, Silencio. Estudios Sociolégicos, 5(13), 1—

28. link aqui

Pontificia Universidad Catolica de Chile, Valoras UC. (s. f.). Convivencia

escolar: Conceptos clave. Centro de Etica. Recuperado de link aqui

Prieto, D. (1990). La mediacion pedagdgica: Apuntes para una educacion
significativa. Centro Internacional de Estudios Superiores de Comunicacion

para América Latina (CIESPAL). link aqui

Reardon, B., & Snauwaert, D. T. (2015). Educacion para la paz: De la teoria a

la practica. Clacso. link aqui

Rios, P., & Herrera, N. (2021). Sujetos criticos/autocriticos: Un campo de
construccion de ciudadania para la educacién en DDHH. Revista de

Pedagogia, 42(1), 120-135. link aqui

88


https://www.google.com/search?q=https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852525.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.upo.es/export/portal/com/bin/es.upo.portal/grupos/gice/publicaciones/gice-publicacion-39.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.researchgate.net/publication/233038676_Education_for_Democratic_Citizenship_and_Human_Rights_Towards_an_International_Framework/links/0deec5207865c69781000000/Education-for-Democratic-Citizenship-and-Human-Rights-Towards-an-International-Framework.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://journals.openedition.org/polis/3785&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://codex.colmex.mx:8991/exlibris/dtl/d3_1/apache_media/4279.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://valoras.uc.cl/wp-content/uploads/2021/07/Conceptos-clave-Convivencia-Escolar.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://web.archive.org/web/20160304190807id_/http://www.oei.es/historico/divulgacioncientifica/Prieto.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20151113061215/Educacionparalapaz.pdf&authuser=1
https://www.google.com/search?q=https://www.redalyc.org/journal/659/65969503008/65969503008.pdf&authuser=1

Salmivalli, C. (2016). El acoso escolar y las redes de pares: Una perspectiva

integradora. Scandinavian Journal of Psychology, 57, 431-444. link aqui

Skliar, C. (2018). Pedagogia (im)posible. Revista Praxis, 2(2), 47-59. link aqui

Sliwka, A. (2014). The concept of inclusive education and its role in social

development. European Journal of Education, 49(3), 310-325. link aqui

Tibbitts, F. (2017). Human Rights Education. In M. Peters (Ed.), Encyclopedia

of Educational Philosophy and Theory. Springer. link aqui

Torrego, J. C. (2008). El clima y la convivencia en la escuela. Revista

Iberoamericana de Educacion, 46(2), 1-13. link aqui

Torrego, J. C., Aranguren, M. J., Orellana, M. T., & Pérez, R. (2023). La gestion

de la convivencia escolar y la mediacion en los centros educativos de Castilla-

La Mancha. Revista de Mediacion, 16(1), 1-19. link aqui

10 ANEXOS

10.1 Anexo 1:

Objetivos y preguntas de las encuestas realizadas a los docentes.

Entrevista y encuesta 1.

Objetivos Clave de la Propuesta

Preguntas Dirigidas en la Encuesta
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1. Fomentar la Reflexion Critica: Utilizar
la asignatura de Historia como
un vehiculo para analizar
episodios histéricos
relacionados con la vulneracion
de derechos humanos,
permitiendo a los estudiantes
reflexionar sobre las
consecuencias de la
discriminacién y la exclusion

social.

2. ¢ Cbomo percibes tu a los estudiantes en

relacién a su derecho a ser

escuchados en el aula?

2. Desarrollar Competencias
Socioemocionales: Promover el
desarrollo de habilidades
emocionales y sociales a través
de actividades que fomenten la
empatia, la comprension mutua
y la participacion activa de los

estudiantes.

3. ¢ Has tenido experiencias positivas con los

estudiantes en relacion con el respeto
a sus derechos en la escuela? 12.

¢ Sientes que se fomenta el derecho a
la educacién emocional en el aula? En
caso gue no ¢ Cudles son las falencias

gue ves evidenciadas?

3. Incluir Perspectivas Diversas:
Incorporar diferentes
perspectivas, especialmente de
grupos marginados, en la
ensefanza de la Historia, para
gue los estudiantes comprendan
la importancia de la inclusion y
el reconocimiento de la

diversidad.

4. ;Como crees que se sienten o sentiran los

estudiantes respecto a la educacién
en un ambiente inclusivo? 5. ¢ Qué
acciones se han tomado para
garantizar el derecho a la igualdad
entre todos los estudiantes? 8. ;Qué
estrategias has visto tu que se utilizan
para garantizar el derecho a la
diversidad y la inclusion en el aula?
13. ¢, Como se abordan las diferencias
culturales y sociales en el contexto de

los estudiantes?
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4. Promover la Participacion
Comunitaria: Involucrar a toda la
comunidad educativa
(estudiantes, docentes, familias
y personal administrativo) en la
promocion de una cultura de
derechos humanos, generando
proyectos comunitarios que
fomenten un ambiente escolar
basado en el respeto y la

equidad.

6. ¢ Como se promueve el derecho a la

participacién activa de los estudiantes

en la toma de decisiones escolares?

5. Implementar Metodologias
Participativas: Utilizar enfoques
metodoldgicos que incluyan
debates, dramatizaciones y
proyectos colaborativos,
permitiendo a los estudiantes
aplicar sus conocimientos en la
creacion de propuestas para
mejorar la convivencia en su

entorno.

7. ¢ Qué papel juegan los docentes en la

proteccion de los derechos de los
estudiantes? 9. ¢ Qué papel juegan los
estudiantes en la promocién de los
derechos de sus compafieros? 10.

¢, Qué desafios enfrentan los y las
estudiantes en el gjercicio de sus
derechos en el Colegio? 11. ¢ Qué
oportunidades tienen los estudiantes
para aprender sobre sus derechos y

responsabilidades?

Entrevista y Encuesta 2.

Objetivo de la Propuesta
Curricular
(basado en
DDHH)

Preguntas de la Encuesta

Sentido de la Relacién y
Enfoque en DDHH
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1. Fomentar la Reflexién
Critica: Promover
el analisis de la
vulneracion de
derechos
histéricos para
reflexionar sobre
la discriminacién

y exclusion.

10. ¢, Con qué frecuencia
evallas aprendizajes
disciplinares centrados
en el contenido de la
asignatura durante una
unidad didactica? 11.
¢, Con qué frecuencia
utilizas estrategias que
fomentan el desarrollo
del pensamiento critico
en una unidad

didactica?

Estas preguntas
diagnostican si las
practicas
pedagogicas
actuales fomentan
el pensamiento
critico, un pilar
fundamental para
gue los estudiantes
puedan analizar las
causas y
consecuencias de la
vulneracion de los
derechos humanos,
trascendiendo el
aprendizaje

memoristico.

2. Desarrollar
Competencias
Socioemocionales
: Fomentar la
empatiay la
comprension

mutua.

14. ;Qué tan a menudo la
gestion curricular
promueve un ambiente
de aprendizaje que
fomente tanto el
crecimiento académico
como el bienestar
emocional de los

estudiantes...?

La pregunta busca evaluar
si la escuela ya esta
promoviendo el
bienestar
emocional, un
derecho de los
estudiantes, y si
crea un ambiente
propicio para el
desarrollo de la
empatia, que es
clave para la
convivencia y el
respeto a la
dignidad de los

demas.
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3. Incluir Perspectivas
Diversas:
Comprender la
importancia de la
inclusién y el
reconocimiento

de la diversidad.

2. ¢ Cuan de acuerdo estas

con que en la escuela
se trabaja con
practicas pedagdgicas
contextualizadas a las
necesidades
educativas de los
estudiantes o con
DUA? 3. ¢ Cuan de
acuerdo estas con que
el equipo directivo
entrega lineamientos
curriculares claros
para abordar la
diversidad...?

Estas preguntas

diagnostican si la
escuela ya tiene
mecanismos para
reconocer y
responder a la
diversidad (cultural,
social, de
aprendizaje), lo cual
es el primer paso
para asegurar el
derecho a la
igualdad y a la no

discriminacion.

4. Promover la
Participacién
Comunitaria:
Involucrar a la
comunidad

educativa en una

cultura de DDHH.

5. ¢ Crees que en la escuela

se realiza trabajo
colaborativo entre
docentes? 6. ¢ Crees
que el trabajo
colaborativo apoya en
el desarrollo de los
aprendizaje de los
estudiantes? 7.

¢ Consideras que el
trabajo colaborativo es
esencial en el
desarrollo de tu

practica...?

Estas preguntas evaltuan la

existencia de una
cultura de
colaboracion. Una
comunidad
educativa que
trabaja de manera
colaborativa esta
mejor preparada
para asumir la
responsabilidad
colectiva de
proteger y promover
los derechos de
todos sus
miembros, incluidos

los estudiantes.
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5. Implementar
Metodologias
Participativas:
Usar debates y
proyectos para la
aplicacion de

conocimientos.

8. ¢ Con qué frecuencia

observas gue se
apliguen metodologias
conductistas o
tradicionales en el
trabajo docente...? 9.
¢, Con qué frecuencia
aplicas estrategias de
refuerzo
memoristico...? 12.
¢,Con qué frecuencia
evallas a las/los
estudiantes por medio
de experiencias
formativas...? 13.
¢,Con qué frecuencia
incorporas la opinion
y/o intereses de los

estudiantes...?

Estas preguntas

diagnostican la
prevalencia de
metodologias
tradicionales versus
enfoques
participativos y
centrados en el
estudiante. El uso
de metodologias
participativas es la
via para que los
estudiantes se
empoderen y
ejerzan su derecho
a participar
activamente en su
propio aprendizaje y

en la vida escolar.
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