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Resumen

La presente investigacién tuvo como objetivo describir los cambios observados en
la disposicion emocional, la autonomia y la resoluciéon de problemas en un grupo de
estudiantes en contexto de encierro, pertenecientes a un liceo penitenciario femenino.
Estos cambios se analizaron a partir de la aplicacién de la Metodologia Interaccional
Integrativa (en adelante, MII).

Esta investigacién se enmarco bajo el paradigma naturalista interpretativo, con un
enfoque de caracter cualitativo mediante un estudio de caso instrumental. Su desarrollo
se llevé a cabo entre los meses de marzo y junio, en un liceo ubicado dentro de un centro
penitenciario femenino de la Regién Metropolitana, en un curso correspondiente al primer
nivel basico. Para la investigacion, se implementaron ocho clases en el subsector de
Lengua Castellana y Comunicacion.

La recoleccion de datos se realizd a través del instrumento de emociones
favorables y desfavorables para el aprendizaje, e instrumentos propios de la misma
metodologia, tales como las escalas de apreciacién y hojas de trabajo. Posteriormente,
los datos fueron analizados a partir de tres categorias preestablecidas: disposiciéon
emocional, resolucién de problemas y autonomia.

En las conclusiones se destaca que las estudiantes experimentaron cambios
significativos en las tres categorias preestablecidas, destacandose la interrelacion entre
ellas, pues si se modifica una de ellas, se generan cambios en las demas. De este modo,
se concluye que la aplicacion de la Ml propicia cambios en las estudiantes, los cuales

estan alineados con los objetivos de esta metodologia.

Palabras clave: Metodologia Interaccional Integrativa, educacion en contextos de

encierro, disposicion emocional, autonomia, resolucién de problemas.



Abstract

The present research aimed to describe the changes observed in emotional
disposition, autonomy, and problem-solving skills in a group of students in a prison
context, belonging to a women’s penitentiary school. These changes were analyzed
based on the application of the Integrative Interactional Methodology (hereinafter, Mll, by
its acronym in Spanish).

This research was framed within the naturalistic interpretive paradigm, using a
qualitative approach through an instrumental case study. It was conducted between
March and June in a school located within a women’s correctional facility in the
Metropolitan Region, focusing on a class corresponding to the first level of basic
education. For the study, eight lessons were implemented in the subject area of Spanish
Language and Communication.

Data collection was carried out through an instrument designed to evaluate
favorable and unfavorable emotions for learning, as well as tools specific to the
methodology, such as appreciation scales and worksheets. Subsequently, the data were
analyzed based on three pre-established categories: emotional disposition,
problem-solving, and autonomy.

The conclusions highlight that the students experienced significant changes in all
three pre-established categories, with an emphasis on the interrelation between them;
changes in one category triggered changes in the others. Thus, it is concluded that the
application of the MII fosters changes in the students that align with the objectives of this

methodology.

Keywords: Integrative Interactional Methodology, education in prison contexts, emotional

disposition, autonomy, problem-solving.



Introduccion

La presente investigacién busco describir los cambios que surgieron en un grupo
de estudiantes de primer nivel basico, pertenecientes a un liceo penitenciario femenino, a
partir de la implementacién de la Metodologia Interaccional Integrativa (MIl). Si bien, esta
metodologia ha mostrado resultados exitosos en diversos contextos, hasta la fecha no
existia un estudio que aplicara esta propuesta didactica en un liceo penitenciario, con
estudiantes adultas privadas de libertad.

En funcion a lo anterior, se formularon objetivos que consisten en describir los
cambios en la disposicion emocional, autonomia y resolucién de problemas de un grupo
de estudiantes en este contexto, a partir de la implementacién de la Ml.

La investigacién se estructurd en capitulos, los cuales proporcionan informacién
clave para comprender y exponer el proceso y los resultados obtenidos.

Para ello, en primer lugar, se presenta el capitulo I, que aborda el planteamiento
del problema, junto con la descripcibn de los antecedentes, las preguntas de
investigacion y los objetivos. Posteriormente, en el capitulo Il, se desarrolla el marco
tedrico, en el que se analizan los conceptos fundamentales necesarios para el desarrollo
de la investigacién, como Educacién de Personas Jovenes y Adultas, aprendizaje en
adultos y la MIl, abarcando desde su historia hasta el estado del arte. Ademas, se
describen los conceptos de disposicidon emocional, resolucion de problemas y autonomia,
a partir de la teoria de diversos autores. Asimismo, en el capitulo Ill, se presenta el marco
contextual, donde se examina la educacién en contextos de encierro, asi como una
descripcion general del centro penitenciario y del liceo penitenciario femenino donde se
realizo la investigacion.

En el capitulo IV se desarrolla el marco metodolégico, donde se detallan los
aspectos que sostienen el paradigma, el enfoque y el tipo de investigacion. Ilgualmente,
se describen en profundidad las etapas de la metodologia de trabajo, las caracteristicas

del grupo de estudio, los procedimientos de recoleccion de datos y la metodologia para el



analisis posterior. En relacion a lo anterior, se definen las categorias de disposicion
emocional, autonomia y resolucién de problemas para esta investigacion, las cuales
seran utilizadas en el analisis de los resultados.

Una vez establecidas las categorias, en el capitulo V, se realiza un analisis de los
datos recogidos a través de los instrumentos utilizados. Este analisis se realiza de
manera individual y luego a nivel grupal. Entre los datos analizados se incluyen las
respuestas antes y después de la aplicacion de la MIl a través del instrumento de
emociones favorables y desfavorables para el aprendizaje, asi como la informacion
registrada en las escalas de apreciacion por estudiante en cada sesién y las hojas de
trabajo desarrolladas durante el proceso.

Tras el analisis de los datos, en el capitulo VI se presenta la discusion e
interpretacion de los resultados, en la que se analiza la disposicion emocional, la
resolucion de problemas y la autonomia. Para ello, se llevé a cabo una triangulacion
entre los datos recolectados, el marco teérico y la interpretacion de los resultados
realizada por las investigadoras.

En el capitulo VII se exponen los aspectos que le otorgan validez a la
investigacion, abordando el rigor metodoldgico y los aspectos éticos. Estos elementos
fueron fundamentales para asegurar la proteccion e integridad de cada participante.

Para finalizar, el capitulo VIII se revelan las conclusiones derivadas de los
resultados obtenidos en las categorias establecidas. También se afadieron reflexiones
finales, donde las investigadoras comparten los aprendizajes adquiridos a lo largo del
proceso. El ultimo capitulo es el X, sobre los limites del estudio.

Se pretende que los resultados de la investigacién contribuyan al campo
educativo, tanto en contextos de educacion de adultos como, especialmente, en los
contextos de encierro. De este modo, se busca proporcionar herramientas a quienes se

desempefan o desean hacerlo en este tipo de contextos.
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Capitulo I: El problema

1.1 Antecedentes del problema

En la realidad actual chilena existen distintas modalidades de educacioén, siendo
una de ellas la Educacién para Personas Jévenes y Adultas (EPJA). Su propdésito
fundamental es garantizar el derecho a la educaciéon de quienes enfrentaron obstaculos

durante su trayectoria educativa.

En Chile, existen diversas leyes y decretos que resguardan la educacion de
personas jovenes y adultas. No obstante, persisten diversas barreras en relacion a esta
modalidad de educacién. Entre ellas se encuentran la actualizacion de los marcos
curriculares, el fortalecimiento de la educacion publica de adultos y la apertura de
alternativas y servicios educacionales que respondan a la problematica de la poblacion

que no ha completado sus estudios escolares (Osorio, 2013).

En cuanto a la poblacion que asiste a EPJA, estas son personas que no han
iniciado el proceso de ensefianza, o bien, que lo abandonaron o interrumpieron. Al afio
2017, segun el Ministerio de Desarrollo Social y Familia en la realizacion de la Encuesta
de Caracterizacion Socioecondmica Nacional (Casen, 2018), el 12,3% de personas

mayores de 18 afios en Chile no han completado su educacién media.

Las causas de abandono o desercién escolar son principalmente de caracter
socioecondmico o estan relacionadas a un contexto familiar complejo. Ademas, existe
una discordancia con respecto a la cultura escolar, lo que provoca que las instituciones
educativas no se reflejen como espacios de aprendizaje y convivencia. Debido a las
diversas causas de desercion, EPJA se presenta como una opcion para brindar
posibilidades de escolarizacion a lo largo de la vida o para permitir la continuidad de sus

trayectorias educativas (Letelier-Galvez, 2019).
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Actualmente, en EPJA existen variadas modalidades. Entre ellas se encuentra la
modalidad regular (Ministerio de Educacion [MINEDUC], 2020b) que tiene como
propdsito dar inicio o continuidad a los estudios de jovenes y adultos. Dentro de la
modalidad regular, encontramos la educacién en contextos de encierro, la cual se imparte
en establecimientos educacionales situados al interior de los recintos penales
administrados por Gendarmeria de Chile, asi como en los Centros de Internacién
Provisoria (CIP) y de Régimen Cerrado (CRC) del Servicio Nacional de Menores, con el
objetivo de garantizar el derecho a la educacion de jévenes y adultos privados de libertad

(MINEDUC, s.f.-a).

En el marco de la educacidon en contextos de encierro, existen establecimientos
educacionales que estan insertos en los Centros Penitenciarios Femeninos (CPF), donde
asisten mujeres privadas de libertad. Las mujeres en esta condicion, enfrentan desafios
adicionales en relacion a los hombres privados de libertad, pues segun Brander et al.
(2018), ellas experimentan mayores niveles de violencia fisica y psicoldgica tanto por
parte de otras internas como del personal de Gendarmeria. Ademas, segun Droppelmann
(2021), se observa una marcada situacion de abandono. En el afio 2018, menos de la

mitad de las mujeres encarceladas recibié al menos una visita.

Por otro lado, existe una gran dificultad que enfrentan las mujeres que llaman
“dolores de encarcelamiento” (Brander et al., 2018). Estos se vinculan al bajo control que
pueden tener sobre sus hijos/as, ya que algunas son madres solteras, lo que dificulta aun
mas la crianza de ellos/as 0 no poseen una figura adulta responsable que pueda
reemplazar el rol que cumple la madre. Esto se suma a la dinamica de autoridad
constante que caracteriza su vida diaria, la cual también se refleja en los espacios

educativos.

En este contexto, muchas de las mujeres privadas de libertad asisten a la escuela

por la obtencion de beneficios. Dentro de estos, se encuentran “permisos de salida,
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rebaja de condena, libertad condicional e indulto presidencial” (Ruiz, 2013, p.5). Lo
anterior, se ve reflejado en conversaciones con las mismas estudiantes, en la actividad
curricular cursada en el marco de la Practica V: Contextos Educativos no Tradicionales,
del plan de estudios de Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacion Especial
con Especialidad en Aprendizaje de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la

Educacion (UMCE).

Asimismo, en esta practica intermedia, se recogieron comentarios en relacién a lo
que experimentan las estudiantes con relacion a las instancias de aprendizaje que
ocurren en el aula de clases, expresando que se sienten inseguras al momento de
realizar guias de trabajo y al responder a las problematicas propuestas por los y las
docentes. Ademas, un gran porcentaje de ellas posee un historial escolar discontinuo, lo
que conlleva a ver afectada la seguridad de las estudiantes al momento de

desenvolverse en el aula de clases.

En este sentido, la educacion de adultos esta basada en el concepto de
andragogia. Dentro de su concepcién, Escobar y Gémez (2018) mencionan tres
principios fundamentales: la flexibilidad, ya que el contexto puede requerir diversos
intervalos debido a las diversas necesidades; horizontalidad, ya que entre los/as
docentes y estudiantes comparten caracteristicas en comun al ser adultos; vy
participacién, ya que el estudiante interactia con otros/as y busca un acuerdo entre
facilitadores (docentes) y participantes (estudiantes) para un interés en comun vy
potenciar el proceso del aprendizaje, formando parte de este. Asimismo, se diferencia
con la pedagogia en sus métodos de ensefianza, ya que estos deben estar en
concordancia con el desarrollo psicosocial de los jovenes y adultos, que es muy distinto

al de los nifios y nifas.

Es importante que los y las docentes que trabajan directamente con adultos,

posean las herramientas profesionales necesarias para poder realizar clases adaptadas a

13



las caracteristicas de los y las estudiantes. No se debe replicar el modelo de ensefianza
que se utiliza para los nifios, nifias y adolescentes que probablemente no tengan una
escolaridad fragmentada, ya que poseen caracteristicas propias a su rango etario, muy
distintas al de adultos. El enfoque que deben otorgarle a las planificaciones de clases y la
forma de como las llevaran a cabo, debe ser bajo la perspectiva de la andragogia

propuesta anteriormente, no obstante:

En la actualidad los profesores que trabajan en EDA (Educacion de Adultos) no
tienen especialidad en educacién de adultos, son profesores de ensenanza
basica o media que intentan adaptar sus metodologias de nifios y adolescentes
a los adultos, situacion que podria estar afectando el real aprendizaje de los

adultos. (Ruiz, 2013, p. 29)

Al considerar la realidad educacional que se vive en los centros penitenciarios
femeninos y lo planteado acerca de la andragogia, se vuelve necesario abordar la
educacién de jovenes y adultos desde un enfoque constructivista. De esta manera, las
estudiantes seran participes activas de su propio proceso de aprendizaje, generando una
autonomia por parte de ellas. A la vez, los y las docentes contemplaran las experiencias
previas que ellas poseen, valorando la importancia de la interaccion entre pares para el
desarrollo del aprendizaje. Gracias a ello, el contenido que se abordara sera

contextualizado y tendra un sentido para las estudiantes.

En el marco del constructivismo existen distintas propuestas didacticas, como la
Metodologia Interaccional Integrativa (en adelante, MIl) formulada por la académica,
investigadora y educadora diferencial, Doctora Nolfa Ibafez Salgado. Esta asienta sus
bases en la Biologia del Conocimiento de Humberto Maturana y en la teoria de sistemas
de Ludwig Von Bertalanffy (Acosta et al., 2022). Si bien, esta se profundizara mas
adelante, es importante mencionar que la MIl considera la disposicion emocional del

estudiante, colocandolo como protagonista de sus aprendizajes. Los aspectos mas
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relevantes a considerar acerca de lo que plantea esta propuesta didactica son: generar
contextos significativos acorde al nivel educativo de las estudiantes y sus caracteristicas,
su entorno social y conocimientos previos; no se sanciona el error, ya que realizarlo
genera desmotivacion para la participacion; validar sus experiencias, lo que es importante
por el contexto en el que se situan las estudiantes, donde se suele invisibilizar las

experiencias previas de quienes se encuentran inmersas en contextos carcelarios.

En el curso de la Practica V: contextos no tradicionales, que forma parte del plan
de estudios de la carrera de Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Educacién
Especial con Especialidad en Aprendizaje de la UMCE, los/as estudiantes que cursaron
su practica en un Centro Penitenciario Femenino (en adelante, CPF), concluyeron que
existe una disposicion emocional negativa hacia las distintas instancias de aprendizaje
que se desarrollaban en el aula, lo que conllevaba a que se produjera un ambiente no
propicio en el espacio didactico. Al existir estas emociones desfavorables para el
aprendizaje, es que el aprendizaje no es significativo para las mismas estudiantes. Como
se menciond anteriormente, las estudiantes sefalan que sienten inseguridad al momento
de contestar y de compartir sus conocimientos. Esto se suma a su escolaridad
fragmentada, o que no la han tenido antes, siendo esta su primera experiencia en el

sistema educativo.

En base a lo expuesto anteriormente, se propone la implementacion de la Ml
como una herramienta adecuada para el fortalecimiento y mejoramiento de la disposicién
emocional en las estudiantes que se encuentran en el CPF. Por otro lado, la metodologia
seria pertinente para los y las docentes que trabajan en EPJA, ya que dentro de los
objetivos de la propuesta didactica se encuentran: favorecer la disposicion emocional
hacia el aprendizaje, mejorar la autoestima y seguridad, y aumentar la autonomia por
parte del estudiante. Por ello, se considera relevante implementar la MIl en un CPF, con
el fin de indagar sobre los cambios en las estudiantes ante su situacién de escolarizacion.

Con la finalidad de responder a la problematica, se plantean las siguientes preguntas:
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1.2 Preguntas de investigacion

¢, Cudles son los cambios que se observan en un grupo de estudiantes que
asisten a un liceo penitenciario femenino, a partir de la implementacién de la Ml

en la adquisicion de nuevos aprendizajes?

¢ Qué ocurre con la capacidad de resolucién de problemas en un grupo de
estudiantes que asisten a un liceo penitenciario femenino de la Regidn

Metropolitana, a partir de la implementacién de la MII?

¢ Qué ocurre con la autonomia de un grupo de estudiantes que asisten a un liceo
penitenciario femenino de la Region Metropolitana, a partir de la implementacion

de la MII?

¢ Qué ocurre con la disposicion emocional en un grupo de estudiantes que asisten
a un liceo penitenciario femenino de la Regién Metropolitana, a partir de la

implementacién de la MII?

1.3 Objetivos

Objetivo general

Describir los cambios de un grupo de estudiantes que asisten a un liceo
penitenciario femenino de la Region Metropolitana, a partir de la implementacion

de la MILI.

Objetivos especificos

Describir los cambios en la disposicion emocional de un grupo de estudiantes que
asiste a un liceo penitenciario femenino en la Regién Metropolitana, a partir de la

implementacion de la MII.
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e Describir los cambios en la capacidad de resolucion de un grupo de estudiantes
que asiste a un liceo penitenciario femenino en la Region Metropolitana, a partir

de la implementacion de la MII.

e Describir los cambios en la autonomia de un grupo de estudiantes que asiste a un
liceo penitenciario femenino en la Regidon Metropolitana, a partir de la

implementacion de la MII.

1.4 Justificacion

La presente investigacion se realizd con la finalidad de generar cambios en las
estudiantes que asisten a una escuela dentro de un centro penitenciario, mediante la
implementacién de la MIl en el sector de Lengua Castellana y Comunicacion. Esta
necesidad surge de las emociones desfavorables hacia el aprendizaje y la baja
autonomia que presentaron las estudiantes, lo cual dificulta la resolucién de problemas,
ya que estan habituadas a metodologias tradicionales de caracter instruccional. Para
abordar principalmente estos tres aspectos, se propone la MIl como una herramienta

para los y las docentes que trabajan en este contexto.

No se han encontrado evidencias previas de la aplicacién de esta metodologia en
un contexto de encierro con estudiantes adultas. Por lo tanto, la presente investigacién
busca aplicar la MIl en ese contexto, teniendo en cuenta que esta considera las
caracteristicas de las estudiantes y su emocionalidad, adoptando un enfoque no

instruccional.

La justificacion de esta investigacion es de orden practico y social, ya que se
propone una metodologia que busca cambiar la realidad educativa y resolver un
problema social que afecta a un grupo determinado, que contribuye a mejorar su proceso

de aprendizaje y, en consecuencia, su calidad de vida.
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Capitulo Il: Marco teérico

2.1 Introduccion

A continuacién, se expone el marco tedrico, donde se detallan los conceptos e
informacién necesarios para el desarrollo de la investigacién. De esta manera, se
describe EPJA con las leyes y decretos que la rigen, asi como también los planes y
programas. Luego, se ahondara en el aprendizaje en adultos.

Se continua con la descripcion, historia, objetivos, principios, sistematica, niveles
de ejecucion, evaluacioén, entre otras caracteristicas, de la MIl. Para finalizar el marco
tedrico, se desarrollan los conceptos que se abordaran en la investigacion: disposicion

emocional, resolucion de problemas y autonomia.

2.2 Educacioén de Personas Jovenes y Adultas

La educacion de jovenes y adultos es una modalidad de ensefianza que tiene
como proposito fundamental que las personas, que han tenido obstaculos en su
trayectoria educativa, puedan continuar sus estudios, correspondiendo a la obligatoriedad

escolar basica y media, que se rige en la Constitucion Politica actualmente vigente.

Los jévenes y adultos pueden acceder o continuar con su educacion, ya que es
un derecho humano fundamental, como lo indica la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, s.f). En este sentido, uno de los
contenidos del Decreto N° 326, sobre el Pacto Internacional de Derechos Economicos,
Sociales y Culturales, recae en que la educacion debe estar orientada al desarrollo
integro de la personalidad humana, asi como en su dignidad (Ministerio de Relaciones
Exteriores [MINREL], 1989). En Chile, el Decreto con Fuerza de Ley 2 (MINEDUC,
2009a) se basa en algunos principios como el anteriormente descrito, para definir el
marco normativo de la educacion. Asimismo, establece obligaciones al Estado para que

garantice el acceso a la educacién a la poblacion.
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En lo que respecta a la legislacion que regula EPJA, en primer lugar, se
comprende que existen niveles en la educacion. La educacién bésica se subdivide en
tres niveles, donde el primer nivel abarca desde 1° a 4° basico de la educacion regular, el
segundo nivel contempla 5° y 6° basico de la educacion regular y el tercer nivel
corresponde a 7° y 8° basico de la educacién regular. La educacion media
cientifico-humanista considera el 1° y 2° medio de la educacion regular como primer nivel
y 3° y 4° medio de educacion regular como segundo nivel. Por ultimo, la educacién media
de técnico-profesional se divide en tres niveles, donde el primer nivel da inicio a la
formacion diferenciada técnico-profesional y equivale a 1° y 2° medio de la educacion
regular. ElI segundo nivel contintda la formacion técnico-profesional, abarcando 3° medio
de la educacion regular, y el tercer nivel pertenece a 4° medio de la educacion regular, y

completa la formacion diferenciada.

Para regular este tipo de educacion, se destacan una serie de Decretos que
contemplan los distintos niveles de educacion de adultos. Por ejemplo, el Decreto N° 257
(MINEDUC, 2009b), el cual establece los objetivos fundamentales y los contenidos
minimos obligatorios para esta modalidad, y también fija las normas generales para su
aplicacion. Del mismo modo, posibilita que los establecimientos creen sus propios planes
y programas, los cuales deberan presentarlos en una fecha estipulada para ser

aprobados.

Asimismo, el Decreto Exento N° 584, (MINEDUC, 2007b), establece el plan y
programas de estudio para la ensefianza basica de adultos, destacando la necesidad de
facilitar el acceso educativo de esta poblacion. Complementando esta normativa, el
Decreto Exento N° 999 (MINEDUC, 2009d) incorpora el plan de formacién en oficios,
ampliando las opciones formativas. Ademas, el Decreto Exento N° 1000 (MINEDUC,

2009c) aprueba el plan y los programas de estudio para la educacion media de adultos.
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En el afio 2007 se aprobo el Reglamento de Evaluacién y Promocion de
Educacion Basica y Media de adultos por el Decreto Exento N° 2169 (MINEDUC, 2007a),
el cual establece los criterios que rigen la evaluacién, promocién y practica profesional en

EPJA.

A pesar de la legislacion vigente que regula EPJA en Chile, aun persisten
diversas barreras que dificultan esta modalidad de educacién. Entre estas se encuentran
la actualizacién de los marcos curriculares, los cuales deben ir “de acuerdo a las
necesidades productivas, laborales, sociales y civicas que tiene el pais en la actualidad”
(Osorio, 2013, p. 58). Asimismo, se destaca el fortalecimiento de la educacion publica de
adultos, donde el autor sefiala no sélo el mejoramiento de la infraestructura de colegios,
sino que también mejorar las competencias pedagdgicas para docentes y directivos que

trabajen en esta modalidad.

Es importante senalar que la poblacién que asiste a EPJA, segun Osorio (2013),
son personas que han abandonado el sistema escolar regular. La mayoria de ellos
provienen de sectores con una alta vulnerabilidad social, donde ademas tienen
antecedentes por ser infractores de la ley, estan en rehabilitacién social o bien, son

adolescentes y/o madres en situacion de pobreza extrema.

La desercion o abandono escolar, comienza cuando un estudiante presenta
inasistencias de manera prolongada o reiterada, lo que se conoce comunmente como
ausentismo escolar. Si no se toman medidas para abordar esto a tiempo, puede derivar

en desercion escolar, es decir, cuando el estudiante abandona el sistema educativo.

En relaciéon a los datos sobre la desercion escolar, el Centro de Estudios del

Ministerio de Educacion (2023) estipula que:

La tasa de desvinculacion a lo largo del afio escolar no es estatica y presenta
un aumento del 1,47% en abril (44.845 estudiantes) al 1,66% en agosto

(50.529 estudiantes). Al comparar con el periodo 2018-2019, la tasa de
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desvinculacion en abril 2021-2022 es marginalmente mas alta que en abril
2018-2019 (aumento del 1,38% al 1,47%), tendencia que se revierte en agosto

isminucion del 1,74% al 1,66%). (p.
dismi ion del 1,74% al 1,66% 3

El propdsito de EPJA esta enfocado en que las personas que han tenido
dificultades en su trayectoria educativa, puedan continuar sus estudios. Para esto,
existen dos grandes modalidades: flexible y regular. La modalidad flexible (MINEDUC,
s.f.-b) estd dirigida a personas mayores de 18 afos que no han completado su
ensefanza escolar; y, que, ademas, dispongan de tiempo acotado para asistir a clases

por diversos motivos (como de salud, trabajo, etc.).

Por otro lado, se encuentra la modalidad regular, que ofrece educacién en
establecimientos reconocidos por el MINEDUC a personas jovenes y adultas que quieran
completar su ensefianza escolar. En este tipo de formacion (MINEDUC, s.f.-c), para
cursar la educacion basica se requiere tener al menos 15 afios de edad, y para la
educacion media se exige un minimo de 17 afios. Ademas, abarca a jévenes que estan
cumpliendo el servicio militar obligatorio y a personas que se encuentran en contextos de

encierro.

2.2.1 Planes y programas

Como se menciond anteriormente, los planes y programas de EPJA derivan del
Decreto N° 257, el cual determina los objetivos fundamentales y contenidos minimos
obligatorios. Ademas, en el Decreto Exento N° 584, se establecen las normas en

educacion basica en adultos.

El primer nivel de educacion basica en EPJA, comprende los subsectores de
Lengua Castellana y Comunicacion y Matematica, donde se deben tener a lo menos 10
horas de clases a la semana. Para el segundo y tercer nivel de educacion basica, se

asignan 16 horas semanales en estos subsectores.
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En estos dos ultimos niveles de educacion basica, se adiciona el subsector de
Ciencias Naturales y Estudios Sociales. Ademas, de manera opcional para el estudiante
y para el establecimiento educativo, se puede incorporar la formacién de Oficios. Estos
oficios pueden ser: asistente de adulto mayor autovalente, ayudante de cocina, ayudante
de mecanico, ayudante de panaderia, ayudante de reposteria y pasteleria, barman,
garzon, instalador eléctrico en baja tensidn, instalador sanitario, jardinero, motosierrista
forestal, mucama, mueblista, soldador al arco o vacunador de peces de cultivo

(MINEDUC, 2009d).

En la educacion media en EPJA, regulado por el Decreto Exento N° 1000, se
tiene dos estructuras curriculares distintas segun la modalidad. En primer lugar, esta la
educacién media cientifico-humanista en formacién general, que ademas de los cuatro
subsectores propuestos en la educacion basica, se adiciona el de idioma extranjero:
inglés. Asimismo, en la educacién media cientifico-humanista de formacién diferenciada,
a los cuatro subsectores principales se suman los de filosofia, educacion fisica e idioma

extranjero: inglés comunicativo.

En segundo lugar, se encuentra la educacién media técnico-profesional, donde los
subsectores de formacion general son los mismos que en la educacién
cientifico-humanista. Sin embargo, se adiciona la formacion diferenciada la cual tiene las
siguientes opciones: sector maritimo (especialidad naves mercantes y especiales,
pesqueria, acuicultura y operacion portuaria), sector agropecuario (especialidad en
agropecuaria), sector programas y proyectos sociales (especialidad atencién de parvulos,
atencion de adultos mayores, atencion de enfermos o atencién social y recreativa), sector
metalmecanico (especialidad construcciones metalicas, mecanica automotriz, matriceria,
mecanica de mantenimiento de aeronaves o mecanica industrial), sector alimentacién
(especialidad elaboracién industrial de alimentos o servicios de alimentacién colectiva),
sector electricidad (especialidad electrénica, electricidad o telecomunicaciones), sector

maderero (especialidad forestal, procesamiento de la madera, productos de la madera o
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celulosa y papel), sector construccién (especialidad edificacion, terminaciones de
construccion, montaje industrial, obras viales y de infraestructura, instalaciones sanitarias
o refrigeracion y climatizacion), sector hoteleria y turismo (especialidad servicios
hoteleros o servicios de turismo), sector administracion y comercio (especialidad
administracion, contabilidad, ventas o secretariado), sector minero (especialidad
explotacion minera, metalurgia extractiva o asistencia en geologia), sector grafico
(especialidad graficas o dibujo técnico), sector de confeccion (especialidad tejido, textil,
vestuario y confeccion textili o productos del cuero) y sector quimica (especialidad

operacién de planta quimica o laboratorio quimico) (MINEDUC, 2009b).

Por otro lado, se encuentra la formacién instrumental en educacién media, donde
existen cuatro sectores: convivencia social, consumo y calidad de vida, insercién laboral y

tecnologia de la informacion y de las telecomunicaciones (MINEDUC, 2009b).

Para efectos de la investigacion, se utilizé la priorizacion curricular del ano 2023,
iniciativa impulsada por parte de la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de
Educacion. Esta medida responde a las consecuencias del COVID-19 y la posterior
presencialidad, que afectaron el aprendizaje, la salud mental y el bienestar de las
comunidades educativas (2023b). El objetivo de la priorizacién curricular es promover la
integracion de los aprendizajes, ademas de ajustar la secuencia curricular. Asimismo, se
incorporan ambitos socioemocionales mediante los objetivos fundamentales
transversales, destacando la flexibilidad como una caracteristica clave, especialmente en

la trayectoria escolar de jovenes y adultos, considerando el impacto de la pandemia.

Especificamente, el programa de Lengua Castellana y Comunicacion, se centra
en el “desarrollo de competencias comunicativas para que las y los estudiantes se
desarrollen integralmente y participen en la sociedad democratica” (Unidad de Curriculum
y Evaluacion Ministerio de Educacion, 2023a, p. 16), con aun mas relevancia en EPJA

para el crecimiento personal y la participacion social. El subsector se estructura en cinco
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ejes fundamentales: comunicacion oral, lectura, escritura, medios de comunicacion, y
manejo y conocimiento de la lengua. A través de estos ejes, se busca profundizar en la
cultura escrita y oral, mejorar las competencias comunicativas mediante practicas
contextualizadas, incentivar la formacion de lectores criticos reflexivos y activos, y la

expresion de experiencias y emociones como parte fundamental del proceso educativo.

El subsector de Lengua Castellana y Comunicacién en el primer nivel basico
consta de 8 objetivos basales, los cuales incluyen la capacidad de escuchar activamente
y responder reflexivamente en diversas situaciones. Asimismo, se destaca la habilidad de
expresarse con claridad y efectividad, adaptandose al interlocutor y al contexto
comunicativo. También, se promueve una lectura comprensiva de variados textos, tanto
no literarios como literarios, segun los intereses personales. En términos de escritura, se
busca desarrollar la capacidad de redactar textos breves, claros y coherentes. Por ultimo,
se enfatiza la importancia de dominar los conocimientos basicos del lenguaje para

mejorar tanto la comprensién como la expresion oral y escrita.

La priorizaciéon curricular incluye 21 objetivos transversales, orientados a
fortalecer la autonomia personal y el desarrollo integral en diversos aspectos de la vida
de los estudiantes. Se resalta la responsabilidad personal y social, el respeto por normas
de seguridad y proteccidon, y la promocion de habilidades comunicativas y de
pensamiento critico. Ademas, se promueve una formacién ética, basada en valores
democraticos y el respeto por la diversidad, asi como la participacién activa en la
comunidad y la defensa de los derechos humanos. Todo esto busca un desarrollo
integral, el cual abarca aspectos fisicos, emocionales, éticos y sociales, fomentando la
iniciativa personal, la creatividad y el trabajo colaborativo en un contexto de respeto y

cuidado del entorno natural y social.
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2.3 Aprendizaje en adultos

La educacion, comprendida como un proceso donde se facilita el aprendizaje,
adquiere caracteristicas propias cuando se enfoca en adultos. Basado en el concepto de
andragogia, este es definido por diversos autores con diferentes enfoques. Segun Freire
(1975, citado en Alcala, 1998, p. 9) “la educacion de adultos debe ser una educacién
problematizadora para la cual los educandos, en vez de ser ddciles receptores de los
depdsitos cognoscitivos, se transformen ahora en investigadores criticos en dialogo con
el educador”. Por su parte, Ger van Enckevort (1987, citado en Alcala, 1998, p. 8) la
define como “toda aquella actividad concluida intencional y profesionalmente que aspira a
cambiar a las personas adultas”. Mientras que, Castro Pereira junto a otros autores
(1986, citados en Alcala, 1998, p. 8), la comprenden como “una de las ciencias de la
educacién que tiene por finalidad facilitar los procesos de aprendizaje en el adulto a lo

largo de toda su vida”.

Teniendo en consideracién los autores mencionados, se puede concluir que la
andragogia es una ciencia que tiene como finalidad mediar el proceso de aprendizaje de
personas adultas, de manera problematizadora y desafiante para hacer cambios en sus
vidas, valorando sus experiencias previas e intereses para estimular y favorecer el
proceso de aprendizaje. Para llevar a cabo lo anterior, es importante considerar la
corriente de aprendizaje constructivista, donde diversos autores han desarrollado teorias

que pueden aplicarse en cualquier etapa de la vida del ser humano.

En primer lugar, Jean Piaget (Rosas y Sebastian, 2008) propone la teoria
psicogenética, que explica la formacion y el desarrollo de la adquisicién de aprendizajes.
Este postulado se enfoca en comprender la formacion y el significado del conocimiento y
sus medios, lo que implica avanzar desde un nivel inferior hasta uno superior. Piaget
sostiene que la resolucién de problemas depende de ciertas estructuras cognitivas, las

cuales tienen una génesis previa, ya que son sistemas de transformaciones.
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Por esta razdn, Piaget explica el conocimiento en su génesis de la siguiente
manera: el individuo posee sus estructuras en equilibrio, pero al enfrentarse a una
situacién que desconoce y no puede resolverlo, se produce un desequilibrio en sus
estructuras mentales. Para solucionarlo, el individuo busca ayuda en un otro, o bien,
intenta resolver la situacion por si mismo. Posteriormente, ocurre la asimilacién, donde la
persona incorpora la nueva informacion aprendida a sus estructuras mentales, y luego la
acomodacién, donde se modifican las estructuras mentales del individuo como
respuestas a las demandas del medio. Como resultado, se desarrolla una adaptacion,

que es un proceso continuo de interaccion con el ambiente para aprender.

El rol del docente en este enfoque, consiste en posibilitar que las experiencias de
aprendizaje sean desafiantes, fomentando Ila autonomia del estudiante para

experimentar, reflexionar y explorar soluciones.

Para ejemplificar lo mencionado en un contexto educativo, esto se puede
observar cuando un estudiante ya domina el concepto de la suma, comprendiendo su
convencionalidad y el algoritmo asociado. Luego, se le presenta el contenido de la
multiplicacion, concepto que desconoce. Para facilitar su comprensién, se le entrega
material concreto. Si bien, intenta solucionarlo basandose en sus conocimientos y
experiencias previas, no lo consigue, causando un desequilibrio en sus estructuras

mentales.

En este punto, el docente explica el concepto y el procedimiento de la
multiplicacién. Con esta mediacion, el estudiante logra comprender el nuevo contenido y
como aplicarlo, integrandose a sus estructuras mentales previas mediante el proceso de
asimilacion. Luego de resolver varios problemas, incluyendo situaciones de contextos de
la vida real, el estudiante logra identificar y utilizar la multiplicacién en escenarios mas
complejos, representando la acomodacién. Finalmente, ocurre la adaptacion, donde, a

través de sus experiencias previas, la practica y la interaccién con el medio (el docente,
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el material concreto, sus compafieros), el estudiante consolida y adquiere este concepto

de la multiplicacion.

En segundo lugar, Lev Vygotsky (Mota de Cabrera y Villalobos, 2007), en su
teoria sociocultural, postula que el aprendizaje y el conocimiento se desarrollan mediante
la interaccion social, la que influye en cémo el individuo interpreta el mundo. En esta
propuesta, el lenguaje es fundamental para el desarrollo cognitivo, ya que es un enlace

entre el individuo y su entorno.

Vygotsky introduce dos conceptos importantes en su teoria: la zona de desarrollo
proximo (ZDP) y el andamiaje. La ZDP se explica como el espacio donde ocurre el
aprendizaje, es decir, lo que el individuo puede lograr por si mismo y lo que puede
alcanzar con la ayuda de otros. Por otro lado, el andamiaje se comprende como la guia
proporcionada por un sujeto con mas experiencia para facilitar nuevos aprendizajes hacia

otros con menos experiencia.

Uno ejemplo de estos conceptos en un contexto educativo, se da cuando un
individuo quiere escribir un texto, algo que no ha hecho con anterioridad. El estudiante
posee habilidades basicas de escritura, pero desconoce el lenguaje y la estructura a
utilizar. Para ello, el docente, en su rol de guia, presenta ejemplos del texto, ofrece
sugerencias Yy revisiones, lo que es parte del andamiaje. Esta mediacion continua propicia
que el estudiante internalice las habilidades aprendidas, permitiendo un desarrollo

progresivo hacia la autonomia.

Por ultimo, Humberto Maturana (Rosas y Sebastian, 2008) estipula que el
aprendizaje tiene el fin de promover la aceptacion del otro como un legitimo otro, y se
expande de manera continua al ser seres amorosos. Maturana (MINEDUC, 2016)
menciona que el aprender se da en la convivencia y por ende en el lenguajear, como una

coordinacioén linglistica, donde se involucran emociones. Anade que la educacién sucede
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como una transformacién en la convivencia, que define y configura las condiciones y el

entorno donde se lleva a cabo el aprendizaje.

Un ejemplo dentro de un espacio educativo se presenta en una clase en la que el
docente fomenta dinamicas de trabajo grupal, donde los estudiantes deben compartir
opiniones, experiencias y perspectivas. En el desarrollo de estas actividades, tanto el
docente como los estudiantes utilizan el lenguaje como un medio para la convivencia.
Este no se limita solo a transferir informacion, sino también en involucrar emociones, lo

que conlleva a reconocer al otro como un legitimo otro.

2.4 Metodologia Interaccional Integrativa

La presente investigacion utilizé la Metodologia Interaccional Integrativa
(MII) como una propuesta constructivista que responde a la diversidad y valora la

emocionalidad de las estudiantes.

2.4.1 Historia de la Mil

La Metodologia Interaccional Integrativa (Mll) fue creada por la doctora y
educadora diferencial Nolfa Ibafez Salgado en 1986. Esta metodologia surge
como respuesta a una necesidad de nuevas alternativas para la educacion,
especialmente para nifios con dificultades de aprendizaje. Desde su experiencia,

las metodologias tradicionales no resultaban beneficiosas para estos estudiantes.

Como menciona Acosta et al. (2022), para desarrollar la MIl, Ibafez tomd
algunas de las teorias de aprendizaje constructivistas aprendidas durante su
formacion en la carrera de educacion diferencial y la complementa con la biologia

del conocimiento de Humberto Maturana.

Ibafiez comenzd sus investigaciones en la escuela en la que realizé su

28



practica profesional y continué trabajando en ese lugar, contando con el apoyo
del equipo educativo y colaborando con ellos. Como resultado, le permitid
acreditar la MIl como una propuesta pedagogica, ademas de crear el instrumento

de evaluacién de calculo y resolucién de problemas.

Desde entonces, se han llevado a cabo varias investigaciones en las que
se ha implementado la MIl en diversos contextos, contribuyendo asi al desarrollo

de la linea investigativa de esta propuesta pedagdgica.

2.4.2 Antecedentes teéricos de la Mil

La MIl se sustenta de distintas teorias que se complementan entre si. A
continuaciéon, se detallan los antecedentes tedricos de esta propuesta

pedagdgica.

La base de la metodologia es principalmente la Teoria de Sistemas de
Ludwig Von Bertalanffy, la cual explica la interaccién entre los componentes de
un sistema. Segun la Universidad Abierta y a Distancia de México (s.f), para Von
Bertalanffy, los sistemas son conjuntos de elementos que se relacionan de
manera reciproca entre si y con el entorno. En esta perspectiva, se destaca que
cada sistema es parte de uno mayor y que, al ser abiertos, estdn en constante
interaccion e intercambio. Por otro lado, el sistema se determina por su

estructura y componentes.

En este contexto, Ibafnez (Acosta et al., 2022) explica que, a partir de su
experiencia, los sistemas tienden a conservarse y que una interaccion externa
tiene mayores posibilidades de generar cambios. Desde esta perspectiva, se
puede observar la escuela como un sistema donde un docente tiene la capacidad

de generar cambios en los estudiantes.
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Ademas, agrega elementos de la teoria sociocultural de Lev Vygotsky.
Este postulado sostiene que las personas adquieren aprendizaje y conocimiento
a través de la interaccion social, la cual influye en la manera que los individuos
pueden entender el mundo. En este contexto, como menciona Ibanez (1987), el
lenguaje desempefia un papel crucial en el desarrollo cognitivo, ya que permite la
construccién y reorganizacién de los procesos mentales del individuo mediante la

interaccion social con su entorno.

Segun Vygotsky, la educacion es un proceso de socializacion en el que el
docente actua como guia y facilitador del aprendizaje, que proporciona las
herramientas necesarias para que el estudiante pueda adquirir conocimientos.
Como menciona Manrique (2013), el docente debe proponer experiencias de
aprendizaje que estén acorde a las posibilidades del estudiante, con el objetivo

de seguir desarrollando y ampliando su zona de desarrollo préximo.

En cuanto a Piaget (Rosas y Sebastian, 2008), sus postulados se basan
en que las estructuras que forman la cognicion humana, se originan a partir de
estructuras previas. Esto se logra mediante procesos de transformacién
constructiva, donde las estructuras mas simples se incorporan a otras mas
complejas. Piaget propone el aprendizaje a través del descubrimiento, lo que
implica enfrentar los desequilibrios en sus estructuras, adaptandolas vy
reorganizandolas, lo cual se logra por medio de las relaciones que tiene el
individuo con el entorno. En la MIl se destaca lo propuesto por Piaget, donde el

sujeto es el agente activo que construye su propio conocimiento.

En relacion con las teorias de Vygotsky y Piaget, existen distintos
enfoques de cémo aprende el individuo. Mientras que para Vygotsky el
aprendizaje es mediante la interaccion social, Piaget destaca la importancia de la

progresion a través de las etapas de desarrollo del individuo, a través de la
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relacion con el medio. Al respecto, Ibanez (1987) senala: “(...) una teoria no
invalida a la otra. No son contradictorias, ya que ambas tienen como connotacion
principal el ser interaccionistas, destacando el papel activo del organismo en la

construccién del conocimiento” (p. 22).

En esta misma linea tedrica, un aporte significativo para la Mil es la
secuencia de resolucion de problemas de Alexander Luria. Segun
Minotta-Valencia (2014), Luria aborda la resolucién de problemas como un
proceso complejo de razonamiento légico-verbal, que va mas alla de sélo asociar
ideas. Este proceso se basa en operaciones simultaneas y logicas en
concordancia con el problema presentado, tales como correlaciones entre

premisas, efectuacion de deducciones légicas y de generalizacion.

La resolucion de problemas implica tres fases, que requieren un conjunto
de procesos (Minotta-Valencia, 2014). La primera fase es la iniciacion, en la que
se organiza la informacién del problema; la segunda fase es preparacion, donde
se categorizan los datos, se identifican las condiciones y la informacion faltante,
estableciendo relaciones logicas entre estos componentes para decidir como
resolver el problema; y la ultima fase es la realizacién, que consiste en aplicar las
estrategias decididas para su solucion, analizando la informacién relevante y

evaluando el proceso.

Por ultimo, Dra. Nolfa Ibanez (Acosta et al. 2022) sefala que la Biologia
del conocimiento de Humberto Maturana fue el componente faltante para unir
toda su propuesta, destacando la concepcidon de emociones desde esta

perspectiva que se describe a continuacion.

Desde la perspectiva biolégica de Maturana, como menciona Nogueroles

(2022), los seres vivos son sistemas cerrados que se autoconstruyen continuamente,
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reparandose, manteniéndose y modificandose de forma constante. A esta cualidad
de los seres vivos, le asignd el nombre de autopoiesis. Segun esta teoria, los seres
vivientes son sistemas dinamicos determinados por su propia estructura, donde no
ocurren interacciones instructivas, sino que el medio solo puede perturbar, pero no
determinar, los cambios internos del sistema. Como afirma Maturana (1996), “en
otras palabras, nada que sea externo a un sistema viviente puede especificar dentro
de este lo que sucede en su interior” (p. 66), ya que los cambios se deben a la propia

dinamica interna o son desencadenadas por sus interacciones.

En este sentido, para Maturana (Nogueroles, 2022) el aprendizaje de un ser
vivo esta determinado por él mismo. Este surge cuando el organismo interactua con
su entorno, por lo que el futuro de un organismo no esta predestinado desde su
origen, sino que su desarrollo depende de las relaciones y circunstancias en las que
se encuentra. En un contexto educativo, esto se puede reflejar cuando los docentes
actuan como mediadores en el aprendizaje, puesto que son los encargados de
alterar el medio y no de determinar como debieran ocurrir los cambios internos de
los estudiantes, ya que esto depende de ellos mismos como sistemas y las

interacciones que tengan.

Por otro lado, Maturana (1997) propuso la existencia de dos caminos
explicativos: la realidad sin paréntesis y la realidad con paréntesis. En el primero, el
observador usa como referencia una entidad como validacion de la realidad,
aceptando una realidad unica, lo que produce que la existencia tenga lugar
independientemente de lo que el observador hace o conoce. En el segundo camino
explicativo, el observador entiende que la realidad es una construccion dependiente
de sus propias distinciones y coherencias operacionales. Reconoce la existencia de
multiples realidades legitimas. En este sentido, los desacuerdos no son una

negacion de la realidad del otro, sino que diferentes observadores operan en
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distintos dominios. En este camino explicativo, es a través del lenguaje que los

observadores construyen su propia realidad.
Figura 1

Diagrama ontolégico

Diagrama ontdlogico

Observador
(= praxis de vivir en el lenguaje)

No! Explicacién
(existencia {existencia
independiente de lo d diente de lo que
que el observador hace) observador hace)
CIb}ehv:dad (ob]ehwdad)
La realidad; Muchas realidades;
el Universo el multiverso
N '
Dominios de lo ontologias Dominio de ontologias
trascendentales constitutivas

Nota. Diagrama ontoldgico. Tomado de La objetividad: un argumento para

obligar (p.27), por Maturana, H. 1997.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, es relevante destacar
la importancia de las emociones en los postulados de Maturana (2001). Segun el
autor, las emociones son disposiciones corporales dinamicas que definen los
diferentes dominios de acciéon en los que un individuo actia. Cada accion

realizada por una persona esta respaldada por una emocion, y al cambiar de
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emocioén, también se cambia el dominio de accion en el que se encuentra.

Relacionado a las emociones, un concepto fundamental de la teoria
planteada por el autor, es el amor. Al hablar de amor, no se refiere a lo romantico
ni a lo religioso, sino que para Maturana (2001) el amor es la emociéon que
permite los dominios de acciones de aceptar al otro como legitimo otro en la
convivencia. Aquella emocién es la base del fendmeno social, es decir, el modo
de convivencia de aceptacion al otro como legitimo, creando un espacio “donde
se haga posible la cooperacién, el respeto y la posibilidad de conversar y

reflexionar en comunidad” (Nogueroles, 2022, p.146).

Como seres emocionales que conviven con otros, y teniendo en cuenta
que las acciones poseen como fundamento una emocion, es importante
considerar la emocionalidad en el proceso de aprendizaje. Cuando un estudiante
experimenta una emocién como el enojo o la tristeza, se encuentra en un
dominio que le permite hacer ciertas acciones y otras no, lo que influye en este
proceso de aprendizaje (Maturana, 2001). En este sentido, Maturana sugiere que
las dificultades del aprendizaje, de hecho, se vinculan con las emociones y
relaciones en las que se desenvuelven los nifos y nifias (Nogueroles, 2022). Al
operar desde el amor, produce una mejor disposicion emocional en los
estudiantes, puesto que son valorados y respetados. Por ello, es fundamental
crear ambientes educativos basados en estos principios, para lograr aprendizajes

profundos y significativos.

2.4.3 Objetivos y principios de la Mll

Basandose en la experiencia y en investigaciones, la Dra. Nolfa Ibafez mediante
la MIl, procuré solucionar las debilidades del modelo tradicional de educacion,

transformando la interacciéon dentro del aula entre estudiante y docente, y modificando la
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vision hacia los estudiantes, entendiéndolos como un todo. Para ello, se establecen los

siguientes objetivos principales (Ibafiez, 1987):

a)

Favorecer la disposicion emocional hacia el aprendizaje, a través de una
convivencia basada en la aceptacion mutua y el respeto, posibilitando
interacciones que permitan cambiar de emocion. Con ello, se valida la
diversidad, la experiencia y conocimientos previos.

Mejorar la autoestima y seguridad en si mismos, abordando las
consecuencias del fracaso escolar y de un sistema que sanciona el error.
En la MII, el estudiante es el “actor principal” del aprendizaje, permitiendo
que exprese sus pensamientos y ejecute sin sancionar. Por lo tanto, este
proceso fomenta la seguridad del estudiante, descubriendo que puede

decir, hacer e incluso, autocorregirse.

Como consecuencia de los postulados anteriores, se logra un tercer objetivo a

saber: una mayor autonomia por parte del estudiante, ya que el docente no da

instrucciones determinadas y el estudiante debe enfrentarse a hojas de trabajos con

multiples formas de resolucion.

Al igual que los objetivos, la metodologia tiene principios generales que la

sustentan, los cuales estan descritos por Ibafiez (1987):

El estudiante debe considerarse como un todo, donde los procesos y
aprendizajes, aunque sean distintos, no estan separados. Lo anterior
significa que, tanto el contenido como las estrategias, son transversales a
otras asignaturas.

La aplicacion de la MIl debe priorizar que el estudiante establezca
relaciones a través de la accion y el lenguaje, adaptando el contenido a

aquello, por lo que durante toda la sistematica de aplicacion se requiere
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esta relacién. Se puede identificar mediante el tipo de preguntas, en las
hojas de trabajo, con el material utilizado, entre otras.

Se debe conocer y respetar cada contexto sociocultural de los estudiantes,
contemplando el lenguaje, capital cultural y situacién contextual en la que
estan inmersos, para que las acciones y el lenguaje sean significativos.
Para que el estudiante construya nuevas estructuras mentales, se debe
contemplar como base los conocimientos previos. Esto significa que se
considera lo que ya saben los estudiantes, a partir de lo que se va a
trabajar, provocando que el aprendizaje sea progresivo.

Las estrategias utilizadas se enfocan en fomentar el desarrollo de niveles
superiores de pensamiento, a partir de conflictos cognitivos durante toda la
sistematica de aplicacion.

Sancionar el error no asegurara que el estudiante reorganice y adapte sus
estructuras mentales, porque “el nifio hace soélo lo que puede hacer en
cada momento” (p. 23). En cambio, guiar hacia el descubrimiento del error,
promueve la comprensién y la capacidad de iniciar nuevamente el proceso
intelectual.

Los materiales construidos son un medio que facilita la comprensién para
el estudiante, por lo que no deben ser necesariamente costosos ni
sofisticados, s6lo deben ser pertinentes al objetivo y al contenido que se

trabajara.

En esta metodologia, el docente es fundamental, ya que no da instrucciones,

promoviendo instancias de reflexiébn por parte de los estudiantes. Ademas, crea

situaciones de aprendizaje a partir de un contexto significativo para los estudiantes,

quienes descubren y desarrollan el contenido. En términos generales, el docente es un

guia activo en las interacciones, quien mantiene una postura neutral y sin discriminacion
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alguna (Ibafnez, 2002a). Asimismo, considera al estudiante como el protagonista de su

propio aprendizaje abordando la totalidad de él.

En conclusion, el docente debe crear un ambiente propicio para el aprendizaje
que favorezca y desarrolle emociones favorables en los estudiantes. Estas emociones
facilitan el aprendizaje, y es por ello que el docente debe tomar en cuenta la disposicion
emocional de sus estudiantes. De igual manera, Ibafez (2002a) considera que los
procesos cognitivos no se deben contemplar por separado, sino que pueden
comprenderse como un conjunto de acciones y relaciones que permiten acceder a una

reflexion.

2.4 4 Sistematica de aplicacién de la Mil

En cuanto a la aplicacion de esta metodologia se consideran ciertas
caracteristicas para llevarla a cabo de manera 6ptima, promoviendo que se
cumplan sus objetivos (Ibafiez, 1987):

- La existencia de un contexto significativo creado por el docente, donde el
estudiante debe relacionar y/o caracterizar situaciones o elementos en base a su
propia experiencia e intereses. El contexto significativo es la instancia donde el
estudiante tiene la libertad de explorar y decidir sus modalidades de respuesta,
basandose en su propio descubrimiento. Al estructurar un contexto significativo,
es importante considerar la disposicidon emocional y experiencias previas de los
estudiantes, con el fin de facilitar el aprendizaje y los modos de interaccion
(Ibafez, 2005).

- Se presenta un conflicto cognitivo o problema, que surge a partir del contexto
significativo, del material presentado y de las preguntas abiertas.

- El conflicto cognitivo debe ser acorde al nivel del desarrollo en el que se

encuentre el estudiante, y a las caracteristicas e intereses propios.
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El estudiante reconoce el problema como una situacién que se debe resolver, y no
tiene la respuesta para ello, pues en el conflicto cognitivo se evita la instruccion o
informacion especifica.

El estudiante determina cédmo resuelve el problema presentado, mientras que el
docente solo guia el proceso.

El estudiante ejecuta la solucién al problema de la manera que él crea correcta,
aun cuando para el profesor sea incorrecta.

El estudiante debe relatar lo que se hizo en su ejecucién. Es en este punto donde
puede volver al inicio, identificar errores o confirmar lo que ejecutd. Para esto, el
docente pregunta ¢ qué fue lo que hiciste?

El estudiante debe justificar lo que realizé en su ejecucion. Para esto, el docente
debe preguntar ¢4 por qué lo hiciste de esa manera?

Es necesario que existan instancias de autocorreccion, en las que el estudiante

pueda volver a realizar todo el proceso, identificando errores si los hubo.

Es importante que, durante toda la clase, el docente realice preguntas

abiertas y que carezcan de instrucciones, ya que estas podrian limitar la

autonomia que se busca fomentar en los estudiantes. Ademas, al evitar las

instrucciones, se permite ver el "error" como una oportunidad de aprendizaje y no

como algo negativo.

2.4.5 Niveles de ejecuciéon y materiales de la Mil

En cuanto a los niveles de ejecucion que tiene esta metodologia, son tres,

los cuales no necesariamente van en orden (lbafnez, 1987).

En primer lugar, se encuentran las actividades relacionadas al propio

cuerpo, ya sean acciones o el lenguaje del estudiante. Por ejemplo, actividades

motoras, imitacion de figuras con el cuerpo y danza.
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En segundo lugar, es la manipulacién de material que se ocupa durante la
sesion. El tipo de material puede ser: concreto, el cual refiere a un objeto tangible
(por ejemplo, un lapiz); concreto/grafico figurativo, el cual es una representacion
de un objeto (por ejemplo, el dibujo de un lapiz); concreto/grafico no figurativo,
qgue es una representacion de algo distinto a lo que realmente es (por ejemplo, un
bloque para representar un lapiz); y por ultimo, grafico figurativo/grafico no
figurativo, que es una representacion distorsionada que espera representar un
objeto de manera real (por ejemplo, dibujar varios rectangulos y esperar que se

entienda que es un conjunto de lapices).

En tercer lugar, se encuentra el nivel simbdlico, que son las actividades

que se realizan con lapiz y papel, las cuales son denominadas hojas de trabajo.

Las representaciones graficas, como dibujos y hojas de trabajo, se utilizan
preferentemente en blanco y negro, con la intenciéon de no inducir las respuestas

de los estudiantes.

2.4.6 Evaluacion en la MIl

Esta metodologia busca evaluar el contexto interaccional del aula. Para
ello, se recopila informacién a partir de la observacion durante el desarrollo de la
clase. En este sentido, segun Alarcén et al. (2024), se utilizan:

1) Escalas de apreciacion

La evaluacion de proceso de la MIl se realiza a través de las escalas de

apreciacion, donde estas se componen de ocho indicadores, los cuales contienen una

descripcion del contexto en el que sera utilizado junto con su respectivo nivel de logro:

logrado, medianamente logrado y no logrado.

Estos indicadores son:
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Descubre el contenido: el estudiante da cuenta con acciones especificas
su cumplimiento de los objetivos de la clase.

Caracteriza: el estudiante da caracteristicas y/o descripciones de la
situacién creada por el docente o materiales utilizados en el contexto
significativo.

Ejecuta: el estudiante realiza diversas acciones para solucionar o
responder a la situacién problema.

Relata: el estudiante expresa lo realizado por él u otro estudiante a partir
del problema.

Fundamenta: el estudiante da el porqué de lo realizado.

Participa: la participacion del estudiante es espontdnea o guiada, como
también puede no participar.

Lenguaje: el estudiante demuestra su comprension tanto a nivel sintactico
como semantico.

Autocorreccion: el estudiante se percata del error, en el caso que existan.

2) Hojas de trabajo

Respecto a la evaluacion de producto de la MIl, estas se realizan mediante

actividades en las hojas de trabajo, las cuales se pueden hacer en cualquier momento de

la clase, aunque generalmente es al cierre. Estas son caracterizadas en situaciones

previas en la clase, y su principal cualidad es que son creadas sin instrucciones,

permitiendo diversas maneras de resolucion, evitando la frustracion y fomentando la

creatividad.

Las hojas de trabajo estan constituidas por variables, las cuales pueden ser

dibujos, imagenes, oraciones, palabras, letras, etc. Estas variables pueden tener distinta

representacién y disposicion en la hoja de trabajo. También, se pueden colocar

distractores, cuya intencion es generar un conflicto cognitivo incorporando un elemento

que no es atingente. Asimismo, a las hojas se le pueden agregar indicadores.
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Las hojas de trabajo posibilitan evaluar el logro de los objetivos de aprendizaje de
acuerdo al contenido y el nivel de resolucién del problema por parte del estudiante.

Es indispensable que la hoja de trabajo se disefie en funcién del objetivo y el
contenido trabajado en clase. Por lo tanto, cada hoja de trabajo debe incluir su propio
objetivo.

Ademas, cada hoja determina dos niveles de complejidad en su resolucion, lo que
habilita evaluar la capacidad de resolucion del problema en el que se encuentra el
estudiante.

- Nivel simple: logra relacionar las variables a partir de una variable dada.
- Nivel complejo: logra crear variables a partir de una dada.
A continuacion, se presenta un ejemplo de hoja de trabajo con su objetivo, nivel

de complejidad, entre otros elementos propios.

&/
_"}3;3.. ‘ ‘
La es de Miriam.
Esa usa una vieja boina.
El de tu auto es nuevo.
El vuela por el cielo.

Fabian toca el
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Objetivo: completar un puzzle y oraciones con sustantivos que contengan diptongos.
Nivel de complejidad: crear la variable con diferente representacion, considerando dos
dadas, sin distractor y con indicador.

Variables: crear variables, palabra con diptongo.

Disposicion espacial: diferente, ya que los elementos estan dispuestos en toda la hoja en
distinto orden.

Representacion: similar, escritura.

Distractores: sin distractores.

Elementos: mas de diez elementos, cinco imagenes, puzzle y oraciones incompletas.

Indicadores: de escritura, lineas en las oraciones y los cuadrados del puzzle.

2.4.7 Estado del arte de la Mll

En este apartado se presentan evidencias donde se ha implementado la MIl en
EPJA y/o en contextos de encierro.

En el afio 1997, Aedo y Pérez implementaron la MIl en jévenes de la Escuela
Pestalozzi N° 302, ubicada dentro del Centro de Transito y Distribucién de San Joaquin,
en el cual buscaban una alternativa para responder a las necesidades educativas y
emocionales de estos estudiantes. Uno de los objetivos de este estudio, fue mejorar la
percepcion que poseen los menores de si mismos. Sin embargo, en las conclusiones, no
se nombra de manera explicita los cambios en la percepcidon de si mismos, pero si se

manifiesta que la MIl favorece el trabajo en grupo e incrementa el respeto entre pares.

En el ano 2002, Alarcén et al. aplicaron la MIl a un grupo de adultos de un primer
nivel de alfabetizacion en un centro integrado de educacion de adultos. Las principales
conclusiones fueron: se propicidé una mejor disposicion emocional en los aprendizajes, ya
que existio un incremento de conductas positivas; favorecid la interaccién entre
estudiantes y futuras docentes, por lo que se creé un ambiente de confianza, empatia y

respeto; debido a lo anterior, los estudiantes tuvieron la posibilidad de expresarse con
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libertad. Las autoras mencionan también que, a raiz de las interacciones que surgieron
en el grupo, se corrobord que los estudiantes tenian una baja autoestima. Sin embargo,
la encuesta de autoestima no mostré diferencias significativas, por lo que no se llegé a

ninguna conclusién al respecto.

Otro estudio sobre la MIl y su relacion con las disposiciones emocionales, fue
realizado en el afio 2019, por Aros et al. Estos investigadores implementaron la
metodologia en estudiantes pertenecientes a un centro de educacion integrada de
adultos, en el primer ciclo de ensefianza media, especificamente en la asignatura de
matematica. Entre sus conclusiones, destacan un problema latente en EPJA: la baja
asistencia de los participantes. La asistencia inestable en las sesiones necesarias para
observar cambios en los estudiantes fue un factor determinante en los resultados
desfavorables en la investigacién. Ademas, se menciona que la aplicacién de la MIl fue
utilizada para trabajar en un contexto donde las trayectorias de los estudiantes habian

sido interrumpidas, en gran parte, a la desmotivacién que tenian hacia el aprendizaje.

Segun lo expuesto anteriormente, podemos concluir que, si bien se ha
implementado la MIl en adultos y en jovenes en contextos de encierro, no se ha llevado a
cabo en adultos que estan inmersos en este contexto. En base a los antecedentes
recopilados y las conclusiones de las investigaciones mencionadas, se postula que seria
prudente desarrollar instancias para investigar sobre la aplicacion de la MIl en

estudiantes adultas en un contexto de encierro.

2.5 Disposicion emocional

La perspectiva de emociones de Humberto Maturana (2001) sostiene que toda
accion humana se fundamenta en una emocion que la hace posible como acto. Desde
esta perspectiva biolégica, “las emociones son disposiciones corporales dinamicas que
definen los distintos dominios de accién en que nos movemos” (p. 7). Segun Maturana,

cambiar de emocion implica un cambio en el dominio de accién, por lo tanto, cuando
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estamos en cierta emocidén podemos realizar algunas acciones que no son posibles de

hacer con otra.

En este sentido, Dra. Nolfa Ibafez anadio el concepto de contexto interaccional, lo
que esta estrechamente relacionado con las ideas de Maturana. |Ibafiez (2001) define
interaccion como “la relacion que se establece entre dos o mas personas que comparten
un contexto situacional” (p. 45). Estas relaciones tienen caracteristicas que moldean la
situacion, y a su vez, cada individuo cambia constantemente de emociones, lo que

determina su accionar.

En el ambito educativo, el contexto interaccional en el aula resulta fundamental
para comprender los procesos que ocurren y, en particular, relacionados al aprendizaje.
Estas interacciones representan un modo de relacién que impacta de manera significativa

a todos los participantes (Ibafiez, 2002b).

Las emociones también dependen del historial de interacciones y de la situacion
especifica en la que se encuentra la persona. Por lo tanto, cada interaccion se

fundamenta de experiencias pasadas y el contexto presente.

En relacién al aprendizaje, Ibafez (2001) indago en la disposicion emocional de
un grupo de estudiantes, para lo cual determiné dos categorias: emociones favorables y
emociones desfavorables en el aprendizaje. Las emociones favorables son aquellas que
posibilitan dominios de acciones deseables para el aprendizaje, como el interés,
entusiasmo, alegria, satisfaccién u otras. Por otro lado, las emociones desfavorables
generan espacios de acciones indeseables, como la rabia, impotencia, inseguridad,

miedo u otras. Son estas ultimas las que obstaculizan el aprendizaje en los estudiantes.

En esta investigacion, al hablar de disposicidon emocional, se hace referencia a los
estados corporales dinamicos que las estudiantes experimentan durante las clases, los

cuales influyen y limitan sus acciones.
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2.6 Resolucion de problemas

La resolucion de problemas segun Luria y Tsvetkova, “se puede definir la actividad
intelectual como la resolucion de problemas de modo organizado; resolucién que se
apoya en un programa légico de operaciones relacionadas entre si” (1981, pag. 9). Para
lograrlo, las operaciones deben ser coherentes con los requisitos y el propdsito del
problema. A raiz de este planteamiento, Luria cred pruebas especificas para evaluar las
capacidades de resolucion de problemas en ciertas personas, las cuales ayudaron a

comprender como las habilidades cognitivas se organizan en el cerebro.

En esta misma linea, Ibafiez (2011) propuso que la capacidad de resolucion de
problemas es una fase intrinseca al desarrollo humano en su calidad de individuo social.
En relacién a la sistematica de trabajo de la MII, propuesta por Ibafez (2005), se inspira
en el modelo de actividad intelectual propuesto por Luria, donde el contenido esta
vinculado con una situacion problema que no tiene una respuesta. Asimismo, el sujeto va
a resolver mediante las relaciones que puede establecer, utilizando sus experiencias y

conocimientos previos.

Por lo tanto, en esta investigacién, la resolucion de problemas hace referencia a la
capacidad de la estudiante para enfrentar y resolver situaciones problematicas
desafiantes, aquellas que no tienen una solucion inmediata. Para ello, hace uso de las

relaciones que puede establecer a través de sus conocimientos y experiencias previas.

2.7 Autonomia

En relacién a la concepcién de autonomia, Vygotsky (citado por Maldonado, 2017)
menciond que esta desempefa un papel fundamental en la construccion de
conocimientos en los infantes, permitiéndoles desarrollar estrategias propias. Esto se
entrelaza de manera dinamica con el entorno social al cual estan involucrados y del cual

se espera que forme parte activa, representando un papel importante para el aprendizaje.
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Segun Baquero (como se citdo en Maldonado, 2017), para Vygotsky la autonomia facilita
al nifio asumir con independencia sus responsabilidades y desarrollar un papel activo en
el proceso de aprendizaje. Esto no sélo le permite al nifio identificarse con su entorno,

sino también interactuar con la sociedad.

Tomando las palabras de Kamii (1982), Piaget propone que la autonomia abarca
tanto el ambito moral como desde el intelectual. En cuanto a la autonomia moral, se
alude a la capacidad de manejarse a si mismo, sin la intervencion de otros, en relacién a
lo que considera “bueno” o “malo”. Paralelamente, la autonomia intelectual se relaciona
con la capacidad de un individuo para decidir qué es “falso” o “verdadero” en base a los

aprendizajes que ya ha adquirido.

Segun Pulido, Maturana “entiende la autonomia como la capacidad de construir
la propia vida y responder por ella en el marco de la convivencia” (2002, p.3). Esto se
refiere a la capacidad de actuar, aprender y discrepar desde la perspectiva propia del ser,
lo cual esta intrinsecamente relacionado con el respeto hacia uno mismo y hacia los
demas. La autonomia, segun Maturana (como se citdé en Pulido, 2002), se alcanza a

través de la educacion, ya que empodera a las personas y las comunidades.

La autonomia, considerando las ideas de Vygotsky, Piaget y Maturana, destaca
como un elemento fundamental en el desarrollo humano. Se entiende como la capacidad
intrinseca de reflexionar y tomar decisiones por si mismo en diversos ambitos de la vida,

aunque los factores externos pueden gatillar cambios.

En esta investigacién se comprende la autonomia como la actividad que hace la

estudiante por si sola y de manera espontanea durante la clase.
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Capitulo Ill: Marco contextual

3.1 Introduccion

En el siguiente capitulo se presenta el Marco Contextual, mencionando lo que es
la educacién en contextos de encierro, y dando informacién del Centro Penitenciario

Femenino y Liceo Penitenciario en el que circunscribe la investigacion.

3.2 Educacion en contextos de encierro

La educacion en contextos de encierro, de acuerdo con el Ministerio de Educacion
(MINEDUC, 2020a), tiene como objetivo garantizar que los jovenes y adultos privados de
libertad tengan acceso a la educacion como un derecho fundamental. Esta politica,
coordinada con el Ministerio de Justicia y Derechos Humanos, comprende impartir
educacion regular dentro de establecimientos penitenciarios gestionados por
Gendarmeria de Chile, asi como en los Centros de Internaciéon Provisoria y de Régimen
Cerrado (CIP-CRC), los cuales estan administrados por el Servicio Nacional de Menores

(SENAME).

Los centros educativos que se encuentran en estos contextos, son gestionados
tanto por el MINEDUC como por Gendarmeria de Chile. El MINEDUC es el encargado de
elaborar las bases curriculares y de definir la organizacion que tendran los niveles
educativos. Por otro lado, Gendarmeria de Chile se encarga de las matriculas de las
estudiantes a la escuela, ademas de brindar un espacio dentro del recinto para que los

internos puedan estudiar.

En este marco, los planes y programas de estudio se adhieren al marco curricular
de EPJA, mencionado con anterioridad. Esto permite recuperar la trayectoria educativa
de quienes asisten a la escuela en un contexto de encierro, y también contribuye al
desarrollo personal y la recuperacion de su identidad como estudiantes (MINEDUC,

2020a).
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En los centros penitenciarios, la poblacion penal se encuentra separada por
género, lo que implica que las escuelas dentro de estos recintos estan destinadas a un
sb6lo género. Para efectos de esta investigacion, se ahonda en la poblacién penal
femenina. Segun Gendarmeria de Chile (2024a), al finalizar abril del afio 2024, existen
4.467 internas en calidad de condenadas o imputadas. En cuanto a la educacién de estas
mujeres, 1.368 internas contaban con educacion basica incompleta y 748 con educacion
media incompleta. Por otro lado, 1.654 mujeres terminaron la educaciéon media completa

y 283 contaban con estudios superiores.

3.3 Centro Penitenciario Femenino

El establecimiento donde se llevd a cabo la presente investigacion, se encuentra
dentro de un Centro Penitenciario Femenino (CPF), el cual estd destinado
exclusivamente a la atencion de mujeres. A diferencia de otros establecimientos
penitenciarios, segun Gendarmeria de Chile (s.f), en este recinto se disponen las
condiciones para el cuidado del prenatal y postnatal, y también para el cuidado de los

hijos hasta los 2 afios de edad.

Al ano 2024, existen ocho CPF en todo el territorio nacional, que albergan a
mujeres de diversos origenes. En los lugares donde no dispongan de este tipo de
espacios, “las internas permaneceran en dependencias separadas del resto de la

poblacion penal” (Gendarmeria de Chile, s.f, parr. 6).

En el CPF donde se realizé la investigacion, segun datos de febrero de 2024,
habia 604 mujeres privadas de libertad (Gendarmeria de Chile, 2024b), cuyas edades

oscilan entre los 18 y los 70 afios 0 mas.

En términos generales, el CPF se compone de cuatro médulos conocidos como
patios (1, 2, 3 y 4), un moédulo APAC (evangélico), y un modulo de custodia directa

destinado “para mujeres condenadas, con medidas de proteccion y/o por casos de
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conmocion publica” (Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH), 2015, p. 6).
También cuenta con un médulo de alta seguridad (SEAS), un Centro de Orientacion y
Diagndstico (COD), Seccion Laboral o Centro de Estudio y Trabajo (CET) y un espacio
para mujeres embarazadas o con hijos hasta los 2 afios. Dentro de las instalaciones,
existe una brigada especial contra incendios con personal rotativo y una enfermeria, que
atiende desde el ambito dental hasta medicina general. Al afio 2019, contaban con
meédico general y un especialista ginecélogo, dos kinesiélogos, un odontélogo, un matron,
un técnico dental y cuatro paramédicos (INDH, 2019), que distribuian sus horas de

trabajo durante la semana.

Asimismo, el CPF cuenta con un dispositivo de salud mental transitorio,
inaugurado en el ano 2017. Este espacio es una colaboracion entre Gendarmeria de
Chile y el Servicio de Salud Metropolitano Norte (SSMN), de quienes depende su
funcionamiento. Fue creado para atender las necesidades de salud mental de la
poblacion penal, funcionando las 24 horas del dia. El equipo de salud cuenta con
psicologos, psiquiatras, enfermeras, trabajadores sociales y terapeuta ocupacional, con
horarios distribuidos durante la semana. Las mujeres privadas de libertad pueden
agendar una hora para la evaluacion inicial o ser derivadas por un médico. Una vez
identificadas las necesidades, se trabaja con psiquiatra y/u otro profesional que pueda
ayudar. Ademas, se administran medicamentos a las personas que lo requieren, con

supervision (INDH, 2019).

Otros programas relevantes son los de rehabilitacion y reinsercion. Esto se trabaja
en el area técnica, donde psicologos y trabajadores sociales atienden a las mujeres, ya
sea para informarles sobre programas de reinsercion, beneficios, talleres, entre otros. En
cuanto a la rehabilitacion, se menciona que existen planes con profesionales pertinentes

(INDH, 2019).
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Dentro del CPF, las mujeres tienen posibilidad de postular a diferentes opciones
laborales. La primera opcion es trabajar para la unidad penal, desempefiandose en
cocina, mantenimiento del liceo y otras instalaciones del centro penitenciario, entre otras
areas. La segunda opcion es el trabajo autogestionado, como la confeccion de artesanias
0 manualidades; sin embargo, se menciona que no existen talleres destinados a ello. Por
ultimo, las internas pueden optar por las ofertas laborales del CET o empresas que
ofrecen talleres en areas de panaderia, reposteria, envasado y etiquetado de productos,
fabricacion de mangueras de gas, armado de piezas electronicas y ventanas, etc. (INDH,

2019).

En cuanto a los servicios basicos en el CPF, la disponibilidad de los banos varia
segun el sector, ya que algunas habitaciones cuentan con bafios dentro, mientras que
otros estan ubicados fuera, lo que significa que muchas internas no tienen acceso a este
servicio las 24 horas. Respecto a la alimentacion, se proporcionan tres comidas diarias
preparadas en la cocina de la penitenciaria, las cuales también abastecen al liceo.
Algunos patios cuentan con comedores, en cambio el resto utiliza las mismas

habitaciones para comer.

A pesar de lo mencionado, el CPF presenta importantes deficiencias, descritas en
los informes del INDH y por las mismas mujeres privadas de libertad que participaron de
esta investigacion. Algunos de los problemas destacados incluyen los servicios basicos,
como bafos en mal estado e insuficientes para la poblacién penal, duchas que sdlo
disponen de agua fria incluso en invierno, inundaciones en las celdas (especialmente en

las subterraneas) e incluso hay ventanas quebradas (INDH, 2019).

En cuanto al ambito de la salud, se reportan plagas de insectos, especialmente
chinches, que afectan la higiene de las camas. Otro problema importante es la atencion
meédica, cuyo personal no alcanza a cubrir totalmente las necesidades de las internas,

causando demora en la atencién, en tratamientos y en escasez de especialistas.
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3.4 Liceo Penitenciario Femenino

El establecimiento educacional se encuentra ubicado dentro de un CPF, y de
acuerdo con la Ley 21.040 (MINEDUC, 2017) su administracion corresponde a un
servicio local de educacion publica, el cual gestiona establecimientos en diversas

comunas de la Regién Metropolitana.

Segun el Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2024), este centro fue fundado en
1948 en otro espacio, para luego trasladarse en 1976, cuando el Ministerio de Justicia
solicitd6 ceder 5000 metros cuadrados del CPF para prestar servicio educacional
exclusivamente a un grupo religioso. En 1987, la administracion del establecimiento pasé
a ser de la municipalidad, lo que permitié ampliar el acceso educativo a una mayor parte
de la poblacion carcelaria. El liceo comenzé a operar con un primer y segundo nivel de
ensefianza media, y posteriormente, afiadié la ensehanza basica y los programas de

oficios.

El liceo, al estar inserto dentro de un centro penitenciario, el rol de Gendarmeria
es fundamental, pues constituye una guardia interna encargada de la vigilancia de las
reclusas. Ademas, el liceo colabora con la unidad penal a través de la coordinacién
educacional del CPF, que forma parte del Tribunal de Conducta. Este tribunal evallia los
casos de estudiantes que solicitan beneficios carcelarios, considerando diversos factores,
entre ellos sus antecedentes escolares brindados por el liceo, para determinar si cumplen

con los requisitos para acceder a dichos beneficios.

La propuesta educativa del liceo abarca desde la ensefianza basica hasta media
cientifico-humanista. En 2024, cuenta con 11 cursos, distribuidos en jornada de tarde (de
14:00 hrs a 17:20 hrs) y nocturna (de 18:30 hrs a 21:50 hrs). Basandose en el Decreto N°
257 (MINEDUC, 2009b), especificamente el Articulo N° 2, los cursos se dividen en
niveles. En la educacién basica: el primer nivel, corresponde al 1° a 4° afio de educacién

basica regular; segundo nivel contempla a 5° y 6° afio de educacion basica regular; y el
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tercer nivel concierne a 7° y 8° afio de educacion basica regular. En la educacion media
humanistico-cientifica: el primer nivel comprende 1°y 2° afio de educacion media regular;

y el segundo nivel corresponde a 3° y 4° afno de educacion media regular.

Los decretos que rigen el funcionamiento del liceo, son el Decreto N° 257, que
establece los contenidos minimos y asignaturas (MINEDUC, 2009b), el Decreto Exento
N° 584 (MINEDUC, 2007b) que regular los planes y horas de la educacion basica, el
Decreto Exento N° 1000 (MINEDUC, 2009c¢) que norma los planes y horas de la
educacién media. Por ultimo, el Decreto Exento N° 999 (MINEDUC, 2009d) estipula el

estudio de formacion en oficios para la educacion basica.

El liceo actualmente ofrece tres modalidades de atencion educativa. La primera
corresponde a la jornada de tarde y noche, donde las estudiantes asisten
presencialmente al establecimiento. La segunda modalidad esta destinada a las
estudiantes que, por diversos motivos, como prohibiciones legales o disputas con otras
estudiantes, no pueden asistir al liceo. En estos casos, algunos docentes de asignatura
y/o educadores diferenciales van directamente a los modulos a entregar guias y pruebas
adecuadas al nivel en el que se encuentran matriculadas. Finalmente, la tercera
modalidad, incorporada recientemente, esta orientada a mujeres imputadas, quienes no
pueden salir del médulo. Por ello, un docente asiste a realizar clases, entregar guias y

administrar pruebas de todas las asignaturas correspondientes a los diversos cursos.

La mision del establecimiento, segun el Proyecto Educativo Institucional (2024) es

la siguiente:

“‘Adecuar y regularizar el proceso educativo implementando la flexibilizacién
curricular, en funcion de nivelar los aprendizajes desarrollando multiples
habilidades, potenciando la formacién valdrica, a través de la reflexion y respeto
por la diversidad, asegurando la formacién de un oficio, para propiciar un cambio

personal en la reinsercién social y/o laboral”. (p. 17)
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En cuanto a la vision, establece:

“‘Desarrollar un Proyecto Educativo basado en los derechos humanos, que
promueva el desarrollo de habilidades cognitivas, linglisticas, socioemocionales y
laborales; implementando estrategias metodolégicas innovadoras y pertinentes,
que permitan atender la diversidad de estudiantes en la realidad de un contexto
de encierro. A través de docentes proactivos y comprometidos como lideres
pedagdgicos, que impulsen anhelos de nuevos proyectos de insercion social y/o

laboral en nuestras estudiantes” (2024, p. 18).

El equipo directivo del establecimiento estd conformado por la directora, las
inspectoras generales, la jefa de Unidad Técnico Pedagdgica (UTP), la coordinadora de
Programa de Integracién Escolar (PIE) y el encargado de convivencia escolar, quienes
cuentan con una vasta experiencia en el establecimiento y en relacion a las necesidades

de las estudiantes.

El liceo cuenta con 11 docentes titulados en pedagogia, especializados en
educacién basica y media, quienes imparten las asignaturas de lenguaje, matematica,
historia, ciencias, inglés y educacion fisica. Ademas, cuentan con dos profesionales de
oficio de jardineria y manicure. Por otro lado, dos docentes titulados en pedagogia
desempefan el rol de bibliotecarios, que se distribuyen entre la jornada tarde y noche.
Asimismo, el establecimiento cuenta con un encargado de enlaces y con dos asistentes

de la educacion no profesional, quienes complementan el trabajo del equipo educativo.

El establecimiento cuenta con PIE, el cual esta conformado por cinco docentes
diferenciales y dos psicologos exclusivos del programa. Los docentes que pertenecen al
PIE trabajan en co-docencia con los profesores de asignatura para brindar el apoyo
necesario a las estudiantes. Otra instancia de dialogo entre docentes, son las jornadas de

reflexion, las cuales se realizan tres veces al mes, donde se abordan tematicas
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importantes referidas a las estudiantes, estrategias, metas de aprendizaje, situaciones en

el establecimiento y talleres de desarrollo profesional.

En relacién a las caracteristicas generales de las estudiantes, las edades oscilan
entre los 18 a mas de 70 afios. Son mujeres que no han terminado su escolarizacion,
algunas porque su trayectoria educativa se vio interrumpida y otras porque nunca han
asistido a la escuela. Cabe destacar que gran parte de ellas provienen de un entorno de

escasos recursos e incluso han vivido vulneracion de derechos desde su infancia.

Es importante destacar que algunas estudiantes, sobre todo de mayor edad,
presentan enfermedades crénicas como diabetes, hipertension, artritis y problemas a la
vision. Asimismo, algunas de ellas padecen deterioro cognitivo debido al consumo de

sustancias en su pasado.

El contexto donde se llevé a cabo la investigacion e intervenciones con la MIl, fue
en el curso primer nivel basico, ubicado en una sala fuera del establecimiento
educacional. Esta ubicacion se debe a la falta de aulas disponibles en el liceo, por lo que

se tuvo que utilizar la sala que anteriormente pertenecia al PIE.

La sala es relativamente amplia y estd equipada con 10 mesas individuales,
ademas de una mesa mas grande que también era utilizada por las estudiantes. Junto a
la pizarra, se encuentra un bafio que incluye un lavamanos y un espejo, lo que facilita su
uso durante las clases. Ademas, la sala cuenta con un hervidor, una radio y una estufa a

gas.
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Capitulo IV: Marco metodolégico

4.1 Paradigma de investigacion

El paradigma en el que se sitluo esta investigacion es el naturalista interpretativo.
Esta perspectiva, segun Arnal et al. (1992), se centra en la comprension, significado y
accion, entrometiéndose en el mundo de los sujetos para entender, interpretar y describir
la realidad educativa. En este caso, la realidad educativa fue de las estudiantes del liceo
penitenciario seleccionadas para esta investigacion, lo que implica comprender sus

creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas importantes.

Desde un posicionamiento ontolégico, la naturaleza de lo que se quiere conocer
bajo este paradigma, concibe la realidad como dinamica, holistica, diversa, relativa e
intersubjetiva. Es decir, bajo este posicionamiento, la realidad del individuo se da a partir
de sus propias experiencias, desde su nacimiento hasta el momento en que se realiza la
investigacion. En este marco, se trabajo a partir de las realidades de las estudiantes
reclusas y sus respectivas experiencias durante su etapa escolar, para describir su

disposicién emocional antes y después de la implementacion de la MII.

Bajo el posicionamiento epistemoldgico, que explica la relacién entre sujeto que
conoce y el objeto que desea conocer, este paradigma supone que el objeto cognoscente
tiene una existencia dependiente del sujeto conocedor. Es decir, el objeto adquiere
sentido de acuerdo con el otro, instaurando una experiencia simultanea que surge a partir

de la investigacion.

En este contexto, resulta esencial la experiencia de las investigadoras como
sujetos, quienes estudian educacion especial con especialidad en aprendizaje en la
UMCE. Este factor es relevante, ya que dicha institucion se destaca por impartir catedras
especializadas en la MIl y en EPJA, ademas de ofrecer practicas intermedias en

contextos no tradicionales. A partir de la experiencia en la formacion profesional de esta
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carrera, surge la necesidad de investigar la aplicacion de la MIl en un Liceo Penitenciario

Femenino.

Por ultimo, en relacién con el posicionamiento axiolégico, se reconoce que, a lo
largo de su formacién en la carrera de educaciéon especial, las investigadoras han
construido creencias y valores, las que han sido utiles para interpretar el contexto. Lo
observado fue influenciado por la misma formacién profesional, lo que motivo la
busqueda de otras propuestas didacticas que consideren la disposicion emocional de las
estudiantes, donde se valore la diversidad del grupo y se promueva la adquisiciéon de
aprendizajes significativos. Bajo este posicionamiento, se reconoce al individuo y su
entorno, por lo que el fin de la investigacion se enfoca en describir los cambios en las
estudiantes a partir de la implementacion de la MIl, sin pretender predecir ni controlar los

resultados de la investigacion.

4.2 Enfoque de investigacion

Para esta investigacion se utilizé un enfoque cualitativo, el cual “orienta al estudio
de los significados de las acciones humanas y de la vida social” (Arnal et al., 1992, p. 45).
En este caso, se estudid la realidad social y educativa de diversas estudiantes que
forman parte de un liceo penitenciario de la Region Metropolitana, considerando las
concepciones que poseen las estudiantes. Estas se valoran y toman en cuenta para
comprender sus pensamientos y acciones para la investigacion. Asi, se analizé6 cémo es
esta socializacion y la aplicacion de una nueva metodologia, la cual buscaba provocar

cambios en su disposicion emocional, autonomia y resolucién de problemas.

Desde el enfoque cualitativo, la investigacion comprende el fendmeno social a
partir de la percepcion que poseen las estudiantes. Es por ello, que, para desarrollar una
interpretacion del fendmeno, se evaluaron los contextos de cada una, considerando sus
creencias, pensamientos, sentimientos y conductas, los cuales son esenciales para

comprender como se relacionan con su proceso de aprendizaje.
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En el marco de este enfoque cualitativo, segun Mcmillan y Schumacher (2005),
los investigadores de este tipo de estudio, observan las perspectivas de los involucrados
mediante estrategias interactivas. Estas estrategias son flexibles, pues permiten
combinar varias técnicas para obtener datos validos. En esta investigacion, se utiliza la
observacién participante junto con diversos instrumentos, con el fin de poder recoger la

mayor precision de datos.

Por otro lado, el andlisis y la interpretacion de la informacion recolectada siguen
un enfoque cualitativo, pues las conclusiones fueron de naturaleza cualitativa, ya que se
comprendié a las estudiantes globalmente, empleando para ello la triangulacion de la
informacion a partir de los instrumentos, la perspectiva de las investigadoras y la teoria

que lo respalda.

4.3 Tipo de investigacion

La presente investigacién se realiz6 a partir de un estudio de caso, dado que este
método permite enfocarse en un caso o situacién particular y reconocer los diversos
procesos interactivos que la componen (Arnal et al., 1992), asi como también con la
intencion de comprenderlos. Para esta investigacion, el caso es el curso, el cual se
conforma por ocho estudiantes y cuyas caracteristicas se precisan en un apartado mas

adelante destinado a ello.

El estudio de caso permite utilizar diversas estrategias para investigar, como la
observacion participante y escalas de apreciacion, lo que permite evidenciar los cambios
que ocurren en un grupo de estudiantes luego de la aplicacién de la MIl. De esta manera,
se focalizara la investigacion en un grupo en especifico, utilizando diversas fuentes para
recolectar datos e investigar una situacién en particular, con la intencién de profundizar
en la emocionalidad de las estudiantes antes y después de la implementacion de la Ml

en las clases.
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Este fendmeno fue investigado desde un enfoque instrumental, ya que se
profundizé en un tema especifico, es decir, en las consecuencias de la aplicacién de la
MIl. Se trata de un caso singular instrumental que contribuye a profundizar para la
comprension de una problematica. De esta manera, el caso sirve como apoyo para
comprender y fundamentar lo que ocurre con el objeto de estudio (Jiménez y Comet,
2016), enfocandose en el cambio en la disposicion emocional, la autonomia y en el nivel

de resolucién de problemas.

4.4 Metodologia de trabajo

Esta investigacion se realizd cursando las siguientes etapas predeterminadas.

4.4.1 Primera etapa

Entre marzo y abril se llevé a cabo la primera fase orientada a gestionar los
permisos necesarios para comenzar con la investigacion y recopilar la informacion clave.
Al incorporarse al centro educativo durante el mes de marzo, se realizaron reuniones con
docentes a cargo del curso a intervenir y con la directora del establecimiento educativo,
para presentar los objetivos de la investigacion y explicar el plan de trabajo propuesto.
Ademas, se gestionaron las autorizaciones correspondientes con las autoridades de
Gendarmeria y del liceo (anexo 1), y se entregaron consentimientos informados a las
estudiantes, tanto para la aplicacion del Instrumento de emociones favorables y
desfavorables para el aprendizaje (anexo 2), como para el uso de las hojas de trabajo

(anexo 3), asegurando asi el desarrollo adecuado de la investigacién.

Las observaciones de clases se realizaron en las asignaturas de Lengua
Castellana y Comunicacion, Matematica y algunos talleres impartidos, desde el 20 de
marzo hasta el viernes 12 de abril, con el fin de poder recopilar informacién sobre

intereses, caracteristicas y necesidades para la posterior creacion de planificaciones.
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En las observaciones realizadas durante las clases, se identificé que el grupo
curso estaba compuesto por estudiantes nuevas en el establecimiento, mientras que

otras ya habian cursado el afio anterior en el mismo nivel.

En el transcurso de las clases, se visualizd que aquellas estudiantes que
presentaban dificultades en el dominio de la lectoescritura, no realizaban actividades en
la pizarra, por lo que su participacién se limitaba a hacer comentarios en voz alta.
También, en la dinamica del aula, predominaba un ambiente en el que las estudiantes
permanecian sentadas durante toda la clase. Las actividades se centraban en el trabajo

individual, por lo que cada una trabajaba en su puesto dentro del aula.

Algunas estudiantes, especialmente las mayores, expresaban verbalmente
comentarios en relacion a su lectoescritura como “no puedo hacerlo”, “no sé leer”, “no sé
hacerlo”, entre otros. Por ende, hacian muchas preguntas en relacién a lo que debian

hacer, esperando instrucciones.

4.4.2 Segunda etapa

Antes de implementar la Mll, se aplicé el Instrumento de emociones favorables y
desfavorables para el aprendizaje adecuado (anexo 5), el dia 17 de abril del 2024, con el

objetivo de identificar las percepciones emocionales de cada estudiante en las clases.

Si bien, el instrumento se explicara a continuacion con mayor detalle, es relevante
nombrar que los datos que se obtuvieron demostraron que varias estudiantes tenian
emociones favorables hacia el aprendizaje, puesto que sentian entusiasmo y motivacion
al asistir a clases, compartir con sus companeras y realizar actividades. Sin embargo, se
identificaron emociones desfavorables como el miedo, lo que provocaria un “bloqueo
mental” (como ellas comentan) al no entender el contenido, frustracion al enfrentarse al

proceso de lectoescritura y tristeza al recordar a sus familiares. Ademas, algunas
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estudiantes expresaron arrepentimiento por no terminar sus estudios en el momento

indicado.

4.4.3 Tercera etapa

Esta etapa tuvo como propésito disefiar, planificar e implementar las clases con la
MIl. El disefio y planificacién se realizd durante los meses de abril a junio del 2024, lo que
considero la creacion de cada una de las planificaciones, escalas apreciacion, las hojas

de trabajo y el material utilizado para las clases.

A partir de esto, las investigadoras organizaron reuniones semanales con una o
dos semanas de anticipacion a la clase a implementar, en concordancia a los contenidos
enviados por la profesora de Lengua Castellana y Comunicacién. Se realizaron
planificaciones detalladas donde se evidenciaba la secuencia metodoldgica propia de la
MIl (anexo 6), tomando en cuenta los intereses y necesidades educativas de las
estudiantes, anteriormente observadas. Por cada planificacion, se creaba al menos una

hoja de trabajo y una escala de apreciacion para su posterior analisis.

La implementacion de las clases se desarrolld entre el 18 de abril hasta el 06 de
junio del 2024, utilizando la MIl. Se realizaron 8 intervenciones los dias jueves, en el

primer bloque de clases de 14:00 hrs. a 15:00 hrs.

Después de la implementacién de cada clase, la docente en formacién a cargo,
realizaba comentarios para considerar en futuras planificaciones. En un comienzo, se
observé que las hojas de trabajo resultaban complejas en cuanto al nivel, vocabulario y
los contenidos tratados. Ademas, se identificé que algunos de los recursos fueron
inadecuados por su caracter infantil, lo cual era un problema dado que las clases estaban

dirigidas a estudiantes adultas, lo que podria afectar en la motivacion de las estudiantes.
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Durante esta etapa, se interrumpié ocasionalmente la continuidad del proceso por

cancelacion de clases. Asimismo, el tiempo destinado para cada sesion (60 minutos)

resulté insuficiente en varias ocasiones, dificultando el registro de la hoja de trabajo.

En estas se abarcaron multiples contenidos de Lengua Castellana y

Comunicacion, detallados a continuacion:

Tabla 1

Resumen de intervenciones

Sesién Objetivo de Objetivos Mil Actividades
Aprendizaje
N°1 OF3 Descubrir a partir | Ordenar dos
de la propia | biografias de
18/04 Leer _ experiencia las | famosos  chilenos
comprensivamente, | 5o teristicas de la | para identificar
con Propositos | pingrafia. caracteristicas  de
claros y definidos, | pescubrir a partir | este tipo de texto.
diversos tipos de de la propia
textos no literarios, experiencia el
especialmente  de | 4 cronologico
caracter instructivo de la biografia
y noticioso, '
reconociendo  en
ellos su finalidad y
contenidos.
N°2 OF3 Descubrir por su | Comparar y
propia experiencia | ordenar
25/04 Leer ) las diferencias de la | autobiografias de
comprensivamente, | ioorafia  con la |las docentes para
con Propositos | 5 toiografia. identificar
cl_aros y d_eflnldos, caracteristicas y
diversos tipos de diferencias propias
textos no literarios, de cada texto
especialmente de '
caracter instructivo
y noticioso,
reconociendo en
ellos su finalidad y
contenidos.
N°3 OF3 Identificar a partir | Ubicar
de su propia | caracteristicas de la
02/05 Leer _ experiencia las | autobiografia y la
comprensivamente,
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Sesién Objetivo de Objetivos Mil Actividades
Aprendizaje
con propdsitos | partes que | posterior
claros y definidos, | componen la | construccion de
diversos tipos de | autobiografia. este texto por cada
textos no literarios, estudiante.

especialmente de
caracter instructivo
y noticioso,
reconociendo en
ellos su finalidad y

contenidos.
N°4 OF3 Descubrir a partir | Comparar diversos
de su propia | afiches para
09/05 Leer _ experiencia el | comprender e
comprensivamente, | ,.on66ito  y  las | identificar
con Propositos | caracteristicas  del | caracteristicas.
claros y definidos, afiche.
diversos tipos de
textos no literarios,
especialmente de
caracter instructivo
y noticioso,
reconociendo en
ellos su finalidad y
contenidos.
N°5 OF3 Identifica las | Reconocer una
caracteristicas de la | infografia entre
16/05 Leer _ infografia a partir otroi tipos  de
comprensivamente, | 4o © g, propia [textos y  sus
con Propositos | oy neriencia. cualidades.
claros y definidos,
diversos tipos de
textos no literarios,
especialmente de
caracter instructivo
y noticioso,
reconociendo en
ellos su finalidad y
contenidos.
N°6 OF4 Descubrir a partir | Ordenar un cuento
de su propia | con imagenes
23/05 Leer _ experiencia el | representativas
comprensivamente | o ento  y  su[para identificar la
textos literarios

breves y de
mediana
complejidad,
especialmente

estructura.

estructura.
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Sesién Objetivo de Objetivos Mil Actividades
Aprendizaje
narraciones y
poemas, de
acuerdo a sus
preferencias e
intereses
personales
N°7 OF4 Identificar por su | Caja misteriosa con
propia experiencia | elementos que
30/05 Leer _ los personajes de | representan
comprensivamente |\, cuento y sus | caracteristicas  de
textos literarios | 5 acteristicas. personajes de un
breves y de cuento.
mediana
complejidad,
especialmente
narraciones y
poemas, de
acuerdo a sus
preferencias e
intereses
personales.
N°8 OF3 Descubrir a partir | Completar ylo
de la ropia | reescribir una
06/06 Leer _ experiencia P pIa receta tipica para
comprensivamente, | roceta  como un |luego  escribir la
con Propositos | oy 44 instructivo. propia de cada
claros y definidos, estudiante.
diversos tipos de
textos no literarios,
especialmente de
caracter instructivo
y noticioso,
reconociendo  en
ellos su finalidad y
contenidos.

Nota: OF se refiere a objetivo fundamental.

Antes de cada implementacion, las planificaciones fueron enviadas a la Dra. Ana

Maria Figueroa, quien verificd bajo su criterio profesional, la correcta implementacién de
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la MIl de acuerdo a las caracteristicas de las estudiantes comentadas por las

investigadoras.

Durante esta etapa, entre el 18 de abril y el 6 de junio, se llevaron a cabo las
escalas de apreciacion, aplicandose en las 8 intervenciones programadas. A partir de lo
observado, se desarrollaron por cada estudiante, las categorias de: descubre contenido,

caracteriza, ejecuta, relata, fundamenta, participa y se autocorrige.

Las hojas de trabajo se aplicaron individualmente a cada estudiante, desde el 18
de abril hasta 06 de junio, en las 8 clases realizadas, ejecutdndose al menos una por
sesion. Asimismo, 3 hojas de trabajo se adecuaron para las estudiantes con mayores

dificultades, especialmente de lectoescritura.

4.4.4 Cuarta etapa

Una vez concluida la implementacion de la MIl, se aplic6 nuevamente el
instrumento de emociones favorables y desfavorables para el aprendizaje, el dia 17 de
junio. El objetivo de lo anterior, fue recolectar informacion acerca de las percepciones de
las estudiantes respecto a sus emociones durante las clases, tras la implementacién de

la MIL.

4.5 Grupo de estudio

El grupo de estudio estuvo conformado por ocho estudiantes de un primer nivel
basico, que asistieron regularmente a clases, de un liceo dentro de un CPF. Las
intervenciones fueron realizadas los dias jueves en el primer bloque de la jornada, en la
asignatura de Lengua Castellana y Comunicaciéon. Si bien en el curso eran diecisiete
matriculadas, diariamente asistian entre seis a diez estudiantes, donde la presencia de
algunas era irregular por diversas razones relacionadas al contexto. Por este motivo, el
grupo de estudio se enfocd en las ocho estudiantes que asistieron con mayor frecuencia

(anexo 4).
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Para efecto de la investigacion, a cada estudiante se le asigné un numero, y las

caracteristicas son las siguientes:

Tabla 2

Caracteristicas del grupo de estudio

Estudiante Edad Tiempo de Escolaridad | Enfermedades
internacion anterior
aproximado
Estudiante 1 68 afios 18 meses Primer ciclo | Diabetes,
basico hipertensién,
incompleto dificultades de
vision
Estudiante 2 55 afos 18 meses Sexto  basico | Diabetes,
completo hipertension,
artrosis,
fibromialgia,
depresion
Estudiante 3 47 anos 15 anos Primer ciclo | Cuadro
basico depresivo
incompleto
Estudiante 4 62 afios 18 meses Segundo Trombosis,
basico quistes
completo mamarios,
dificultades de
vision
Estudiante 5 49 afos 2 afos y 4 |Cuarto basico | Hipertension
meses completo
Estudiante 6 41 afos 7 afos Segundo Hipertension,
basico dificultades de
completo vision
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Estudiante Edad Tiempo de Escolaridad | Enfermedades
internacion anterior
aproximado
Estudiante 7 37 anos 3 afios Tercero basico [ No  presenta
completo enfermedades
Estudiante 8 42 afos 3 afos Cuarto basico | Migrafia
completo cronica, oftitis
cronica,
cefaleas

Las caracteristicas relevantes de las estudiantes incluyen, en primer lugar, sus
nacionalidades. Del grupo de estudio, una estudiante provenia de Bolivia y otra de la
Republica Dominicana, ambas con mas de 5 afios de residencia en Chile, mientras que

las demas eran chilenas.

Otra peculiaridad era la presencia de enfermedades en las estudiantes. Muchas
padecian condiciones como diabetes, hipertension, artritis, artrosis, asma, trombosis,

entre otras.

En relacién a la escolarizacion previa de las estudiantes, la mayoria asistié
solamente hasta 1° basico, mientras que otras comentan que asistieron hasta 2° o 3°
basico. En ciertos casos, las estudiantes estaban en proceso de adquisicion de la
lectoescritura. Solo una estudiante completé 6° basico. Todas las estudiantes
abandonaron el sistema educativo por variados motivos, entre los que destacan
problemas familiares o necesidades econémicas. Es importante enfatizar que, gran parte
del grupo de estudio, provienen de comunas con niveles alto y medio alto de prioridad
social como por ejemplo Lo Espejo, Cerro Navia, El Bosque, Melipilla y Renca (Secretaria

Regional Ministerial de Desarrollo Social y Familia, 2022).
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Otro aspecto significativo en el grupo de estudio, es la reincidencia en el sistema

penitenciario de la mayoria de las estudiantes, provocando conocer el contexto y sus

cualidades, asi como beneficios y restricciones.

periodo de intervenciones.

A continuacion, se presenta el registro de asistencia de cada estudiante durante el

Tabla 3

Registro de asistencia del grupo de estudio

N° de clases implementadas

N° de Total de
estudiante | Clase 1 | Clase 2 | Clase 3 | Clase 4 | Clase 5 | Clase 6 | Clase 7 | Clase 8 | estudiantes
1 A A A A A A A A 8
2 A A A A A A A A 8
3 A A A A A A A A 8
4 A A A A A A A A 8
5 A A A A A A A A 8
6 I A A A A A A A 7
7 I I A A A I A A 5
8 A A A A A I I I 5

Nota: “A” indica asistencia e

“In

indica inasistencia.

4.6 Procedimientos de recoleccion de datos

4.6.1

Aprendizaje

Instrumento Emociones Favorables y Desfavorables para el

Como procedimiento de recoleccion de datos, se utilizé el

instrumento creado por la Dra. Nolfa Ibafez (2002b) sobre la disposiciéon
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emocional, el cual tiene como propdsito evaluar el contexto interaccional
en el aula. En esta investigacion, el instrumento se aplicé para conocer las
emociones favorables y/o desfavorables de las estudiantes en el aula,

antes y después de la aplicacion de la MIl en las clases.

Este instrumento surgié bajo la perspectiva de Maturana sobre las
emociones, donde éstas determinan el rango de acciones que se pueden
llevar a cabo. Por ende, las emociones positivas facilitan acciones que
favorecen el aprendizaje, mientras que las emociones negativas dificultan
estas acciones. Entre 1999 y 2001, Ibafiez y el equipo de investigacion
indagaron acerca del surgimiento de estas emociones en estudiantes de

pedagogia de la UMCE y su relacién con los docentes (lbafiez, 2002b).

Como se menciond anteriormente, en esa investigacion se
establecieron emociones favorables para el aprendizaje: interés y/o
entusiasmo, alegria y/o satisfaccion y otras emociones favorables. Por otro
lado, se definieron emociones desfavorables para el aprendizaje: rabia y/o
impotencia, inseguridad y/o miedo y otras emociones desfavorables. A
pesar de aplicarse a estudiantes universitarios, el instrumento resultdé ser

utilizable en nifios, jovenes y adultos (Ibafez, 2002b).

En el marco de este trabajo, el instrumento de emociones
favorables y desfavorables para el aprendizaje se modific6 anadiendo
imagenes que representan acciones segun la emocion (anexo 5), con el fin
de facilitar su comprensién, debido a que algunas estudiantes eran no
lectoras. Asimismo, a ellas se les leyo el instrumento y lo respondieron en
voz alta. Durante este proceso, la docente en formacién a cargo de la
implementacion de la MIl actué como apoyo, transcribiendo las ideas

expresadas por las estudiantes.
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4.6.2 Observacion participante

Esta técnica, segun Diaz (2010), corresponde a que el investigador
se incluye en el grupo, suceso o fendmeno a observar para obtener datos

e informacion desde la inmersion del contexto.

En el marco de este trabajo, una de las investigadoras desempefd
el rol de observadora participante mientras realizaba su practica
profesional en el curso de primer nivel basico. Durante este periodo, la
investigadora implementé las planificaciones con la MIl, registrd
observaciones mediante las escalas de apreciacion y facilité las hojas de
trabajo a las estudiantes. Estas acciones tuvieron como objetivo
proporcionar informacion de los acontecimientos, el grupo de estudio y las

interacciones en el aula.

4.7 Metodologia para el analisis

La informacién recopilada se clasific6 en categorias predeterminadas, es decir
establecidas a priori, las cuales son: disposicién emocional, autonomia y resolucion de

problemas. Para ello se utilizé un método de analisis de caracter deductivo.

4.7.1 Disposicion emocional

Para efectos de esta investigacion, la disposicion emocional se comprende como
disposiciones corporales dinamicas por las que transitan las estudiantes durante las
clases, las cuales delimitan su campo de accion. La disposicion emocional se visualizé de
dos maneras: por una parte, mediante la aplicacion del instrumento de emociones
favorables y desfavorables para el aprendizaje, tanto al inicio como al final de las
intervenciones con la MIl, y por otra, a través de la participaciéon de las estudiantes

registrada en las escalas de apreciacion realizadas por clase.
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Los datos obtenidos a partir de la aplicaciéon del instrumento de emociones
favorables y desfavorables para el aprendizaje, fueron tabulados en una matriz de
contraste de las emociones presentes antes de las intervenciones con la Mll y las que
emergen durante y después, expresadas por cada estudiante. Junto a lo anterior, se

realizé un analisis por estudiante y luego un analisis grupal.

Los niveles de logro para la participacion fueron clasificados de la siguiente

manera. En caso de inasistencia a la clase realizada, se encasilla como No Asistié (N/A):

Logrado (L): siempre realiza acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

Medianamente Logrado (ML): en ocasiones realiza acciones, comentarios y/o

preguntas atingentes a la clase, de manera espontanea y/o inducida.

No Logrado (N/L): no realiza acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase.

Estos rangos se registraron individualmente en una tabla por estudiante, y
posteriormente se hizo su analisis correspondiente. Luego, se representaron los datos de
participacién por cada clase, los que se mostraron en una tabla y un grafico para su

analisis grupal.

4.7.2 Resolucion de problemas

En el contexto de esta investigacién, el concepto de resolucién de problemas se
entiende como la capacidad que logra la estudiante para resolver situaciones
problematicas desafiantes, es decir, aquellas que no tienen una respuesta inmediata, en
la cual utiliza las relaciones que puede establecer, mediante sus conocimientos y sus

experiencias previas.
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Segun el nivel de complejidad con el que fue elaborada la hoja de trabajo, se
establecieron los niveles de ejecucion en la resolucion de problemas. En el caso de las
hojas de trabajo construidas con el objetivo de relacionar variables, se utilizé el siguiente

criterio:

Simple: las estudiantes relacionan variables dadas.

Complejo: las estudiantes crean una o mas variables a partir de la(s) dada(s).

Para las hojas de trabajo disefiadas con el objetivo de crear variables, se utilizé el

siguiente criterio:

Simple: las estudiantes crean una variable a partir de la(s) dada(s).

Complejo: las estudiantes crean dos o mas variables a partir de la(s) dada(s).

Para el anadlisis de la resolucion de problemas, cada hoja de trabajo fue
clasificada en un nivel simple o complejo, de acuerdo con los criterios expuestos. De esta
manera, se organizé una tabla para cada hoja de trabajo, indicando el nivel de resolucion
alcanzado por las estudiantes, facilitando su analisis. En la conclusién grupal, se elaboré
una tabla que muestra los niveles logrados por cada estudiante en cada hoja, con el fin
de identificar la tendencia como grupo en relacion a su resolucién de problemas a lo largo

de las sesiones.

4.7.3 Autonomia

La autonomia se comprende, en el desarrollo de este trabajo, como la actividad
que hace la estudiante por si sola y de manera espontanea durante la clase. Se observo
en cada sesion por medio de las escalas de apreciacion. Los niveles de autonomia
fueron definidos de la siguiente manera. En caso de inasistencia, se coloca como No

Asiste (N/A):
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Logrado (L): durante toda la clase caracteriza, ejecuta, relata, fundamenta y se

autocorrige en caso de ser necesario, de manera espontanea.

Medianamente logrado (M/L): durante la clase realiza la secuencia didactica en su
mayoria de forma espontanea y una parte de ella de manera inducida, y se autocorrige

de manera espontanea o inducida en caso de ser necesario.

Intento de logro (I/L): durante la clase realiza la mayoria de la secuencia didactica
de manera inducida y/o en parte no lo logra, y se autocorrige de forma inducida en caso

de ser necesario.

No logrado (N/L): durante la clase no realiza gran parte o toda la secuencia
didactica ni se autocorrige, o0 se autocorrige de manera inducida en caso de ser

necesario.

Los datos obtenidos se organizaron por cada estudiante en una tabla, para el
posterior analisis correspondiente. Luego, se dispusieron los niveles de logro en la
autonomia de cada estudiante por clase en una tabla junto a un grafico representativo

para su posterior analisis grupal.
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Capitulo V: Analisis

5.1 Método de analisis de datos

Como método de analisis de datos para el instrumento de emociones favorables y
desfavorables para el aprendizaje, se realiz6 una matriz de contraste entre las emociones
presentes antes de la intervencion y las que emergen durante y después de su

implementacioén, a nivel individual.

5.2 Disposicion emocional

En un primer momento, se analizaron los datos que surgen de la aplicacion del

instrumento de emociones favorables y desfavorables para el aprendizaje.

Se procede a realizar el analisis correspondiente:

5.2.1 Instrumento de Emociones Favorables y Desfavorables para el

Aprendizaje

En este apartado, se transcribieron las respuestas exactamente como fueron
redactadas por las participantes (anexo 5)

Analisis por estudiante

Tabla 4

Estudiante 1

Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales
Emociones Interés o0 | “Cuando estoy en clases | “Cuando pintaba y me
favorables entusiasmo porque me gusta venir al | ensefaban.”
colegio a aprender vy
reirme.”
Alegria o | “Cuando estoy estudiando | “Cuando me ensenaban y
satisfaccibn |y siento que aprendo | aprendia, con mucha
porque me ensenan.” paciencia.”
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Emociones Rabia o0 |”Cuando me bloqueo | "Cuando no podia

desfavorables | impotencia porque no entiendo.” aprender y me daba rabia.
Pasando se me fue
pasando.”

Inseguridad | No present6 esta emocién | "Cuando tenia problemas
0 miedo durante las clases. personales pero al entrar
a clases se me pasaba.”

Segun las respuestas de la estudiante 1, se observa que, tanto en la primera
como en la segunda aplicacion del instrumento, las emociones favorables estan
vinculadas con la asistencia al liceo, a su proceso de aprendizaje y al tiempo que le
dedicaron a ensenfar, destacando la paciencia. En cuanto a las emociones desfavorables,
antes de la aplicacion de la MIl, presenté rabia o impotencia cuando no comprendia y se
“bloqueaba”. Sin embargo, luego de la aplicacién de la MIl, aunque la estudiante
mencionod sentir rabia o impotencia por no comprender, se “le fue pasando”. En relacién a
la inseguridad o miedo, estas no fueron provocadas por la dinamica interaccional en las
clases, sino por factores externos. Por lo tanto, la estudiante no presentdé emociones

desfavorables al finalizar las clases implementadas con la MIl.

Tabla 5

Estudiante 2

Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales
Emociones Interés 0 | "Cuando estoy en clase y | "Cuando la profe Sofia me
favorables entusiasmo | respondo y es un tema | ayudaba mucho cuando
gue me interesa.” encontra las clases
interesadas.”

Alegria 0 | "Cuando podia aser las | "Cuando mi profe Sofia ella
satisfaccion | cosay responder.” nos ayudaba mucho en
lenguaje me sentia alegre
cuando mi profe Sofia me
encontraba bien todo.”

Otras "Cuando yo sentia
emocionada cuando mi
prof Sofia me ayudaba en
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mis tareas.”
Emociones Rabia o [ "Cuando no podia [ No presentd esta emocion
desfavorables | impotencia entender y me costaba | durante las clases.
mucho.”
Inseguridad | No presentd esta | No presentd esta emocion
0 miedo emocion  durante las | durante las clases.
clases.

En la primera aplicacion del instrumento, la estudiante 2 expresé que sus
emociones favorables estaban relacionadas con clases que tenian temas de su interés,
donde también podia responder y hacer tareas. Tras la implementacion de la Mil, la
estudiante declar6 que estas emociones favorables las presentaba cuando la profesora la
ayudaba y valoraba positivamente su trabajo, lo que generé una nueva emocién
favorable vinculada a estas acciones. Ademas, destacd la asignatura de Lengua
Castellana y Comunicacion, en la cual se desarrollé esta investigacion. En cuanto a las
emociones desfavorables, antes de la aplicacion de la MIl, las experimentaba cuando no
entendia o le resultaba dificil. Sin embargo, después de la implementacion, no manifesté

emociones desfavorables durante las clases.

Segun las respuestas de la estudiante 2, se resalta que el rol del docente fue
parte de su emocionalidad dentro del aula. En el primer instrumento aplicado, las
emociones favorables se vincularon a la capacidad de la misma estudiante en relacién a
su comprension y participacién. En la segunda aplicacion del instrumento, la estudiante
destacod estas emociones con respecto al apoyo de la docente en las clases. Por otro
lado, las emociones desfavorables disminuyeron de manera significativa, incluso

desapareciendo.

Tabla 6

Estudiante 3
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Indicadores

Respuestas inicio

Respuestas finales

Emociones Interés o | “Cuando yomesiento | "Cuando yo llego ala sala a
favorables entusiasmo | amotibado yr agrace por | estudia mesentia muy feliz
g/ megusta como los | por g/ yba aser un dia mas
tratan las profesoras yo | de g/ mi profesora meyba a
mesiento g/ lo asen ¢/ | ensefiar lo g/ yo no savia y
nosotras somos personas | ella tenia mucha pasiensia
y lo g/ mas megusta | para ensefarme lla yo creo
estudias son las sumas.” de q/ apesar de estar
pribada de libertad adado
un paso muy grande por q/
apridido asumar vy restar a
escribir 'y muchas cosas
mas lo mas ynportante mis
profesora mea ensenado
adeque yo me balorise
como persona y g/ yo
aprenda aquererme.”
Alegria o | “Cuando con mis | "Cuando yo entedia artiro la
satisfaccion | profesoras y conpafiieras | tarea y la asia artiro y la
los asimos blomas pero yo | profesora medesia super
en este curso mesiento | vien yo mesentia lleno de
alegre con las persona q/ | felizidad y mucha alegria en
conparto la hora de | mi corazon yo soy muy feliz
clases.” en el colegio.”
Emociones Rabia o | No presenta esta emocion | "Cuando yo no entendia el
desfavorables | impotencia | durante las clases. ramo q/ me estaban
pasando seme ponia mi
mente en blanco y eso casi
siempre mepasaba cuando
yo estaba triste por no
poder estar con mis hijas y
nietos.”
Inseguridad | “Cuando yo siento es|”Yo nunca me senti con
0 miedo cuando no entiendo es | miedo por g/ lo g/ no
cuando como mi mente | entendia selo preguntaba
g/da totalmente en | ami profesora.”
branco.”
Comentarios | Otras “‘Cuando estoy en clase | “Cuando yo sentia mucha

meda como un poco
tristesa por no aber echo
todo esto cuando estube
en la calle pero nunca
estarde.”

emosion cuando los

felizitaban las profesora.”
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En base a la respuesta que desarrollé la estudiante 3 en la aplicacion del
instrumento antes de la implementacion de la MIl, las emociones favorables tenian
relacion con las personas que compartia en el establecimiento escolar y con el contenido
que le gustaba aprender. Luego de la aplicacion de la MIl, estas emociones favorables se
ampliaron, destacando la paciencia demostrada por la docente, su avance académico, y

una mayor autoestima y valoracion personal.

Con respecto a las emociones desfavorables, resalté la inseguridad o miedo al
tener la sensacién de no comprender y que “su mente queda en blanco”; también
expresé tristeza por no haber estudiado en el pasado. Luego de la implementacion,
dentro de las emociones desfavorables, en rabia o impotencia, enfatizé que la sensacion
de la “mente en blanco” se debia a factores externos vinculados a su familia. Aunque la
estudiante menciond la emocidn de inseguridad o miedo, aclaré que no las experimentd
en el aula. Por ende, en esta estudiante no surgieron emociones desfavorables durante la

aplicacion de la MII.

Tabla 7
Estudiante 4
Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales
Emociones Interés o Estudiante no asiste. “Cuando las clases eran
favorables entusiasmo entretenida cuando asiamos
actibidades de afiches.”
Alegria o “Cuando respondia las
satisfaccion preguntas que me asian y
sabia responder.”
Emociones Rabia o No presenta esta emocion
desfavorables | impotencia durante las clases.
Inseguridad No presenta esta emocion
0 miedo durante las clases.
Comentarios Otras "Cuando de primera todo
me ponia nerbiosa pero
gracias ala profesora lo
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supere y estoy feliz.”

En el caso de la estudiante 4, no se aplico el instrumento de inicio, ya que ingresé

al establecimiento el mismo dia de inicio de las intervenciones con la MIl. A pesar de

completar el instrumento de salida, los datos recabados no son suficientes para realizar

una comparacion, lo que imposibilita su analisis.

Tabla 8

Estudiante 5

Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales

Emociones Interés o Estudiante no asiste. “Cuando llegaron las cajas

favorables entusiasmo con disfrases con cosas.”
Alegria o “Cuando sacaba buenas
satisfaccion notas muy me pongo felis.”
Otras “Cuando salia a escribir en

la pisarra y me siento felis.”

Emociones Rabia o No presenta esta emocion

desfavorables | impotencia durante las clases.
Inseguridad o No presenta esta emocion
miedo durante las clases.

Con relacién a la estudiante 5, no se aplicé el instrumento, ya que ingreso al

establecimiento el mismo dia de inicio de las intervenciones con la MIl. A pesar de

completar el instrumento final, los datos recabados no son suficientes para realizar una

comparacion, lo que imposibilita su analisis.

Tabla 9

Estudiante 6

Indicadores

Respuestas inicio

Respuestas finales
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Estudiante no asiste.

Emociones Interés o
favorables entusiasmo
Alegria o
satisfaccion
Emociones Rabia o
desfavorables | impotencia

Inseguridad o
miedo

Comentarios

Otras

"Cuando me ensefaron a
leer y gracias a la profe
aprendi a leer y escribir.”

“Cuando hacian la actividad
y participaba.”

"Cuando no sabia leer ni
escribir me sentia
impotente.”

No presenta esta emocién
durante las clases.

"Cuando entré al colegio me
senti feliz.”

Referente a la estudiante 6, no se aplicd el primer instrumento, ya que ingresé al

establecimiento el mismo dia de inicio de las intervenciones con la MIl. A pesar de

completar el instrumento de salida, los datos recabados no son suficientes para realizar

una comparacion, lo que imposibilita su analisis.

Tabla 10

Estudiante 7

Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales
Emociones | Interés o Estudiante no asiste. “Cuando llegaron la cajas
favorables | entusiasmo de dizfrases.”
Alegria o “Cuando respondia las
satisfaccion preguntas.”
Emociones | Rabia o No presenta esta emocion
desfavorabl | impotencia durante las clases.
es
Inseguridad o "Cuando tenia que salir
miedo adelante el la pisarra.”

En relacion a la estudiante 7, no asiste a clases hasta la tercera intervenciéon de la

MIl, por lo que no se aplico el instrumento de inicio. A pesar de completar el instrumento
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de salida, los datos recabados no son suficientes para realizar una comparacion, lo que

imposibilita su analisis.

Tabla 11

Estudiante 8

Indicadores Respuestas inicio Respuestas finales
Emociones Interés o "Cuando pinto enclase.” Estudiante no asiste.
favorables entusiasmo

Alegria o "Cuando lloa clase.”

satisfaccion

Emociones Rabia o No presenta esta emocion
desfavorables | impotencia durante las clases.

Inseguridad o | "Cuando salgolapisara.”
miedo

Comentarios Otras "Cuando
meacuerdodemiija.”

En relacién a la estudiante 8, no asistié a las ultimas intervenciones, por lo que no
se pudo aplicar el instrumento de salida. A pesar de completar el instrumento de inicio,
los datos recabados no son suficientes para realizar una comparacion, lo que imposibilita

su analisis.

Analisis grupal

Este analisis se hace a partir de las tres estudiantes que respondieron ambos
instrumentos, aplicados al inicio y al final de las sesiones implementadas con la Mil. En
primera instancia, estas tres estudiantes manifestaron emociones favorables, tales como
interés o entusiasmo y alegria o satisfaccion. En estas respuestas destacaron el gusto
por aprender, la motivacion en clases que abordan temas interesantes para ellas, el buen

trato recibido por parte de docentes y un ambiente de convivencia positiva en el curso.
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Estas emociones también las asociaron con la posibilidad de poder responder preguntas

y realizar tareas, avanzar en su aprendizaje y compartir con otras personas en la escuela.

En cuanto a las emociones desfavorables, dos estudiantes mencionaron rabia o
impotencia y una de ellas inseguridad o miedo, provocadas por la dificultad para
comprender en las clases y el bloqueo emocional que esto les generaba. Por otro lado,
una estudiante agrega una emocién desfavorable que se relaciona con la tristeza de no

haber podido estudiar anteriormente.

Luego de la implementacion de la MIl, segun las respuestas dadas en el
instrumento, las estudiantes mantuvieron las emociones favorables que expresaron
inicialmente, pero dos de ellas mencionaron el surgimiento de una nueva emocion a raiz
del apoyo por parte de la docente y el reconocimiento de su trabajo. Las estudiantes
destacaron la paciencia y refuerzos positivos de su desempefio en clases por parte de la

profesora.

En cuanto a las emociones desfavorables, dos estudiantes expresaron haber
experimentado rabia o impotencia e inseguridad o miedo, aunque indicaron que estas
emociones disminuyeron con el tiempo y no eran provocadas por la dinamica de la clase,
sino por factores externos. Una tercera estudiante no manifesté emociones desfavorables

al final del proceso.

En conclusion, hay un aumento de emociones favorables, incluso surgiendo
nuevas, al finalizar las sesiones con la MIl. Ademas, se observa una disminucion en las
emociones desfavorables para el aprendizaje en la dinamica de las clases, llegando a ser

nulas.

5.3.2 Escalas de apreciacion

En un segundo momento, para la categoria de disposicidon emocional, se analizé la

participacion de cada estudiante en las distintas intervenciones. Cabe recordar que esta
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informaciéon se obtuvo a partir de las escalas de apreciacion, especificamente en el

criterio de participacion.

Se procede a realizar el analisis correspondiente.

Analisis por estudiante

Las siguientes tablas muestran el logro de cada estudiante en las distintas clases.

Tabla 12

Estudiante 1

Estudiante 1 Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L L L L L M/L L L

Nota: “L” se refiere logrado y “M/L” se refiere a medianamente logrado.

La estudiante 1 asistid a las ocho intervenciones realizadas, es decir, a la totalidad
de las clases. Por lo tanto, su asistencia a estas ocho sesiones se tomé como referencia,

considerandola como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 1 obtuvo el 87,5% de logro en la categoria de participacion del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la
clase, de manera espontanea. Sin embargo, en la sexta intervencién obtuvo un
medianamente logrado, por ello, en esa sesion, en algunas ocasiones realizd acciones,

comentarios y/o preguntas atingentes a la clase, de manera espontanea y/o inducida.

En la sesién 6, correspondiente al dia 24 de mayo, la estudiante manifesté tener
dolor de cabeza, lo que podria haber interferido en su participacion durante esa clase.

Tabla 13

Estudiante 2
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Estudiante 2 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L L L L L L L L

La estudiante 2 asistid a las ocho intervenciones realizadas, es decir, a la totalidad
de las clases. Por lo tanto, su asistencia a estas ocho sesiones se tomé como referencia,

considerandola como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 2 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacién del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

Tabla 14

Estudiante 3

Estudiante 3 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L L L L L L L L

La estudiante 3 asistio a las ocho intervenciones realizadas, es decir, a la totalidad
de las clases. Por lo tanto, su asistencia a estas ocho sesiones se tomé como referencia,

considerandola como el 100% para el andlisis de su participacion.

La estudiante 3 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacion del total
de clases, por lo que siempre realizé acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

Tabla 15

Estudiante 4
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Estudiante 4 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L L L L L L L L

La estudiante 4 asistid a las ocho intervenciones realizadas, es decir, a la totalidad
de las clases. Por lo tanto, su asistencia a estas ocho sesiones se tomé como referencia,

considerandola como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 4 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacién del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

Tabla 16

Estudiante 5

Estudiante 5 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L L L L L L L L

La estudiante 5 asistid a las ocho intervenciones realizadas, es decir, a la totalidad
de las clases. Por lo tanto, su asistencia a estas ocho sesiones se tomé como referencia,

considerandola como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 5 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacién del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

Tabla 17

Estudiante 6
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Estudiante 6 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | N/A L L L L L L L

La estudiante 6 asistio a siete clases de las ocho intervenciones realizadas. Por lo
tanto, su asistencia a estas siete sesiones se tomd como referencia, considerandola

como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 6 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacién del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la

clase, de manera espontanea.

En lo que respecta a la primera sesion, la estudiante no asisti6 a la clase, ya que

el psicologo del Programa de Integracion Escolar debia efectuar una evaluacion.

Tabla 18

Estudiante 7

Estudiante 7 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | N/A N/A L L L N/A L L

La estudiante 7 asistid a cinco clases de las ocho intervenciones realizadas. Por
lo tanto, su asistencia a estas cinco sesiones se tomd como referencia, considerandola

como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 7 obtuvo el 100% de logro en la categoria de participacion del total
de clases, por lo que siempre realiz6 acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la
clase, de manera espontanea. Sin embargo, es relevante destacar la asistencia irregular

de aquella estudiante condicionada por un estado emocional de tristeza asociado a
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rasgos de un cuadro depresivo y su contexto, lo que podria explicar, en parte, los

resultados de su participacién durante el proceso.

Tabla 19

Estudiante 8

Estudiante 8 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Participacion | L M/L L M/L M/L N/A N/A N/A

La estudiante 8 asistid a cinco clases de las ocho intervenciones realizadas. Por
lo tanto, su asistencia a estas cinco sesiones se tomd como referencia, considerandola

como el 100% para el analisis de su participacion.

La estudiante 8 obtuvo el 40% de logro en la categoria de participacion del total
de clases, por lo que, siempre realizd acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a
la clase, de manera espontanea. Sin embargo, en la segunda, cuarta y quinta
intervencion obtuvo medianamente logrado, correspondiente al 60% de las sesiones
realizadas. Por ello, en algunas ocasiones realizé acciones, comentarios y/o preguntas

atingentes a la clase, de manera espontanea y/o inducida.

La asistencia de esta estudiante fue irregular por razones de salud, lo que incluyé
un periodo de ausencia prolongada por esta misma razén. Ademas, consumia farmacos,

lo que podria explicar las variaciones que existen en su participacion.

Analisis grupal

Para la categoria de disposicion emocional, se utilizé la escala de apreciacién, en
la que se obtuvo informacién sobre la participacion en las clases realizadas. Para ello, se
expondra una tabla que detalla cada sesion junto al nivel de logro alcanzado por las

estudiantes, complementada con su respectivo grafico.
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Tabla 20

Participacion por estudiante en cada sesion

Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
E. 1 L L L L L M/L L L
E. 2 L L L L L L L L
E.3 L L L L L L L L
E. 4 L L L L L L L L
E.5 L L L L L L L L
E. 6 N/A L L L L L L L
E.7 N/A N/A L L L N/A L L
E.8 L M/L L M/L M/L N/A N/A N/A
Nota: “E” se refiere a estudiante.
Figura 2
Analisis grupal de participacion por sesion
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Este analisis se hace a partir de las ocho estudiantes que asistieron a las clases
implementadas con la MIl. Al observar la participacion por cada sesién, se concluye que
la mayoria de las estudiantes obtuvieron un nivel de participacion logrado, lo que refleja
que la mayor cantidad de estudiantes que asistieron a las clases siempre realizaron

acciones, comentarios y/o preguntas atingentes a la clase.

En las sesiones dos, cuatro, cinco y seis, se registré un nivel de participacion de
medianamente logrado en dos estudiantes distintas. En ambos casos, su participacion se
puede haber visto influida por factores externos a la interaccion en el aula, como lo son el
consumo de farmacos, la asistencia irregular en su proceso educativo y situaciones de

salud emergentes.

Asimismo, cabe destacar que, en ninguna sesion hubo estudiantes con nivel de

participacién no logrado.

5.3 Resolucion de problemas

Para la categoria de resolucion de problemas se analizé el nivel alcanzado de cada
estudiante en las hojas de trabajo, las cuales fueron categorizadas en simples y

complejas segun corresponda.

Se procede a realizar el analisis correspondiente.

Hoja de trabajo 1

Los niveles de resolucion de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera:

Simple: relaciona dos variables dadas.

Complejo: crea una o mas variables en relacién a las dadas.

Tabla 21
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Nivel de resolucién por estudiante de hoja de trabajo 1

Hoja de trabajo 1 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.© E.7 E.8

resolucion de
problemas

Nivel de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A N/A Simple

Nota: “E” se refiere a estudiante, y “N/A” indica que la estudiante no asistio.

En relacion a la primera hoja de trabajo, realizada el dia 18 de abril, todas las
estudiantes alcanzaron el nivel de resolucion simple, es decir, relacionaron las variables

presentadas uniéndolas de diversas maneras.

Hoja de trabajo 2

Los niveles de resolucién de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera:

Simple: relaciona las variables a partir de dos dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Tabla 22

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 2

Hoja de trabajo 2 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.6 E.7 E.8

Nivel de | Simple | Simple | Compl | Compl | Compl | Compl | N/A Compl
resolucion de ejo ejo ejo ejo ejo
problemas

Con respecto a la segunda hoja de trabajo, realizada el dia 25 de abril, dos
estudiantes alcanzaron el nivel de resolucién simple, ya que unieron las variables dadas,
relacionandolas entre si. Cinco estudiantes consiguieron el nivel de resolucién complejo,

creando variables nuevas en cuanto a las dadas, por ejemplo, escribiendo oraciones.

89



Hoja de trabajo 3

Los niveles de resolucién de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera:

Simple: relaciona variables a partir de tres dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Tabla 23

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 3

Hoja de trabajo 3 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.6 E.7 E.8

Nivel de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple
resolucion de
problemas

En relacion a la tercera hoja de trabajo, realizada el dia 2 de mayo, todas las
estudiantes alcanzaron el nivel de resolucién simple. Esto significa que escribieron los
numeros de las variables presentadas, copiaron fragmentos de la biografia mostrada o
registraron las partes de la estructura del texto ya proporcionadas, relacionando las

variables dadas.

Hoja de trabajo 4

Los niveles de resolucién de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera, tanto para la hoja de trabajo adecuada como para la no adecuada:

Simple: crea una variable a partir de una dada.

Complejo: crea dos 0 mas variables a partir de una dada.

Tabla 24

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 4
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Hoja de trabajo4 | E. 1 E.2 E.3 E.4 E.5 E.6 E.7 E.8
Nivel de | Simple | Simple | Compl | Simple | Simple | Simple | N/A Simple
resolucion de ejo

problemas

En relacion a la cuarta hoja de trabajo, realizada el dia 2 de mayo durante la

misma clase en que se desarrollé la tercera hoja de trabajo, la gran mayoria de las

estudiantes alcanzaron el nivel de resolucién simple, lo que significa que todas

escribieron sobre su autobiografia, creando una variable nueva. Sin embargo, una

estudiante obtuvo un nivel de resolucién complejo, ya que cre6 mas de una variable.

En relacion a esta clase, la estudiante 1, 6 y 8 tuvieron hojas de trabajo

adecuadas para facilitar la realizacion de sus autobiografias debido a su proceso de

adquisicion de lectoescritura. La estudiante 7 se retird antes de finalizar la clase, por lo

que no realiz6 esta hoja.

Hoja de trabajo 5

Los niveles de resolucion de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera:

Simple: relaciona entre dos variables dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Tabla 25

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 5

Hoja de trabajo 5 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.6 E.7 E.8
Nivel de | Simple | Simple | Compl | Compl | Compl | Compl | Simple | Simple
resolucién de ejo ejo ejo ejo

problemas
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Con relacion a la quinta hoja de trabajo, realizada el dia 9 de mayo, las cuatro
estudiantes que obtuvieron un nivel de resolucion simple escribieron las mismas
caracteristicas propuestas en la hoja de trabajo, por lo que sdlo relacionaron las
variables. Por otro lado, las cuatro estudiantes que lograron el nivel de resolucién
complejo, no solo vincularon las variables, sino que también escribieron ejemplos de

afiches y/o realizaron dibujos, generando nuevas.

Hoja de trabajo 6

Los niveles de resolucion de simple y complejo para la hoja de trabajo no

adecuada, se definieron de la siguiente manera:

Simple: crea una variable a partir de una dada.

Complejo: crea dos 0 mas variables a partir de una dada.

Los niveles de resolucion de simple y complejo para la hoja de trabajo adecuada,

se definieron de la siguiente manera:

Simple: relaciona variables a partir de dos dadas.

Complejo: crear una o mas variables a partir de dos dadas.

Tabla 26

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 6

Hoja de trabajo 6 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.6 E.7 E.8

Nivel de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple
resolucion de
problemas

En relacion a la sexta hoja de trabajo, realizada el dia 16 de mayo, todas las

estudiantes alcanzaron el nivel de resolucion simple, relacionando las variables
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dispuestas en la hoja de trabajo. Las estudiantes 1, 6 y 8, desarrollaron hojas de trabajo

adecuadas, donde también obtuvieron un nivel de resolucion simple.

Hoja de trabajo 7

Los niveles de resolucién de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera, tanto para la hoja de trabajo adecuada como para la no adecuada:

Simple: relaciona variables a partir de dos dadas.
Complejo: crea una o mas variables a partir de dos dadas.
Tabla 27

Nivel de resolucién por estudiante de hoja de trabajo 7

Hoja de trabajo 7 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.© E.7 E.8

Nivel de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A N/A
resolucion de
problemas

En relacion a la séptima hoja de trabajo, realizada el dia 23 de mayo, todas las
estudiantes que asistieron a la clase obtuvieron el nivel de resolucién simple, es decir,

solo relacionaron las partes del cuento sin haber creado una nueva variable.

La estudiante 1 desarrollé una hoja de trabajo adecuada, donde también logré un

nivel de resolucion simple.

Hoja de trabajo 8

Los niveles de resolucién de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera, tanto para la hoja de trabajo adecuada como para la no adecuada:

Simple: relaciona las variables dadas.

Complejo: crea variables a partir de las dadas.
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Tabla 28

Nivel de resolucién por estudiante de hoja de trabajo 8

Hoja de trabajo 8 | E. 1 E.2 E.3 E.4 E.5 E.6 E.7 E.8
Nivel de | Simple [ Compl | Compl | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A
resolucion de ejo ejo

problemas

En relacion a la octava hoja de trabajo, realizada el dia 30 de mayo, cinco

estudiantes alcanzaron el nivel de resolucion simple, relacionando las caracteristicas de

los personajes descritos en el texto. Dos estudiantes obtuvieron el nivel de resolucion

complejo, haciendo inferencias de las cualidades de los personajes, creando variables

nuevas.

Las estudiantes 1 y 6 desarrollaron hojas de trabajo adecuadas, donde lograron

un nivel de resolucion simple.

Hoja de trabajo 9

Los niveles de resolucion de simple y complejo se definieron de la siguiente

manera:

Simple: crea una variable a partir de dos dadas

Complejo: crear dos o mas variables a partir de una dada

Tabla 29

Nivel de resolucion por estudiante de hoja de trabajo 9

Hoja de trabajo 9 | E. 1 E.2 E.3 E. 4 E.5 E.6 E.7 E.8
Nivel de | Simple | Compl | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A
resolucién de ejo

problemas

94




En relacion a la novena hoja de trabajo, realizada el dia 6 de junio, sélo una

estudiante alcanzé el nivel de resolucion complejo, creando dos variables en relacién a

las dadas, es decir, menciona la receta y ademas menciona otros elementos. Las demas

estudiantes alcanzaron el nivel de resolucién simple, creando sélo una variable esperada.

En cuanto a la estudiante 1, existid6 una adecuacion de escritura a través de otra

persona, considerando que ella aun no lograba adquirir completamente la lectoescritura.

Analisis grupal

Para la categoria de resolucién de problemas, se categorizé el nivel de logro de

cada hoja de trabajo. Para ello, se expondra una tabla en la que se detalla la hoja de

trabajo y el nivel de resolucién de cada estudiante, junto con su respectivo grafico.

Tabla 30

Nivel de resolucion de problemas obtenido por estudiante en cada hoja de trabajo

E.1 E.2 E.3 E.4 E.5 E.6 E.7 E.8

Hoja de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple [ N/A N/A Simple
trabajo

1
Hoja de | Simple | Simple | Complej | Complej | Complej | Complej | N/A Complej
trabajo o] o] o] o] o]

2
Hoja de | Simple [Simple [Simple [Simple [Simple |Simple [Simple | Simple
trabajo

3
Hoja de | Simple | Simple | Complej | Simple | Simple | Simple | N/A Simple
trabajo o]

4
Hoja de | Simple | Simple | Complej | Complej | Complej [ Complej | Simple | Simple
trabajo o] o] o] o]

5
Hoja de | Simple [Simple [Simple [Simple [Simple |Simple [Simple | Simple
trabajo

6
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Hoja de | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A N/A
trabajo

7

Hoja de | Simple | Complej | Complej | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A
trabajo o] o]

8

Hoja de | Simple | Complej | Simple | Simple | Simple | Simple | Simple | N/A
trabajo o]

9
Figura 3

Analisis grupal del nivel de resolucién de problemas

Cantidad de estudiantes

2
g Ny l i

HDT1 HDT2 HDT3 HDT4 HDT5 HDT6 HDT7 HDT8 HDTY

Simple I Complejo

Nota: “HDT” se refiere a hoja de trabajo.

Al analizar esta categoria es relevante mencionar que, en cada sesion, todas las
estudiantes completaron las hojas de trabajo, lo que permitié considerar la totalidad de
ellas para el andlisis. A partir de aquello, se observa que en la primera hoja de trabajo,
las estudiantes alcanzaron unicamente el nivel de resolucion simple. Sin embargo, desde

la segunda sesion, los niveles de resolucion de problemas comienzan a fluctuar entre
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simple y complejo. Es importante recalcar que en las hojas de trabajo 3, 6 y 7 todas las
estudiantes obtuvieron el nivel de resolucién simple, ya que en ellas no se visualizé un

nivel superior en el desarrollo de las hojas de trabajo en el que fueron elaboradas.

Es relevante destacar que, solo la estudiante 1 se mantuvo en un nivel de
resolucion simple a lo largo de todas las clases implementadas, mientras que el resto de
las estudiantes oscilaron entre los niveles simple y complejo. Sin embargo, la estudiante
2 mostré un cambio importante, dado que en las seis primeras hojas de trabajo alcanzé
un nivel simple, pero las ultimas dos alcanzé el nivel complejo, visualizando un avance en

relacion a su nivel de resolucion.

En cuanto a la resolucién de problemas, probablemente los cambios que
ocurrieron se deban a la metodologia empleada, la cual cautela la no sancioén del error,
no entrega instrucciones y promueve el desarrollo de emociones favorables,

contribuyendo a generar una mayor seguridad y autoestima de cada estudiante.

5.4 Autonomia

Para esta categoria, se analizé el nivel de autonomia de cada estudiante en las
distintas intervenciones. Es importante sefialar que esta informacion se obtuvo a partir de
las escalas de apreciacion, en los criterios de caracteriza, ejecuta, relata, fundamenta y si

se autocorrige en caso de ser necesario.

Se procede a realizar el analisis correspondiente.

Tabla 31

Nivel de autonomia de la estudiante 1

Estudiante 1 Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Autonomia N/L M/L M/L N/L M/L M/L M/L L
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Nota: “L” se refiere a logrado, “M/L” se refiere a medianamente logrado y “N/L” se refiere

a no logrado.

La estudiante 1, obtuvo dos registros de no logrado, cinco medianamente logrado
y uno logrado en relacidon a su autonomia. En términos generales, su autonomia durante
la primera clase fue clasificada como no lograda y luego se mantuvo en la categoria de
medianamente logrado, excepto en la clase 4, donde la estudiante menciond no sentirse
bien, lo que pudo haber influido en su rendimiento. En la ultima sesion, alcanzé un nivel

de autonomia logrado.

Es importante sefalar que la estudiante no dominaba la lectoescritura, lo cual

pudo haber afectado en su accionar en la secuencia didactica.

Tabla 32

Nivel de autonomia de la estudiante 2

Estudiante 2 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Autonomia M/L M/L M/L M/L L M/L L M/L

La estudiante 2, obtuvo seis registros de medianamente logrado y dos registros
de logrado en relaciéon a su autonomia. En términos generales, este criterio oscilé entre
medianamente logrado y logrado, por lo que ejecutaba partes de la secuencia didactica
de forma auténoma, y otras inducida. Sin embargo, en la mayoria de las clases, gran
parte de la secuencia didactica la realizaba de manera autdbnoma, y requeria apoyo,

principalmente, en el criterio de fundamentacion y autocorreccion.

Tabla 33

Nivel de autonomia de la estudiante 3
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Estudiante 3 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
Autonomia M/L M/L M/L M/L M/L L L L

La estudiante 3, obtuvo cinco medianamente logrado y tres logrado en relacion a

su autonomia. En términos generales, su autonomia se mantuvo en medianamente

logrado hasta la quinta clase. Sin embargo, desde la sesidn seis, se visualizé un cambio

en su accionar, alcanzando el nivel de logrado hasta el final de las sesiones.

Tabla 34

Nivel de autonomia de la estudiante 4

Estudiante 4 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
Autonomia M/L M/L M/L M/L M/L L L L

La estudiante 4, recibié cinco medianamente logrado y tres logrado en relacion a

su autonomia. En general, su nivel de autonomia se mantuvo en medianamente logrado

hasta la quinta sesion. No obstante, a partir de la sesion seis, alcanzé el nivel logrado

hasta el fin de las intervenciones, evidenciando un cambio al pasar de realizar acciones

con ayuda a hacerlo de manera auténoma.

Tabla 35

Nivel de autonomia de la estudiante 5

Estudiante 5 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
Autonomia I/L L M/L M/L M/L M/L L L

Nota: “I/L” se refiere a intento de logro.
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La estudiante 5, alcanzo en la primera sesion el intento de logro, en la segunda,
séptima y octava clase obtuvo el criterio de logrado, y entre la tercera y la sexta sesién se
mantuvo en medianamente logrado. A grandes rasgos, la estudiante demostré un cambio
en su autonomia, transitando de un intento de logro a un logrado en tres ocasiones. No
obstante, en la mayoria de las clases, desarrollaba gran parte de la secuencia didactica
de forma auténoma, aunque necesitaba apoyo, sobre todo, en la fundamentacién vy

autocorreccion.

Tabla 36

Nivel de autonomia de la estudiante 6

Estudiante 6 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
Autonomia N/A M/L M/L M/L L M/L L L

La estudiante 6, obtuvo cuatro registros de medianamente logrado y tres registros
de logrado en relacidon a su autonomia. En términos generales, las tres primeras clases
asistidas, la estudiante ejecutaba la secuencia didactica en gran parte de manera
inducida. Sin embargo, a partir de la quinta clase, la estudiante comenzé a hacer la
secuencia de forma auténoma, a excepcion de la clase 6, en la cual consiguié sélo un
criterio de modo inducido. Por lo tanto, se observa un cambio en la autonomia de la

estudiante, pues alcanzo el criterio logrado en las ultimas clases realizadas.

Tabla 37

Nivel de autonomia de la estudiante 7

Estudiante 7 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
Autonomia N/A N/A M/L M/L L N/A L L
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La estudiante 7, obtuvo dos registros de medianamente logrado y tres registros de
logrado en relacién a su autonomia. Cabe destacar que su asistencia era irregular. En
términos generales, la estudiante mostré variaciones en su accionar, transitando de un
medianamente logrado en las primeras sesiones asistidas, a un logrado en las ultimas
intervenciones. Es relevante mencionar que en la sesién 4, donde alcanzé un
medianamente logrado, la estudiante comenté repetitivamente estar distraida por temas

externos, lo que pudo afectar su autonomia.

Tabla 38

Nivel de autonomia de la estudiante 8

Estudiante 8 | Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase Clase

Autonomia M/L I/L M/L N/L N/L N/A N/A N/A

La estudiante 8, obtuvo dos registros de medianamente logrado, un intento de
logro y dos no logrado. Es importante mencionar que se ausentd en las ultimas tres
intervenciones debido a problemas de salud y factores externos. En relacion a las clases
2, 3,4y 5, se observa a la estudiante bajo efectos de farmacos u otros, lo que pudo influir
en su actuar y, en consecuencia, en su autonomia. Esto se demostré en distracciones y
dificultades para retener informacion, por lo que requeria apoyo constante durante las
clases. Debido a lo anterior, no se visualizaron cambios significativos con relacién a su

autonomia.

Analisis grupal

Para la categoria de autonomia, se presentd una tabla que detallaba cada sesién
y el nivel de logro de cada estudiante. Ademas, se incluyd un grafico que presenta
visualmente la informacion.

Tabla 39
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Autonomia por estudiante en cada sesion

Clase | Clase | Clase | Clase | Clase | Clase | Clase | Clase
1 2 3 4 5 6 7 8
E.1 N/L M/L M/L N/L M/L M/L M/L L
E. 2 M/L M/L M/L M/L L M/L L M/L
E.3 M/L M/L M/L M/L M/L L L L
E. 4 M/L M/L M/L M/L M/L L L L
E.5 I/L L M/L M/L M/L M/L L L
E. 6 N/A M/L M/L M/L L M/L L L
E.7 N/A N/A M/L M/L L N/A L L
E. 8 M/L I/L M/L N/L N/L N/A N/A N/A
Figura 4
Analisis grupal de autonomia por sesion
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Este grafico presenta una vision general de los criterios de logro alcanzados en

cada sesién. En cuanto la autonomia de las estudiantes, se concluye que en las primeras

clases de la implementacion de la Mll, el grupo de estudio se mantuvo, mayoritariamente,
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en el criterio de medianamente logrado, con dos intentos de logro, un no logrado y sélo

una alcanzé a obtener el nivel de logrado.

Sin embargo, desde la sesion cinco, se observa un aumento en el criterio de
logrado en la autonomia. Esto quiere decir, que las estudiantes realizaron la secuencia
didactica durante la clase de forma autébnoma. Asimismo, en las ultimas tres clases, no
existieron los criterios de intento de logro ni no logrado. Es relevante mencionar que en la
sesion siete y ocho mas de la mitad del grupo de estudio alcanzé el criterio logrado,
identificandose un cambio importante al compararse con la primera sesion. Cabe
destacar que, en algunas clases, habia estudiantes bajo el efecto de farmacos u otras
sustancias y con malestares fisicos, lo que pudo afectar en la realizacion de la secuencia

didactica de manera auténoma.

Los cambios anteriormente descritos sobre la autonomia probablemente se deban
a la metodologia aplicada, la que tiene como objetivo mejorar la autoestima y seguridad
en si mismas. Ademas, en su aplicacién no se dan instrucciones, lo que motiva a la
participacién mediante actividades relacionadas a sus experiencias previas e intereses,

mediante preguntas abiertas que se realizan a lo largo de toda la clase.
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Capitulo VI: Discusion e interpretacion de resultados

La discusién e interpretacion de resultados considero las categorias principales de
la investigacion, es decir, disposicion emocional, resolucion de problemas y autonomia,
que se vinculan a los objetivos planteados. Mediante el analisis de estas categorias, se
buscéd profundizar en el significado de los hallazgos a través de una triangulacion de

datos recogidos, el marco tedrico y la interpretacion de los resultados.

La investigacion surge a partir de lo observado en la Practica V: contextos
educativos no tradicionales, donde se identificaron diversas problematicas referentes a la
disposicién emocional y motivacion de las estudiantes al asistir al liceo. En ese contexto,
generd la inquietud de mejorar las inseguridades que manifestaban durante las instancias
de trabajo que proponen los docentes. Ademas, la gran mayoria de las estudiantes
provenian de realidades con trayectorias escolares discontinuas, caracterizadas por una

asistencia mas bien esporadica.

Sumado a lo anterior, y considerando la situacion de las mujeres privadas de
libertad, muchas de ellas estan inmersas en un ambiente de violencia recurrente, ya sea
entre las mismas internas o incluso desde gendarmeria. Ademas, aquellas que son
madres viven en una constante preocupacién por sus hijos, dado que no siempre cuentan
con red familiar que les brinde seguridad y responsabilidad (Brander et al., 2018).
Asimismo, el abandono es una realidad presente en el marco carcelario femenino, pues,
segun lo que menciona Droppelmann (2021), las mujeres reciben un bajo nimero de
visitas. Todos estos factores, podrian afectar directamente en las emociones de las

estudiantes.

En el ambito educativo, se adoptd la andragogia como enfoque fundamental,
desencadenando que la estudiante sea participe activa en su proceso de aprendizaje.
Esta perspectiva valora la experiencia previa, releva la interaccion entre pares y busca

generar un sentido significativo para ellas.
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Teniendo en cuenta todo lo anterior, se planteé implementar la MIl como una
metodologia orientada a transformar aquellas problematicas identificadas y favorecer la
disposicion emocional. Este punto de vista se vincula con las ideas de Maturana (2001),
quien identifica el amor como la emocion que permite las acciones de aceptar al otro
como legitimo otro, promoviendo una convivencia basada en la cooperacion, el respeto,

el didlogo vy la reflexion (Nogueroles, 2022).

Como seres emocionales que conviven con otros, y teniendo en cuenta que las
acciones tienen como fundamento una emocion, es primordial destacar la importancia del
contexto interaccional, que se comprende como la relacion entre individuos dentro de un
espacio situacional. En el ambito educativo, el contexto interaccional incluye las
emociones presentes, las situaciones que las gatillan, las relaciones entre estudiantes y
docentes, la participacién de los individuos, entre otros. De acuerdo con Ibafiez (2001),
este contexto puede evaluarse a través del instrumento de emociones favorables y
desfavorables para el aprendizaje, ya que proporciona informacion valiosa, lo que facilita

tomar decisiones orientadas a realizar cambios en el espacio académico.

En este sentido, la disposicién emocional para esta investigacion se entiende
como las disposiciones corporales dinamicas por las que transitan las estudiantes
durante las clases, las cuales delimitan su campo de accién. Esta categoria fue analizada
en base a las respuestas del instrumento mencionado y la participacion de las

estudiantes.

Los resultados muestran que la aplicacion de la MIl provocd un aumento de las
emociones favorables hacia el aprendizaje, en conjunto con la aparicion de una nueva, y
una disminucién de las desfavorables, llegando a ser nulas. Asimismo, la participacion de
las estudiantes se observo activa durante estas clases, ya que la mayoria del grupo de
estudio se mantuvo constantemente haciendo comentarios, preguntas y acciones

atingentes a la dindmica de la sesion.
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Estos cambios positivos en la disposicion emocional de las estudiantes se
explican en los mismos objetivos de la MIl (Ibafez, 1987), que buscan favorecer la
disposicién emocional hacia el aprendizaje, mediante una convivencia basada en la
aceptacién mutua y el respeto. Estas no sélo promueven el cambio de emociones
desfavorables para el aprendizaje como el miedo o inseguridad, sino que también
mejoran la autoestima y la seguridad en los estudiantes a través de la no sancion del

error.

Debido a lo anterior, se valoran las experiencias de todas las estudiantes, lo que
gatilla una disposicion distinta hacia el aprendizaje, lo que se refleja en las respuestas del
mismo instrumento. Por ejemplo, la estudiante 2 expresd sentirse alegre cuando la
docente “le encontraba bien todo” (para acceder a las respuestas, ver anexo 5),
destacando la no sancion del error durante la implementacién de las clases. Por su parte,
la estudiante 3 sefiald que lo mas importante es que la docente le enseid a valorarse y
quererse, lo que esta directamente relacionado con una mejora en su autoestima y

seguridad.

Bajo la misma perspectiva, es fundamental que el estudiante sea protagonista de
su aprendizaje, mientras que el docente sea mediador. Esto se vincula con lo planteado
por Maturana (Nogueroles, 2022), donde sostiene que el aprendizaje de un ser vivo esta
determinado por si mismo. Estos son sistemas dinamicos determinados por su propia
estructura, donde el medio puede generar perturbaciones, pero no determinar los

cambios internos.

En este contexto, la relevancia del rol docente recae en generar estas
perturbaciones para que el mismo sistema produzca sus propios cambios. El aprendizaje,
por ende, surge cuando el organismo interactia con su entorno, por lo que implica que no
esta predestinado desde su origen, sino que su desarrollo depende de las relaciones y

circunstancias en las que se encuentra.
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Lo anterior, se evidencié en las respuestas del instrumento de emociones
favorables y desfavorables aplicado posterior a las clases con la MIl. En él, detallan como
se sentian con respecto a la docente que realizé las clases con la metodologia. A modo
de ejemplo, la estudiante 2 expresa estar emocionada cuando “la profesora la ayudaba
en sus tareas”, y la estudiante 4 menciona que “cuando de primera todo me ponia
nerviosa pero gracias a la profesora lo superé y estoy feliz”. Ambas hacen alusién al rol
docente, es decir, la profesora proporciona un ambiente relacional ameno en el que prima

el respeto generando que sus estudiantes se sientan seguras.

Otra de las caracteristicas de la MIl que ejemplifica lo mencionado anteriormente,
es el uso de preguntas abiertas durante las clases, lo que permite multiples posibilidades
de respuestas. Estas preguntas sirven para recoger las experiencias y conocimientos
previos de las estudiantes, lo cual se considera para las posteriores planificaciones de

clases.

Dentro de las planificaciones, se considera el contexto significativo, el que es
fundamental, ya que propicia a las estudiantes poder explorar y decidir sus modalidades
de respuesta en relacion a un conflicto cognitivo. Esta dinamica se manifesté en la
participacién activa de las estudiantes durante las clases implementadas con la

metodologia.

Desde la primera implementacién, se introdujeron temas en el contexto
significativo que captaron la atencion de las estudiantes, como las biografias de Felipe
Camiroaga y Cecilia “la incomparable” (para acceder a las planificaciones, ver anexo 6).
Al incluir personajes reconocidos tanto de la cultura general como del ambito musical, se
generaron relatos y anécdotas vinculadas a la clase, despertando recuerdos e

inspiraciones personales.

A partir de los conocimientos previos que se recogieron en la primera

intervencion, se planifico la clase siguiente en base a un concurso de radio. Este enfoque
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estableci® una conexidon con la realidad del contexto carcelario, donde la radio

frecuentemente es el Unico medio de entretenimiento.

Vinculada a lo anterior, varios de los cambios significativos en la disposicion
emocional incidieron directamente en la categoria de resolucion de problemas, que se
define como la capacidad que logra la estudiante para resolver situaciones problematicas
desafiantes, es decir, aquellas que no presentan una respuesta inmediata. Este proceso
implica utilizar las relaciones que puede establecer, mediante sus conocimientos y sus

experiencias previas.

La no sancion del error contribuyd a generar un ambiente de seguridad que
potenci6 la autoestima de las estudiantes, lo que se reflejé en su capacidad de enfrentar
y resolver las hojas de trabajo. Este ambiente propicié que las estudiantes expresaran
con mayor facilidad sus ideas y soluciones, estableciendo vinculos con sus

conocimientos y experiencias previas.

Considerando el analisis hecho en cuanto a resolucién de problemas, se concluye
que es el aspecto que presenta menos modificaciones en comparacion a la disposicion
emocional y autonomia. No obstante, igualmente existieron cambios en el nivel de

resolucion de las estudiantes.

La resolucién de problemas esta cautelada durante toda la sistematica de la Mil,
pues se coloca a las estudiantes en constantes conflictos que deben resolver de acuerdo
a sus conocimientos previos, permitiendo multiples formas de respuesta y resolucion, sin
dar instrucciones para resolver estos. Si bien esto ocurrié en todas las intervenciones, se

destaca la planificacién 8, donde se trabajo con la receta.

En esta clase, se presentd una receta incompleta y, a través de preguntas
abiertas, se abordaron aspectos como el tipo de texto, contenido, caracteristicas, saberes
previos y las posibles acciones a realizar con el material, manteniendo a las participantes

en un conflicto constante. A través de esta secuencia y sin dar instrucciones, las
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estudiantes utilizaron sus conocimientos previos para crear nuevos pasos, reorganizarlos
y afiadir ingredientes. Esto generd conversaciones enriquecedoras e intercambios de

ideas.

Asimismo, para la resolucién de problemas es relevante el uso de materiales, ya
que estos son un medio que permiten facilitar la comprension, por lo que deben ser
pertinentes al objetivo de aprendizaje planteado. Un ejemplo de ello, es la planificacién 7,
la cual tenia como objetivo “identificar por su propia experiencia los personajes de un
cuento y sus caracteristicas”. Para el desarrollo de la intervencién, se les presenté un
cuento y después unas cajas con elementos representativos de los personajes. Las
estudiantes fueron clasificando segun correspondia, lo que permiti® una comprensién

mas clara de las caracteristicas asociadas a cada uno.

Los cambios observados en la capacidad de resolucién de problemas pueden
explicarse por el espacio limitado de intervencion con las estudiantes, dado que la
implementacion de la MIl abarcd solo 8 clases. Ademas, las estudiantes estaban
habituadas a seguir instrucciones debido al contexto inserto y experiencias previas, lo
que implica una mayor dificultad al realizar actividades al no tener estas presentes. Por
ende, es necesario contemplar que si el tiempo de implementacion hubiera sido mas
extenso, la capacidad de resolucion de problemas probablemente hubiese experimentado

una movilidad mayor, alcanzando niveles mas complejos.

A raiz de todo lo anterior mencionado, se evidencia un incremento en la
autonomia de las estudiantes. Esto se debe a que tanto la disposicidn emocional
favorable como el cambio en la resolucién de problemas, influyeron en el actuar de las

estudiantes, reduciendo la necesidad de acciones inducidas.

Para esta investigacion, se comprende la autonomia como la actividad que hace
la estudiante por si sola y de manera espontanea durante la clase. Esta no s6lo implica la

realizacion de tareas por parte de las estudiantes, sino que también el desarrollo de
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habilidades que les permitan tomar decisiones y enfrentar desafios activamente. De esta
forma, se busca que las estudiantes no dependan sélo de la guia del docente, mas bien,
sean capaces de aplicar sus conocimientos, tomar la iniciativa y reflexionar en base a lo

que realizaron.

Este concepto es parte del tercer objetivo de la MII, el cual busca que las
estudiantes desarrollen una mayor autonomia, siendo capaces de reflexionar y tomar
decisiones por si mismas. En la investigacion, incrementé la autonomia al finalizar las
sesiones, ya que en las ultimas dos la mayoria de las estudiantes obtuvieron un “logrado”

en relacion a las primeras, que mantenian un nivel “medianamente logrado”.

Un factor clave en relacion al desarrollo de la autonomia, es la ausencia de
instrucciones por parte del docente, tanto en las clases como en las hojas de trabajo. Al
tener diversas formas de resolucién de los conflictos presentados, las estudiantes son
capaces de decidir de qué manera la realiza y justificar su eleccién. Esto se logra a través
de las preguntas constantes sobre lo hecho, como: ¢qué hiciste? ;Por qué lo hiciste de
esa manera?, lo que posibilita a las estudiantes reflexionar y autocorregirse en caso de

sSer necesario.

En conclusién, se evidenciaron cambios positivos en la disposicidon emocional, la
autonomia y la resolucion de problemas en este grupo de estudio, alcanzando el logro de
los objetivos de la misma metodologia. Estos se resumen en: favorecer la disposicion
emocional para el aprendizaje, mejorar la autonomia y la seguridad, y lograr una mayor
autonomia por parte de las estudiantes. Estos fueron posibles al contemplar la
experiencia y los conocimientos previos, el uso de preguntas abiertas, la no sancion de
error, no dar instrucciones y con ello, ofrecer multiples formas de resolucién tanto en las
clases como en las hojas de trabajo. Con base a lo expuesto, la MIl parece ser una
estrategia metodoldgica idonea para trabajar con adultos que cursan su educacién en

contextos de encierro.
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Capitulo VII: Criterios de rigor metodolégico y éticos

7.1 Criterios de rigor metodolégico

Los criterios de rigor metodolégico permiten evaluar la confiabilidad y credibilidad
de esta investigacion naturalista. Para ello, Guba (1981) establece lineamientos

especificos para este propoésito.

En primer lugar, la credibilidad de la investigacion se respalda mediante el método
de triangulaciéon. En este caso, se contrastan los instrumentos de recoleccion de datos
empleados, la teoria de la Mll y las interpretaciones realizadas por las investigadoras, lo
que permitid verificar y validar la informacion obtenida. Asimismo, otro aspecto que
refuerza la credibilidad de la investigacion, es la recogida de material referencial. Esto
incluyd los instrumentos de emociones favorables y desfavorables para el aprendizaje
aplicados, tanto al inicio como al término de las implementaciones de la Mll, las hojas de
trabajo desarrolladas y las escalas de apreciacion por clase. Este material posibilitd hacer
un analisis comparativo, potenciando las interpretaciones y propiciando un enfoque

riguroso a la investigacion.

En segundo lugar, el criterio de dependencia se llevd a cabo mediante métodos
solapados, utilizando una diversidad de instrumentos para recoger datos que se
complementan entre ellos. Estos incluyen el instrumento de emociones favorables y
desfavorables para el aprendizaje, las escalas de apreciacién por clase y las hojas de
trabajo hechas por estudiante. Ademas, se emplearon pistas de revision que
corresponden a todos los borradores de las revisiones efectuadas por la Dra. Ana Maria
Figueroa, quien efectud retroalimentaciones, comentarios y sugerencias a lo largo de la
investigacion. Asimismo, se ejecuto la auditoria de dependencia, realizada por la misma
docente. Todo esto asegura una documentacion detallada que permite replicar el proceso

paso a paso, facilitando la comprensién de cada etapa de la investigacion.
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Por ultimo, el criterio de confirmabilidad se establecio a través de la auditoria de
confirmabilidad, efectuada por un docente informante, el cual tuvo el rol de realizar una

revision detallada y garantizar la veracidad y coherencia de la investigacion.

7.2 Protocolo de ética cientifica

En el marco de este trabajo, se priorizé6 mantener la objetividad y garantizar el
resguardo de las participantes. Buendia y Berrocal (2001) indican que “la ética concierne
0 nos concierne a todos, en la medida que todo el mundo se enfrenta con situaciones que
implican la toma de decisiones” (parr. 2). En relacion con la investigacion educativa, esto
implica ejercer el acto ético responsablemente, evitando cualquier tipo de prejuicio hacia

quienes forman parte del estudio.

Debido a lo anterior, resulta fundamental exponer los principios éticos planteados
por los autores, los cuales se realizaron para respaldar el respeto y la proteccion de cada

participante.

El principio de autonomia se salvaguarda con el uso de diversos instrumentos,
entre ellos una carta de autorizacion dirigida al establecimiento educacional y otra a
Gendarmeria, las cuales contienen informacion sobre la investigacion. En cuanto a las
estudiantes, se les proporcionaron dos consentimientos informados: uno relacionado con
desarrollo del instrumento de emociones favorables y desfavorables para el aprendizaje,

y otro referente al uso de las hojas de trabajo.

En cada instrumento empleado se presentd una descripciéon detallada del
propésito y objetivo de la investigacion. Ademas, se especificd en los documentos que la
participacién es completamente voluntaria, y que las personas involucradas tienen el
derecho de no otorgar su consentimiento o de revocarlo en cualquier momento, sin que

ello impliqgue una consecuencia para ellas.
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Sobre el principio de privacidad de las participantes, esta fue protegida a través
del anonimato, asignandoles un numero Unico para identificar a cada estudiante a lo largo
de la investigacion. También, se mantuvo una estricta confidencialidad respecto a los

datos recolectados, asegurando que la informacién no fuera divulgada a terceros.

Por ultimo, se reservé el derecho a la paridad en el transcurso del estudio,
reafirmando que todas las participantes tuvieran un rol equitativo, sin ser utilizadas con

fines ajenos a la investigacion ni para cumplir objetivos personales.
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Capitulo VIII: Conclusiones y reflexiones finales

8.1 Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos en relacion con la disposicion emocional, la
resolucion de problemas y la autonomia, se lograron identificar diversas conclusiones
respecto a las consecuencias generadas por la implementacion de la MIl en el liceo
penitenciario femenino.

En cuanto al primer objetivo especifico de la investigacion, sobre describir los
cambios en la disposicion emocional, los resultados indican que, luego de la
implementacién de la MIl, hubo un aumento en las emociones favorables hacia el
aprendizaje. Lo anterior conllevd, incluso, a la apariciéon de una nueva, mientras que las
emociones desfavorables disminuyeron hasta llegar a ser nulas, lo cual se evidencié en
las respuestas obtenidas del instrumento de emociones favorables y desfavorables hacia
el aprendizaje.

Asimismo, la participacion de las estudiantes se mantuvo activa a lo largo de
todas las implementaciones con la MlI, reflejandose en que gran parte del grupo expresé
comentarios, preguntas y acciones atingentes en el desarrollo de las clases. Por ende, se
demuestra que la implementacion de esta metodologia propicia un cambio favorable en la
disposicién emocional de las estudiantes.

En relacién al otro objetivo especifico, sobre describir los cambios en la capacidad
de resoluciéon de problemas de las estudiantes, se observé que estuvo estrechamente
vinculado a la disposicion emocional. Esto facilité que las estudiantes desarrollaran
mayor seguridad en si mismas, lo que les permitio realizar diferentes ejecuciones en las
hojas de trabajo, oscilando entre los niveles de resolucién simple y complejo. Aunque las
variaciones en este criterio fueron menos evidentes, es importante senalar que se
llevaron a cabo en sélo ocho intervenciones.

Con respecto al ultimo objetivo especifico, referente a las variaciones en la

autonomia de las estudiantes durante las ultimas intervenciones implementadas,
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demostraron la capacidad de tomar decisiones de forma auténoma durante la sistematica
de aplicacién de la MIl. Esto se manifestdé en que las estudiantes caracterizaron,
ejecutaron, relataron, fundamentaron y se autocorrigieron de manera espontanea durante
las clases. Antes de estas implementaciones, las participantes manifestaron inseguridad
y baja autoestima, lo cual se reflejé en que sus acciones eran realizadas inducidamente.
Por lo tanto, el cambio en su disposicion emocional, facilité también el desarrollo de la
autonomia en el grupo.

En términos del objetivo general de la investigacién, se concluye que se revelaron
cambios significativos en las estudiantes. Estos se observaron principalmente en las tres
categorias mencionadas: disposicion emocional, resolucién de problemas y autonomia.
Es importante destacar que estas categorias estan estrechamente interrelacionadas, de
modo que al modificarse una de ellas, también se generan variaciones en las otras. En
este contexto, la sistematica de aplicacion de la Mll propicia los cambios identificados en
las estudiantes, pues estos estan profundamente vinculados a los objetivos que tiene la
misma metodologia.

Una de las principales dificultades del contexto carcelario es implementar una
metodologia por un periodo prolongado con un grupo de estudio estable, debido a la
constante rotacion de estudiantes. A pesar de ello, en las ocho clases realizadas, se
evidenciaron cambios en las estudiantes. Estos pudieron haber incrementado si el tiempo
de intervencién hubiera sido mayor.

En consecuencia, podemos concluir que se cumplieron los objetivos de esta

investigacion, tanto el general como los especificos, asi como las preguntas planteadas.

8.2 Reflexiones finales

Para finalizar este proceso investigativo, se presentan las siguientes reflexiones
obtenidas durante el desarrollo del estudio.
En cuanto a la implementacion de la Mll, ninguna de nosotras habiamos aplicado

esta metodologia en algun contexto real. Al ser esta nuestra primera experiencia, como
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investigadoras evidenciamos que “se aprende haciendo”, pues al comienzo se nos
dificultd pensar en ideas para contextos significativos, y asegurar que quien las
implementa pudiera aplicar la secuencia didactica segun lo planteado en la teoria. Sin
embargo, con el tiempo, la metodologia aplicada comenzd a proyectarse en las
estudiantes, ya que los objetivos propuestos se iban cumpliendo. Esto evidencia el
trabajo y aprendizaje logrado como investigadoras a lo largo del proceso.

A partir de lo anterior, es relevante comprender que lo que ocurre en las
estudiantes depende de cdmo el docente establece metas y herramientas pertinentes en
relacion con las necesidades que presenten, lo cual se visualiza en las planificaciones y
ejecucion de las mismas clases. Las reflexiones que surgen referente al mismo rol como
docente diferencial en este contexto, recae en fomentar aprendizajes significativos en las
estudiantes, disenando estrategias pedagogicas inclusivas que valoren la diversidad y la
realidad del grupo, considerando sus necesidades, caracteristicas, experiencias previas e
intereses.

Esto adquiere una vital importancia en EPJA, pues las estudiantes provienen de
contextos donde su escolarizacion ha sido limitada, ya sea por desercién o por la falta de
acceso a la educacion. Por lo tanto, es necesario captar su interés para lograr cautivarlas
con el sistema educativo.

Por otro lado, el enfoque constructivista, propio del perfil del docente diferencial
formado en la UMCE, es muy distinto al paradigma tradicional que suelen emplear los
docentes de aula regular. En este sentido, el perfil de egreso de esta carrera destaca
que: “su desempefio se fundamenta desde un enfoque de derecho y justicia social,
abordando necesidades educativas a través del trabajo colaborativo y en equipos
interdisciplinarios, para favorecer oportunidades de aprendizaje en distintos contextos
sociales y educativos” (Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, s.f, parr.
3).

Lo anterior genera un choque de paradigmas, lo que también dificulta el trabajo

colaborativo que se debe llevar a cabo entre ambos docentes, lo que es fundamental
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para establecer metas en comun para el aprendizaje de los estudiantes. Por ende,
también surge la pregunta de como se forman los profesionales de la educacién en
diversos ambitos de la pedagogia. Con ello, se deja la invitacién a descubrir y atreverse
con otras didacticas y metodologias, que consideren distintas areas del ser humano.

Por ultimo, al conocer e implementar la metodologia en el contexto del liceo
penitenciario, la investigacién resalta la gran relevancia de la teoria de Humberto
Maturana. En este sentido, como grupo logramos apropiarnos de las conceptualizaciones
expuestas por el autor y lo que implica actuar desde el amor y ver al otro como legitimo
otro, independientemente de su historia.

En este contexto, se logré crear un ambiente profundamente humano, en el que la
convivencia se basoé en la aceptacién y el respeto mutuo. A menudo, se tienen prejuicios
sobre las personas privadas de libertad debido a los delitos que cometieron, pero al
insertarse en ese contexto se puede comprender cémo es su realidad. El aprendizaje que
ellas adquieren en la escuela se convierte en una herramienta valiosa para su vida diaria,
proporcionandoles no so6lo conocimientos académicos, sino también una oportunidad
para transformar su realidad. Como resultado, se construyd un espacio mas inclusivo,
donde la comprension y el respeto por la historia de cada estudiante fueron
fundamentales para el éxito de la implementacion de la MIl, demostrando que cada
individuo, independientemente de su pasado, tiene la capacidad de aprender y crecer.

A partir de lo expuesto anteriormente, como grupo nos motiva observar los
cambios en otros estudiantes con la implementacion de diversas didacticas vy
metodologias en otros contextos no tradicionales, incluso en otras asignaturas, y con

periodos de intervencion mas prolongados.
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Capitulo IX: Limites de estudio

9.1 Limites del estudio

En el presente apartado se exponen las limitaciones de la investigacion,

agrupadas en dos categorias: el objeto de estudio y el grupo de investigadoras.

Con relacion al objeto de estudio y una caracteristica relevante del contexto, es la
asistencia irregular en el centro educativo, ya que las estudiantes podian incorporarse en
cualquier momento del afio o retirarse debido a cambios en su situacion juridica, el
término de su condena, su traslado a la seccién laboral, por medidas internas que les
impedian asistir al liceo, entre otras. Ademas, algunas estudiantes asistieron a clases
bajo efectos de farmacos y/o sustancias ilicitas, lo que limitaba su participacién y su

proceso de aprendizaje.

Por otro lado, el aula utilizada para las intervenciones no era adecuada para el
desarrollo de las clases, pues su reducido tamario y ubicacion fuera del establecimiento
facilitaban interrupciones constantes por parte de personas externas. Asimismo, los
docentes solian demorarse en llegar, lo que acortaba el bloque de clases de 60 minutos.
Esto provoco la necesidad de simplificar las actividades al momento de planificar y en
algunas ocasiones, no lograr anotar la fundamentacién de lo realizado en la hoja de

trabajo por cada estudiante.

Debido a las horas semanales destinadas a la asignatura de lengua castellana y
comunicacion, las sesiones para la investigacion solo pudieron implementarse una vez a
la semana. Sumado a lo anterior, en ocasiones hubo suspensiones de clases que no
estaban previstas, junto con otras programadas segun la calendarizacién, ambas
derivadas de caracteristicas propias del contexto. Esto redujo aun mas la cantidad de

sesiones que se pudo realizar.
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Respecto al grupo de investigadoras, en las principales limitaciones, se destaca la
inexperiencia propia de realizar por primera vez una investigacion, lo que resultd en
constantes correcciones y revisiones del trabajo, y en la dificultad en la organizacién del

tiempo disponible.

Ademas de lo mencionado, se enfatiza la poca experiencia en la implementacion
de clases con la MIl a un grupo completo y durante todo el bloque de clases, tanto por
parte de quien las llevdé a cabo como de las demas investigadoras. Esto generd, en un
principio, la necesidad de realizar constantes correcciones en las planificaciones y hojas
de trabajo. Ademas, en las dos primeras clases, la falta de experiencia influyé en el
manejo de la situacién cuando las estudiantes se enfrentaron a las hojas de trabajo sin
instrucciones, asi como en recoger todos los comentarios atingentes y enlazarlos con la

dinamica de la clase.
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ANEXO 1: Consentimiento informado de Gendarmeria y escuela

DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

Fecha, __/9- (6~ 2024

COORDINADOR(A) EDUCACIONAL CENTRO PENITENCIARIO FEMENINO (CPF) DE SANTIAGO

Yo, Genorene P Valoka Aburro Sranmin, corninanora educ ncioml (), otorgo las facilidades correspondientes a las
estudiantes de Licenciatura en Educacién y Pedagogia en Educacién Especial con especialidad en Aprendizaje de la Universidad Metropolitana
de Clenclas de la Educacién, Sofia del Carmen Jiménez Poblete (RUT 20.788.155-4), Catalina Krishna Jes(s Farifia Herrera (RUT 20.453.057-2) ,
Kamila Pacheco Araneda (RUT 20.818.730-9), Vanla Nicolet Ramirez Ponce (RUT 20.420.268-0) y Julissa Noemi Valenzuela Donaire (RUT
20.240.082-5), para realizar el trabajo para su Memoria de titulacién "Aplicacién de la Metodologfa Interaccional Integrativa (MIl) para
favorecer la disposicién emocional hacia el aprendizaje de las estudiantes en contexto de encierro en un Liceo Penitenciario Femenino de la
Regién Metropolitana” en la institucién que represento.

Expreso estar en conocimiento que el objetivo del estudio es "Describir los camblos que surgen en un grupo de estudiantes que asisten a un
liceo penitenciario femenino de la Regién Metropolitana, a partir de la implementacién de la MII”, y que para ello se requeriré aplicar una serle
de planificaciones, y durante la administracién serd necesario recoger datos, que se realizardn a través de instrumentos como escalas de
apreciacién, hojas de trabajo y algunas encuestas para las estudiantes. Las personas involucradas en el estudlo serdn las estudiantes del primer
nivel bisico A, que asisten al Liceo Penitenciario Femenino “Santa Marfa Eufrasia® ubicado en la comuna de San Joaquin.

He sido informado{a) de que los datos recogidos serdn analizados en el marco de la presente investigacién y que su presentacién y divulgacién
cientffica serd efectuada de manera que los usuarios no puedan ser individualizados. También he sido informado(a) que los datos serdn
recogidos entre abril del 2024 hasta diciembre del 2024, los datos | I lacionados serdn custodiados por 5 afios y luego serd
destruido, y que una vez finalizado el estudio se me hard llegar una copia de los resultados y/o presentacién a través de un seminario.

La participacién de los sujetos de investigacién es LIBRE Y VOLUNTARIA e independiente de esta autorizacién.

Se me ha comunicado que toda la informacién que se entregue serd confidencial (se utilizardn seudénimos para ref a las estudiantes),
serd utilizada Gnicamente para los fines de esta investigacion, y estara protegida y resguardada en la sala de la profesora guia Dra. Ana Maria
Figueroa Espinola, quien se desempefia en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, ubicada en Av. José Pedro Alessandri 774
en la comuna de Rufioa. La informacién estard bajo su custodia, de manera que solo los investigadores puedan acceder a ella.

Estoy en conocimiento de que esta investigacién cuenta con aprobacién Etica Clentifica. Para cualquier duda que se presente o si se vulneran
sus derechos puede contactarse con el Dr. Jairo Vanegas L6pez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEl-
USACH, al teléfona 2-2-7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar més informacién sobre la ética del
proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-9193 y en el comreo electrénico

evaluacion.etica@umce.cl

Sin perjuicio de lo anterior, manifiesto que la institucién que represento cautelard que toda la informacién recogida en el marco de esta
investigacién se utilice de acuerdo a lo sefialado en la Ley 20.120 sobre Investigacidn Cientifica en el Ser Humano, Ley 20.584 sobre los
Derechos de los Paclentes en Salud y en la Ley 19.628 sobre la Proteccién de la Vida Privada.

Timbre de la Institucién:

UNIVERSIDAD METROPOLIT
Campus Macul « Av, José Pedro 74 - Nufioca, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl
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Fecha, 10 abril 2024

DIRECTOR(A) ESTABLECIMIENTO EDUCACIONAL

la, Rut: 8 : B J 3, otorgo las facilidades correspondientes a las estudiantes de
l.lcendatln en Educadan Y Pedagash en Educadén Especial con espedal‘idad en Aprendizaje de la Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacién, Sofia del Carmen Jiménez Poblete (RUT 20.788.155-4), Catalina Krishna Jesds Farifia Herrera (RUT 20.453.057-2) , Kamila Pacheco
Araneda (RUT 20.818.730-9), Vania Nicolet Ramirez Ponce (RUT 20.420.268-0) y Julissa Noem[ Valenzuela Donaire (RUT 20.240.082-5), para
realizar el trabajo para su Memoria de titulacién "Aplicacién de la Metodologla Interaccional Integrativa (MIl) para favorecer la disposicién
emocional hacia el aprendizaje de las estudiantes en contexto de encierro en un Liceo Penitenciario Femenino de la Regién Metropolitana® en
la institucién que represento.

Expreso estar en conocimiento que el objetivo del estudio es "Describir los cambios que surgen en un grupo de estudiantes que asisten a un
liceo penitenciario femenino de la Region Metropolitana, a partir de la implementacién de la MII®, y que para ello se requeriré aplicar una serie
de planificaciones, y durante la administracién serd necesario recoger datos, que se realizardn a través de instrumentos como escalas de
apreclacién, hojas de trabajo y algunas encuestas para las estudiantes. Las personas involucradas en el estudio serédn las estudiantes del primer
nivel basico A, que asisten al Liceo Penitendiario Fi ino “Santa Maria Eufrasia” ubicado en la comuna de San Joaquin,

He sido informado(a) de que los datos recogidos serdn analizados en el marco de la presente investigacién y que su presentacién y divulgacién
cientifica serd efectuada de manera que los usuarios no puedan ser individualizados, También he sido informado(a) que los datos serdn
recogidos entre abril del 2024 hasta diciembre del 2024, los datos personales relacionados serdn custodiados por 5 afios y luego serd
destruido, y que una vez finalizado el estudio se me hard llegar una copia de los resultados y/o p in a través de un seminario.

La participacién de los sujetos de investigacién es LIBRE Y VOLUNTARIA e independiente de esta autorizacién.

Se me ha comunicado gue toda la informacién que se entregue serd confidenclal (se utilizardn seuddnimos para referirse a las estudiantes),
serd utilizada Gnicamente para los fines de esta Investigacién, y estard protegida y resguardada en la sala de la profesora gufa Dra. Ana Maria
Figueroa Espinola, quien se desempefia en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, ubicada en Av. José Pedro Alessandri 774
en la comuna de Aufioa. La informaci6n estard bajo su custodia, de manera que solo los investigadores puedan acceder a ella.

Estoy en conocimiento de que esta Investigacién cuenta con aprobacién Etica Clentifica. Para cualquier duda que se presente o si se vulneran

sus derechos puede contactarse con el Dr. Jairo Vanegas Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-

USACH, al teléfono 2-2-7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacidn sobre la ética del

proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-9193 y en el correo electrénico
luacion.etic e.cl

Sin perjuicio de lo anterior, manifiesto que la Institucién que represento cautelard que toda la informacién recogida en el marco de esta
Investigacién se utilice de acuerdo a lo seflalado en la Ley 20.120 sobre Investigacién Clentifica en el Ser Humano, Ley 20.584 sobre los
Derechos de los Pacientes en Salud y en la Ley 19,628 sobre la Proteccién de la Vida Privada.

Firma: {

ombre: mam:wr
':I'I'Ib:l dm:ldn.

Campus MaclilsAV, José Pedro Alessandri 774 « Rufioa, Santiago
E-mail: direccion. investigacion@umce.cl
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ANEXO 2: Consentimiento informado para estudiantes mayores de edad para el

Instrumento de Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ESTUDIANTES MAYORES DE EDAD

Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje - Estudiantes primer ciclo basico de |a Escuela Santa Maria Eufrasia

Nuestros nombres son Soffa del Carmen liménez Poblete (RUT 20.788.155-4), Catalina Krishna Jests Farifia Herrera (RUT
20.453.057-2), Kamila Pacheco Araneda (RUT 20.818.730-9), Vania Nicolet Ramirez Ponce (RUT 20.420.268-0) y Julissa Noemi
Valenzuela Donaire (RUT 20.240.082-5), estudiantes de Educacion Especial especialidad Aprendizaje de la Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacidn, y nuestra investigacion consiste en “Aplicacidn de la Metodologia Interaccional Integrativa (MIl) para
favorecer la disposicidn emaocional hacia el aprendizaje de las estudiantes en contexto de encierro en un Liceo Penitenciario
Femenina de la Regidn Metropolitana”, con el propdsito de describir los cambios que surgen en un grupo de estudiantes que asisten

a un liceo penitenciario femenino de la Regidn Metropolitana, a partir de la implementacidn de la M.

Te invitamos a participar de esta investigacion. Puedes elegir si participar o no. Si no deseas tomar parte en ella, no tienes que
hacerlo. Incluso, estando ya en la investigacidn puedes retirarte en cualguier momento, sin dar ninguna explicacion, y sin que esto

signifique alguna consecuencia negativa para ti.

En esta investigacion te pediremos desarrollar el instrumento de Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje, que se te

entregard uno al comienzo de la investigacian (abril del 2024) y otro al finalizar ésta (junio del 2024).

Toda la informacidn qgue nos entregues serd confidencial (no sera identificado tu nombre), usada tinicamente para los fines de esta
investigacion, y estara resguardada en |a sala de la profesora guia Dra. Ana Maria Figueroa Espinola, quien se desempefia en la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacidn, ubicada en Av. losé Pedro Alessandri 774 en la comuna de Nufioa. Solo los
investigadores pueden acceder a ella. Se guardaran los datos personales relacionados por 5 afios una vez terminada la investigacion,

posterior se destruira.

Independiente de la autorizadon del Director(a) del Establecimiento, la participacion es libre y voluntaria y puede negarse a

participar.

Si tienes alguna duda sobre la investigacion o sobre tu participacién, tanto las investigadoras, como el Comité de Etica de la

Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, estaran disponibles para aclarar tus consultas.

Para ello puedes contactar a las investigadoras: Julissa Noemi Valenzuela Donaire, teléfono +569 87853545,

julissa.donaire2020@umce.cl; Kamila Pacheco Araneda, teléfono +568 87648252, correo kamila.pacheco2020@umce.cl; Sofia del
Carmen liménez Poblete, teléfono +568 67876805, correo sofia jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569

89146475, correo vapiaramirez p2019@ymce.cl; Catalina Krishna Jesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalinafarina2019@umce.cl.

Para cualguier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas Lopez, Presidente del
Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-7180293 o al correo electronico
comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mds informacion sobre la ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini,

representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-9193 y en el correo electronico evaluacion.etica@umece.d.

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul = Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl

@ www.umee.cl § @umeed (G) @umeed t@umced [ contacto@umce.cl
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Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)

Fecha: / / /
Ciudad Dia Mes Afio

Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITAMNA DE CIENCIAS DE LA EDUCAC ION
Campus Macul = Av. José Pedro Alessandri 774 » Nuhoa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl

@ www.umee.d f d @ d t 7

1 7] contacto@umce.d
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vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesis Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
L6pez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 » Nufoa, Santiago

E-mail: diteccim.investigacim@umce.cl
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vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jestis Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrdnico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 » Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion®umce.cl
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sofia.jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475, correo
vania.ramirez_p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-
9193y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av, José Pedro Alessandri 774 » Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion®umce.cl

@ wwwamced § @umced (G) Gumced £ @umced () contacto@umce.d
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vania.ramirez_ p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lopez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrdnico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufoa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl

@ wwwamced § @umced (C) umced § @umced () contactodumce.d

137



DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacion sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufoa, Santiago
E-mail: direcdm.inveuigadm@umce.cl

@ wwwamced § @umced (©) Gumced £ @umced () contactosumce.d
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sofia.imenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475, correo
vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna lesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacion sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrdnico gvaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl
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ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-
9193 y en el correo electrdnico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufioa, Santiago
E-mail: direccion. Investigacion@umee.cl
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vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesds Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar més informacion sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electronico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 + Nufioa, Santiago
E-mail: direccion. investigacion@umce.cl
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ANEXO 3: Consentimiento informado para estudiantes mayores de edad para las

Hojas de Trabajo
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ESTUDIANTES MAYORES DE EDAD
de trabajo - estudiantes primer ciclo basico de |a sela Santa Maria Eu

Nuestros nombres son Sofia del Carmen Jiménez Poblete (RUT 20.788.155-4), Catalina Krishna Jesus Farina
Herrera (RUT 20.453.057-2), Kamila Pacheco Araneda (RUT 20.818.730-8), Vania Nicolet Ramirez Ponce (RUT
20.420.268-0) y Julissa Noemi Valenzuela Donaire (RUT 20.240.082-5), estudiantes de Educacion Especial
especialidad Aprendizaje de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, y nuestra investigacion
consiste en “Aplicacién de la Metodologia Interaccional Integrativa (MIl) para favorecer la disposicion
emocional hacia el aprendizaje de las estudiantes en contexto de encierro en un Liceo Penitenciario Femenino
de la Region Metropolitana”, con el propasito de describir los cambios que surgen en un grupo de estudiantes
que asisten a un liceo penitenciario femenino de la Region Metropolitana, a partir de la implementacion de la
MiIL

Te invitamos a participar de esta investigacion. Puedes elegir si participar o no. Si no deseas tomar parte en
ella, no tienes que hacerlo. Incluso, estando ya en la investigacién puedes retirarte en cualquier momento, sin
dar ninguna explicacion, y sin que esto signifique alguna consecuencia negativa para ti.

En esta investigacion te pediremos desarrollar las hojas de trabajo que se te entregaran durante las clases que
se realizaran entre abril y junio del presente afio.

Toda la informacidon que nos entregues sera confidencial (no sera identificado tu nombre), usada Unicamente
para los fines de esta investigacion, y estara resguardada en la sala de la profesora guia Dra. Ana Maria
Figueroa Espinola, quien se desempefia en la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién, ubicada
en Av. José Pedro Alessandri 774 en la comuna de Nufioa. Solo los investigadores pueden acceder a ella. Se
guardaran los datos personales relacionados por 5 afios una vez terminada la investigacion, posterior se
destruira.

Independiente de la autorizacion del Director(a) del Establecimiento, la participacion es libre y voluntaria y
puede negarse a participar.

Si tienes alguna duda sobre |a investigacion o sobre tu participacion, tanto |as investigadoras, como el Comité
de Etica de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion, estaran disponibles para aclarar tus
consultas.

Para ello puedes contactar a las investigadoras: Julissa Noemi Valenzuela Donaire, teléfono +569 87853945,

correo Julissa.donaire2020@umce.cl; Kamila Pacheco Araneda, teléfono +569 87648252, correo

kamila.pacheco2020@umce.cl; Sofia del Carmen Jiménez Poblete, teléfono +569 67876805, correo
UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 » Hufoa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umece.cl

@ www.umee.cl f @umeed @ @umcecl t d @m..:m‘ e.cl
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

sofia.jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +568 89146475, correo
vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesis Farifa Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda gue se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr, Jairo Vanegas
Lopez, Presidente del Comité de Ftica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono
2-2-7180293 o al correo electronico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacion sobre
la ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono
22-322-9193 y en el correo electronico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)

Fecha: / / /
Ciudad Dia Mes Afio

Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl
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Para efectos practicos, solo se adjunta la seccion de nombre y firma de las estudiantes.

DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

sofia.jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475, correo
vania.ramirez_p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesis Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mds informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 « Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion®umce.cl

@ wwwamced § eumced (©) eumced § @umced [ contactodumced
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

sofia.jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475, correo
vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesis Fariia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sabre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Gélvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-
9193y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
.Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 « Nunoa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion@umce.cl

@ wwwamced § eumced (G) eumced £ @umced () contactodumce.d
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

sofia.jimenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475, correo
vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jests Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar més informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av, José Pedro Alessandri 774 » Nufioa, Santiago

E-mail: direcdm.inmligcimumce.cl
@ wwwamced § @umeed (©) @umced £ Gumced () contactogumce.d
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesis Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo
catalina farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lopez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mds informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-
9193y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 » Nufioa, Santiago
E-mail: direccion.investigacion®@umce.cl

@ wwwamced § @umced (C) aumced { @umced () contactodumce.d
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

sofia.imenez2020@umce.cl; Vania Nicolet Ramirez Ponce, teléfono +569 89146475,

correg

vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna Jesus Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LAFDUChUM
Campus Macul » Av. José Pedro Alessandri 774 « Fufioa, Santiago

E-mail: direcdon.fnmtigaciun@me.:l

D wwwamced § @umeed () umced § @umeed [ contactogumce.d

148



DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

vania.ramirez p2019@umce.cl; Catalina Krishna lests Farifia Herrera, teléfono +569 73963298, correo

catalina.farina2019@umce.cl.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos, puedes contactarte con el Dr. Jairo Vanegas
Lépez, Presidente del Comité de Etica de la Universidad de Santiago de Chile, CEI-USACH, al teléfono 2-2-
7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mas informacién sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galvez Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-

9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibiras una copia de este documento.

Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)
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Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av. José Pedro Alessandri 774 » Nunoa, Santiago

E-mail: difeccion.investigacim@um:e.d
@ wwwameed § @umeed (Q) @umced t @meed [ contactodumce.d
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DIRECCION DE INVESTIGACION
Y POSTGRADO

7180293 o al correo electrénico comitedeetica@usach.cl. También puede solicitar mds informacidn sobre la
ética del proyecto con la Dra. Ana Galver Comandini, representante del Comité UMCE en el teléfono 22-322-
9193 y en el correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl.

Si decides participar recibirds una copia de este documento.
Acepto participar en el presente estudio (Nombre, Firma y/o Huella Digital)

i e
EL'vaRes ) CALol lHerreerd (ATALAN/

2%

>

Fecha: 1600 o Y S G‘g 2024

Ciuda Dia Mes Afio

Misia Balsindia Tastite  Juabumme: © @-

Vomls Paden Acmaeds 20.84£330 -4 Kam;

X T '(\.\ (%) -.2.

Soplo. Fimgner toblole 2o -7 56D

Un.&.h Vo Led ?,Qéﬁg i‘,a’-llo?.h% 0 /M

Nombre y Firma Investigadoras

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Campus Macul « Av, José Pedro Alessandri 774 « Rufioa, Santiago
E-mail: direccion. investigacion@umce.cl

@ wwwameed £ @umed (C) eumced f @umced () contactodumeed
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ANEXO 4: Asistencia de estudiantes

Nombre 18/04 25/04 02/05 | 09/05 | 16/05 24/05 | 30/05 06/06
Estudiante 1 Sl SI Sl Sl Sl Sl SI Sl
Estudiante 2 SI Si SI SI SI Si Si SI
Estudiante 3 Sl SI Sl Sl Sl Sl SI Sl
Estudiante 4 SI Si SI SI SI SI Si SI
Estudiante 5 Sl SI Sl Sl Sl Sl SI Sl
Estudiante 6 NO SI Sl Sl Sl SI Si SI
Estudiante 7 NO NO Sl SI SI NO SI Sl
Estudiante 8 Sl SI Sl Sl Sl NO NO NO
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ANEXO 5: Instrumento Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje

Emociones Favorables v Desfavorables para el Aprendizaje

(adaptado con imagenes)

Curso: Fecha:

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo
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2. Siento rabia y/o impotencia

[ @1 =] [ (o TS

3. Siento alegria y/o satisfaccién

e[ T —————
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4. Siento inseguridad y/o miedo

5. Otra u otras emociones
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Respuestas estudiante 1
inicio

i F rables v Desfavorables para el Aprendizaje

(adaptado con imagenes)

curso: A2 puel bore Fecha:_ A4 - LOM

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

Cuando..E’..’ST’DQ&{.....€ﬂ..C».(C(5:@.5....:{)3[‘..‘%\.&5....%&..3;1.&1‘.& .........
ety al. Colegio . a..apnender. . .catme.

------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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2. Siento rabia y/o impotenciz

Cuando. N\leow‘lﬂfwmw'l\eﬂdo

amy»do,fq«wm&wmn
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4. Siento insequridad y/o miedc

5. Otra u otras emociones’

L | T

.....................................................................................................................

.....................................................................................................................
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final

Emociones Favorables y Desfavorabl ara el Aprendizaje
(adaptado con imagenes)

Curso:_17 M\LKLL&.&_(&_ Fecha: !H IOL }2£ﬁd :

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo
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2. Siento rabia y/o impotenciz=

Cuandul“()?wll-{‘.}a?‘%der’1‘Md0t¥f‘r(ﬁw .

J

Qaéando%ﬁmef’\,mpﬁﬁcmqo

3. Siento alegria y/o satisfaccion
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4. Siento insequridad y/o miedo

cuando. FENG.... uoblRNL.:QAIaleS... 5.0 4

ontar. & Clates. 8. me. pagm@ .............
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.....................................................................................................
.....................................................................................................................

..................................................................................................................
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Respuestas estudiante 2
inicio

Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje

(adaptado con imagenes)

Curso: |~ AMNivEL BASwrecha:__ [4:-0@

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

,‘\ _‘,... }. .
&%
N7

CuandoEmyE’ﬂ!QﬂSEYﬁEg%MDO
NS UN. . TEMA QuE. 26 IJTERESA

...........................................................................................................
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2. Siento rabia y/o impotencia

¢ ¢
—
5 -
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4. Siento insequridad y/o miedr

A
- \\?)
‘l‘c (® b,
- f?(l?ﬂ ﬁ—-ﬂ
e - X

CUANAO et erriese s seanns

........................................................................................

5. Otra u otras emociones

i T S e

.....................................................................................................................

....................................................................
.................................................
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final

Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje

(adaptado con imdagenes)

Curso:/lq‘ N UEL Fecha:_|R:0b. 2oy
BQSG'CQ

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

AT BT RIERE. .....coiviiniivsasivsion o A s
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2. Siento rabia y/o impotenci=

Cuaiuu

3. Siento alegria y/o satisfaccion

'™ —_—

Cuando. M';P /205”55;?@/95/@#5(\\;;/“’ LA
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4. Siento insequridad y/o miedo

Cuando

5. Otra u otras emociones

Cuando.:7./4:?....%5.aﬂfba...€ﬁac;.aﬁzz—2pﬁ...Guﬁ.m.ag
Ke..fnof Sekin. ME RYVOLLR. En. LTS,
Y Y7 T R
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Respuestas estudiante 3
inicio

»

i v | v | | Apr

(adaptado con imagenes)

Curso: 4/"/’_ Fecha:_A ir/"“// Zoc ™

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

Cuando..)ea..mc:.‘:«f.’cnﬁa..AnmITML?...\/Q..AQMﬁ.B:R .....
g).mnesvsta. bome.. Je2. T0atan. faz. PRaitsosiis. ..

Ve PoeSenia. glle. 4560 G e Somas. ERsaNS.
v lo g/mas megusTa eSTudias> Son 148 Sunes
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2. Siento rabia y/o impotencia

Cuando...uisaiay

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. Siento alegria y/o satisfaccion

Cuando.€an...mni%.. Reresaasy. Leniaicios..
.Ia.‘z.....at:?imm....é/am.a.ﬁ....}?c:.i&.ca.‘.{c:e..c::n..c:.:fc. .................
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4. Siento inseguridad y/o miedo

Cuando...)f&...?i.ﬁm.fw....Q&...eyAn.da.....ne...dmﬂ::nnf@....

L‘.:}....Emn.a’a...ana...m1...m£mf¢....g/d.¢..ﬁﬁfdz¢n e
en.. blanla

........................................................................................

5. Otra u otras emociones
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final

ion Vi | | izaie

(adaptado _con imagenes)

Cursa:_’imf_m_ﬁﬁgg Fecha: A% -0b-2024

é¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,
en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo
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2. Siento rabia y/o impotencia

s,

-
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Hijes v nieTes

3. Siento alegria y/o satisfaccion
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?}hn....xfm..nﬁscnﬁ'a...:ﬂ.ma...Aa....faiizi‘.’a/.:sd.y..
mVeHd deé‘i?.ié en mi Esiaion Yo So)
MY Feliz en el oledio
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4. Siento inseguridad y/o miedo

Cuando.yo,.nun&..m.ﬁﬁtﬁ....(aﬂ...m.'ada....?msm ......
5/...Ja....g/..‘\/a...na...crréndaa....ﬁda....auﬁ(krﬁ&
Am.??liaﬁ:ﬁaw ........................................

5. Otra u otras emociones

Cuando.‘.s/o....ﬁxnfiA...WLMA..Ca.raﬁaa;.L....qunJa
Jos.. Felididban.. A%, ooreiald....

.....................................................................................................................
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Respuestas estudiante 4
final

Emociones Fav | Desfavorables | Aprendizaje

(adaptado con imagenes)

curso: { A V@ L [Basico Fecha: [3-6 = 2029

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo
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2. Siento rabia y/o impotenciz

s e S —_

3. Siento alegria y/o satisfaccion

Cuando. CJJ-ONV{D = WR.B&I;&Q;Z,Q. O 2 T

e 2R a0 LD bl 008 ARURN. K Db ......
i (.
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4. Siento insequridad y/o miedo

.....................................................................................................................

5. Otra u otras emociones
Cuando--.c}{c...?wm ...... {.G.Q./DMW ..... R

(Tunh.mmp_a.w@mmai@?ﬂ«o
Suboran.y snCoY fadila..oo.
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Respuestas estudiante 5
final

S

| | |
(adaptado con imagenes)

Curso:‘d[‘{‘N! V('-“ll B/\Sf (Bcha: 11 06-20 ?if

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,
en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

Cuando..:z

176



2. Siento rabia y/o impotencia

L2 7

.....................................................................................................................

3. Siento alegria y/o satisfaccion
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4. Siento inseguridad y/o miedo

5. Otra u otras emociones

Cuando..u&ﬁ?.e.l.&;h..é?.\-: ....................................................................
A oI A'd an J}JJM\LI:}'

....... e T L L B T T L e e )

.....................................................................................................................
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Respuestas estudiante 6
final

A

(adaptado con imagenes)

-

O by i il it - oY
Curso: | (/) Ly /f_.* as/ce Fecha:ﬁ’"}(" ~o ?4

éQué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

Cuando...11€...9 xtéeelmm..ﬁ......\Eﬁc......\,z....g.fg.«..c.cas..

............................................................................................................
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2. Siento rabia y/o impotencia

-

3. Siento alegria y/o satisfaccion
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4. Siento inseguridad y/o miedo

5. Otra u otras emociones

Cuandom’@(wl.?mm@\ﬁ%ﬁmz

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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Respuestas estudiante 7
final

Emociones Favorables y Desfavorables para el Aprendizaje

(adaptado con imagenes)

Curso: ’13 N vel Fccha:{'?/oé'/’zf?-‘f

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo

S

& N
- 4
v f

=

5 s

Cuandu MCGAEOIU A, CﬁﬁﬁSDﬁ.QﬁZFBﬂE&j

............................................................................................................
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2. Siento rabia y/o impotenci=

AT i s A S S A R T S

3. Siento alegria y/o satisfaccion

Cuando. RES PON.IDIA... LAS. . PREGUNIAS. ...............
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4. Siento inseauridad v/o miedr

/

fﬁe\i

\u\é

Cuanao..Te.mz.'e....qae....saéke,....ﬂm‘&ﬁmf& ...... R

5. Otra u otras emociones

Cuando. ...

......................................................................................
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Respuestas estudiante 8
inicio

(adaptado con imagenes)

Curso:_/2 V.2 Worw  Fecha: 49‘[0‘1[)07"(

¢Qué emociones surgen en usted, con mayor frecuencia,

en las interacciones al interior de la sala de clases?

1. Siento interés y/o entusiasmo
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2. Siento rabia y/o impotencia

CUBNTO.........oooeeveeseaseesioisess

.....................................................................................................................

.....................................................................................................................

Cuando.L L.QLou. ot S.Toeeeeeeesseeesssesesnn
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4. Siento inseguridad y/o miedo

5. Otra u otras emociones

---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.....................................................................................................................
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ANEXO 6: Planificaciones

Planificacion 1 (18 de abril)

Objetivos de Aprendizaje
Ml

Actividad

Estrategias Didacticas

Materiales

Descubrir a partir de la
propia experiencia las
caracteristicas  de |a
biografia.

Descubrir a partir de la
propia experiencia el
orden cronoldgico de |a
biografia.

Caracteriza

Ejecuta
Relata

‘Hola estudiantes, hoy ocurrid una situacién muy extrafia.
¢{Recuerdan que para el taller de histona trabajamos con
fotografias? ;Queé recuerdan de las fotografias? Bueno, venia
para la sala y el profesor de historia me paso una carpeta llena
de imagenes porgue es para este curso.”

*¢Qué me pueden decir de estas imégenss?” (mostrando
imagenes N°1, N*2, N*3, N°4 y N°5, de forma desordenada).
Una vez que mencionan a Felipe Camiroaga, se les pregunta
“iQué me pueden decir de Felipe Camiroaga? ;Qué sahemos
de Felipe en estas imagenes? Qué podemos hacer con estas
imagenes?”

Haganlo.

¢Puedes contamos qué hiciste?

Imagen N“1:

Imagen N°2:

Fundamenta

Caracteriza

Ejecuta
Relata
Fundamenta

Caracteriza
Ejecuta
Relata
Fundamenta

&Por qué lo hiciste?

£Que fue lo que hicimos recién? ;Como lo hicimos?

‘Como ustedes dicen, ordenamos las imagenes de Felipe
Camiroaga en distintos momentos de su vida, cuando era nifio,
joven, adulto y hasta su muerte”

Posteriormente, se les presenta a las estudiantes las partes de
una biografia de Felipe Camiroaga, de forma desordenada
(Material N1, N2, N°3, N°4 y N°5) "¢ Qué me pueden decir de
esto? jQué podemos hacer con esto?”

Hazle.
¢Puedes contamos qué hiciste?
iPor que lo hiciste asi?

Se repite la secuencia con las distintas imagenes y parrafos.

*¢,Qué me pueden decir de lo que acabamos de hacer? ,Qué
les llama la atencion de este texio?

£Que fue lo que hicimos? ¢Como lo hicimos? ¢Por gué lo
hicimos asi?

*Este texto se llama biografia. Una biografia, como ustedes
dicen, es un texto no lteraric que nos cuenta |os
acontecimientos mas importantes de la vida de una persona.”

Se les entrega la biografia de Cecilia de forma desordenada
(material N6, N7, N°8 y N9} en conjunta de las imagenes de
la cantante (imagenes N°6, N°7, N°8 y N°9).

&£Qué me pueden decir de esto? Entonces, pqué podemos
hacer?
Haganlo.
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Caracteriza
Ejecuta
Relata

Fundamenta

&QUE hiciste?
&Como lo hiciste?
¢ Por que?

(si no se evidencia ya el orden cronologico) Se intercambian
dos parrafes de la biografia: ¢ Qué me pueden decir de esto?

Cierre de contenido:

£Qué aprendimos hoy? ;como lo hicimos? ¢par gué?

‘Comeo ustedes dicen, la biografia también fiene un crden
cronolégico, ya que si desordenamos los acontecimientos, este
texto no tiene sentido™,

Se les entrega las hojas de trabajo a las estudiantes y se les
pregunta:

£Queé me pueden decir de esto? Entonces, ;Que harias?
Hazlo.

£Qué hiciste?

£Como lo hiciste?

¢Por qué?

Material N°1: Felipe Camiroaga fue un
comunicador, actor, comediante  y
presentador. Nacio el 8 de octubre de
1966 en Santiago de Chile.

Material N°2: Estudid produccion vy
direccién de television en el instituto
Incacea y en 1992 empezo su carrera
en la television,

Material MN°3: Luego de distintos
programas y teleseries, en 2005 volvid
al Buenos Dias a Todos, donde saltd a
la fama, siendo actor y animador de
television.

Material N°4: En 2009 y 2010 Felipe
condujo el Festival Internacional de la
Cancidn de Vifa del Mar junto a
Soledad Onetto. Otros logros de su
carrera fueron los programas Animal

MNocturno, Peioton  y  Halcon vy
Camalecn.
Material N°5: Fallecié el 02 de

septiembre de 2011 en un accidente
aerondutico, donde el avién cayd en el
mar frente al Archipiélago de Juan
Femandez.

Imagen N°6:
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Material N°6: Mireya Cecilia Pantoja
Levi, mas conocida como Cecilia la
Incomparable, fue wuna cantautora
chilena nacida en 1943,

Material N°7: En 1965, se presentd en
el Festival de la Cancién de Vifia del
Mar, como una de las representanies de
la “nueva ola”.

Material N°8: En 2016, se le otorga el
Premio a |a Mdsica Nacional Presidente
de la Republica,

Material N°9: A los 79 afios, en 2023,
Cecilia fallecic en Santiago de Chile,

Imagen N-g:
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Planificacion 2 (25 de abiril)

Cierre de contenido: Hoy vimos la autobiografia ;Qué me
pueden decir de la autobiografia?: Por qué son importantes las
autobiografias? Por qué se escribiran las autobiografias? ¥ la
biografia ;Qué me pueden decir de |a biografia?

“Como ustedes dicen, trabajamos la biografia y la
autoblografia, que son textos no literarios (reales). Par un lado,
la autobiografia es una naracion detallada socbre la vida de
una persona, la cual es escrita por ella misma y cuenta sus

Objetivos de Aprendizaje | Actividad Estrategias Didacticas Materiales
il
Descubrir por su propia Contextualizacion Material N1
experiencia las “Hola estudiantes. Mientras venia para la escuela, estaba | Aqui fenemos el primer audio que nos
diferencias de la escuchando la radio y habia una seccion donde pedian que las | llegd por parte de Soffa.
biografia con la personas contaran su vida en un minuto. Decidi mandar un | Sofia nacio el 16 de Julio de 2001, en
autobiografia. audio, y en la radio pusieron esto” Se le pide a las estudiantes | invierno.
que cierren los ojos y que escuchen un audic. Al finalizar se | Luego de estar en el jardin infantil, entrg
proyectara el texto escrito. (Material N*1). a 1° basico a una nueva escuela el ano
2008.
“¢Qué me pueden decir de lo que escucharon?” Se recogen | Después de salir del colegio, el afio
los comentarios atingentes. “;Cueé me pueden decir de la | 2020 entrd a la universidad a estudiar
Caracteriza blografia? ; Qué mas?" Educacién Diferencial, en el mismo
Recogiendo los comentarios atingentes, “Come ustedes dicen, | momento en que inicié el coronavinus.
la biografia es un texto que nos habla de los hechos mas | Actualmente, realiza su Ultima praclica
importantes de una persona y que va en orden cronolégico” en el Liceo Santa Maria Eufrasia dentro
del CPF, en el curso 1° nivel basico.
“Bueno, pero yo no mande lo que el locutor dijo en la radio...
sino que envié este audio” Material N°2:
Se les invita a las estudiantes para que nuevamente cierren los | Me llamo Sofia, nacl el 16 de Julio de
ojos y escuchen el sequndo audio. Al terminar de escuchar, se | 2001, en un dia lluvioso de invierno.
proyectara el texto. (Material N° 2) Luego de estar en el jardin infantil. entré
& 1" basico a una nueva escuela el afio
Caracteriza “1Qué pueden dedir de lo que escucharon? (Qué informacion | 2008. Ese dia estaba muy nerviosa,
nos entregs el audio? Después de salir del colegio, el afio
2020 entré a la universidad a estudiar
Posteriormente, se proyectaran ambos textos (Material N*1 y | Educacién  Diferencial, justo cuando
Caracteriza 2) ¢Qué me pueden decir de estos textos? ;Qué me pueden | estaba el coronavirus,
decir de quién escribio este texto? jy este? Actualmente, estoy realizando mi Gltima
practica en el Liceo Santa Maria
Se recogen comentarios atingentes “Como ustedes dicen, este | Eufrasia dentro del CPF, en el curso 1°
texto lo escribl yo, pero este otro lo escribio el locutor de la | nivel basico, donde estoy muy feliz.
radio. A diferencia de la biografia, que la escribe otra persona,
esla es una autoblografia, que la escribe una misma persona | Material N°3;
sobre su propia vida y puede incluir sentimientos” Soy Viviana Barrios Latorre, naci el 15
de mayo de 1981 y soy del signo Tauro.
“Cuando llegué, le conté a la profesora Viviana lo que les | Cuando tenia 3 meses de vida, entré a
conté_.. entonces, también quiso escribir su autobiografia y | la sala cuna y no dejé de estudiar hasta
participar en la radio. La ayudé a escribir los hechos mas | los 18 afios.
importantes de su vida, y cuando estabamos yendo a la sala, | En el colegio, repeti 3° medio, donde
se nos cayeron todos los papeles y quedaron mezclados” aprendi que nadie es perfecta.
Entré a la universidad a estudiar
Se presenta el material desordenado en la pizarra (Material | educacion el 2000 y terminé la carrera
N3y N°4) el 2004, con el titulo de profesora de
Caracteriza 2 Queé me pueden decir de esto? lenguaje.
¢Qué podemos hacer? Me fui a vivir a San Pedro de Atacama
Ejecuta Hazlo. el 2015 y un afio mas tarde, me
Relata & Qué hiciste? embaracé, teniendo a mi preciosa hija
Fundamenta £ Coémo fue que la ordenaste? Domi.
£Por qué lo hiciste asi? Este afio, empece a trabajar en el liceo
dentro del CPF y me cambié a un nuevo
Entonces, “;Qué me pueden decir de lo que acabamos de | departamento, donde estoy feliz y en mi
hacer? ;Qué les llama la atencion de este texto? (apuntando | mejor momento junto a mi pareja e hija.
hacia la autobiografia) ¢y de este?” (apuntando hacia la
biografia) Material N"4:
Se recogen los comentarios atingentes sobre las diferencias | Viviana Barrios Latorre nacio el 15 de
vio similitudes de |a biografia y autebiografia. mayo de 1981.
Caracteriza Cuando tenia 3 meses de vida, ingreso

a la sala cuna y no dejo de estudiar
hasta los 18 afios,

En el colegio, Viviana repitié 3° medio.
Ingrest a la universidad para estudiar
educacion en el afio 2000 y se gradud
en el 2004

En el afio 2015, se traslado a vivir a San
Pedro de Atacama y, un afio mas tarde,
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Planificacion 3 (02 de mayo)

Objetivos de Aprendizaje
Ml

Actividad

Estrategias Diddcticas

Materiales

Identificar a partir de su
propia experiencia las
partes que companen la
autobiografia.

Caracteriza

Caracteriza

Caracteriza

Contextualizacion:

*Buenos dias estudiantes, ;Qué me pueden decir de la clase
que tuvimos el jueves pasado?”

Recoge comentarios atingentes. "Como ustedes dicen, vimos
la hiografia y |a autobiografia. ;Qué me pueden decir de estos
textos? ¢sPara qué se utilizaba la biografia? .y la
autobiografia?”

Recoge comentarios atingentes. “Son textos que sirven para
contar la vida de una persona, en orden cronoldgico. La
autobiografia lo escribe la misma persona y puede contener
sentimientos, mientras que la biografia la escribe una otra
persona distinta y solo narra hechos sin juicios, es decir, sin
sentimientos.

‘El sefior de la radio, luego de que les envie el audio tuvo
mucha curiosidad en conocerlas y me mandd este mensaje”.
Se presenta el material N*1 proyectado y en audio.

iQué me pueden decir de lo que me manda?, jComo lo
padriamos hacer? ¢Como podriamos contarle schre nuestra
vida?

Se recogen los comentarios atingentes. “Para que podamos
escribir nuestras autobiografias, primero les voy a mostrar la
que hice para recordarlo.” Se proyecta la autobiografia de
Sofia (Material N°2), Luego en la mesa habran distintos
carteles referentes a las partes gue componen la autchiografia
(Material N°3).

£ Qué me pueden decir de esto? (sefalando material N°2) oY
de esto? (Material N”3)
£Queé pueden realizar con este material?

Material N*1:
Hola Sofia, ¢como estas? te habla &l
locutor de la radic, me gustaria conocer
mas a tu curso y a cada una de las
estudiantes,

Material N"2:

Mi nombre es Sofia Jiménez, naci el 16
de Julio de 2001 en Santiago, en un dia
lluvioso de invierno.

Luego de estar en el jardin infantil, entré
a 1° basico a una nueva escuela el ano
2008. Ese dia estaba muy nerviosa.
Después de salir del colegio, el afio
2020 entré a la universidad a estudiar
Educacion Diferencial, |usto cuando
estaba el coronavirus.

Actual . estoy izando mi Glfima
practica en el Liceo Santa Maria
Eufrasia dentro del CPF, en el curso 1"
nivel bésico, donde estoy muy feliz.

A futuro, me gustaria poder trabajar en
una escuela en el sur de Chile y tener
un perro.

Material N"3: {como carteles)
Nombre y nacimiento
Primeros afios

Adolescencia o adultez
Actualidad

Ejecuta
Relata
Fundamenta

Caracteriza

Caracteriza
Ejecuta

Relata
Fundamenta

Caracteriza

Hazlo

£Que hiciste?

¢Por qué lo hiciste asi? ;Qué opinan las demas? ;Por qué
crees U eso?

£ Qué me pueden decir de lo que acabamos de realizar? ¢ Qué
me pueden decir de esta autobiografia? Se recogen
comentarios atingentes.

Cierre de contenido: Lo que vimos hoy, fue fa autobiografia y
sus elementos. ;Qué me pueden decir de los elementos? ;Por
que son importantes estos elementos de la autobiografia?
‘Come ustedes mencionan, la autobiografia debe tener
nombre y nacimiento, los hechos que ocurrieron en los
primeros afios, en la adolescencia o adultez, actualidad y que
esperamos del futuro, nuestras metas, etc. Todo esto, va en
orden cronologico. Ademas, la autobiografia, la escrbe la
misma persona de quien se escribe y puede incluir
sentimientos.”

Se entrega |la HOT 1 y s& proyecta.

;Qué me pueden decir de lo que se les entrego? ;Cué
padriamos hacer aqui? .y en esta parle? Se caraclerizara
cada elemento de la hoja de trabajo. Una vez caracterizada la
hoja “Entonces, como ya mencicnaron ideas, haganlo™
Individualmente se preguntara

£Qué hiciste?

£Por qué lo hiciste asi?

— pausa —

Proyectos a futuro
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Caracteriza
Ejecuta
Relata
Fundamenta

", Qué me pueden decir de lo que vimos e hicimos en el blogque
anterior?" Se recocgen los comentarios atingentes. “Como
ustedes dicen, el |ocutor de la radio quiso saber mas de
ustedes y surgid la idea de escribir la autobiografia, por lo que
vimos |as partes gue la componen. jQué me pueden decir de
estas? 4y por qué son importantes?”

*Como nombran, la autobiografia debe tener nombre y
nacimiento, los hechos que ocurrieron en los primeras afos,
en la adolescencia o adultez, actualidad y qué esperamos de!
futuro. Es impertante esto, ya que el texto va a tener sentido
para quien lo lea"

Se recogen los comentarios atingentes.

Se les enfrega la HDT 2, y se proyecta,

£Qué ma pueden decir de esta? jqué piensan qué podemos
hacer?

Hazlo.

£Qué hiciste?

4Por qué lo hiciste asi?
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Planificacion 4 (09 de mayo)

Objetivos de Aprendizaje
Ml

Actividad

Estrategias Diddcticas

Materiales

Descubrir a partir de su
propia experiencia el
proposito y las
caracteristicas del
afiche.

Caracteriza

Caracteriza

Caracteriza
Ejecuta
Relata
Fundamenta

Caracteriza

Contexto significative:

‘Buenas tardes estudiantes.

La semana pasada, con al p as, con

sobre hacer una colecta de donaciones para |a biblioteca de
aqui, porque como saben, hay muy pocos libros. Preguntamos
a varias personas y nos dijeron que tenian libros y materiales
para la biblioteca. Entonces, pegamos en varios lugares esto
(imagen 1) pero no llegd nadie a donar. /Qué me pueden decir
de esto? jPor queé creen ustedes gue no llego la gente a
danar?"

Se recogen los comentarios atingentes. "Como ustedes dicen,
no tiene mucha informacién. Con Vivi estabamos hablando
para voiver a hacer la colecta este viemes 10 de mayo. En
unas cajas de la sala de profesores, encontramos esto del
2022 (imagen 2). Por lo que nos contd |a directora, ese afio les
fue super bien, llegaron muchaos libros y materiales” ;CQué me
pueden decir de esto? ;qué me pueden decir de ambas?
+Qué les llama la atencion de estas dos imagenes?”

Se recogen los comentarios atingentes “Como ustedes dicen,
una tiene solamente imagen y frase, mientras que el otro
también tiene informacidn sobre el dia, la hora y el lugar donde
se realiz la donacion”

Sefalando la imagen 1 ;,Que harian con esto entonces?
Hazlo.

&Qué hiciste?

¢Por que lo hiciste asi?

2Qué mas le agregarian?

Imagen 1

COLECTA PARA LA

BIBLIOTECA

Imagen 2

Ejecuta
Relata
Fundamenta

Caracteriza

Caracteriza

Ejecuta

Relata
Fundamenta

Ven, hazlo.
&Que hiciste?
& Por que?

Luego de completar el afiche se pregunta ;Qué fue lo que
hicimos recién?

Se recogen comenlarios atingentes “Esto que escribieron son
datos, para informar al lector. Y esta imagen que completamos
es un afiche, un tipo de texto no literano, es decr, con
informacion real”

¢Que me pueden decir de lo que hicimes hoy? Se recogen
comentarios atingentes.

Cierre de contenido: Lo que vimos hoy fue el afiche. ;Qué me
pueden decir del afiche?;Por qué serd impartante este tipo de
texto? ¢Para qué se hacen los afiches?,Ddnde se podra
encontrar el afiche? El afiche es un texto no literario que
transmite un mensaje con intencion de promover un servicio o
producto, o bien, para invitar a participar en algo. El objetivo es
convencer al lector y se ubican en lugares donde puedan ser
visto par muchas personas’

Se proyecta el material 1. "Aca tenemos otros ejemplos de
afiches, ;jQué me pueden decir de estos? ;Qué nos quiere
decir el que cred el afiche?”

Se entrega |a hoja de trabajo y sa proyecta.

;Qué me pueden decir de lo que se les entrego? ;CQué
padriamos hacer agui? .y en esta parte? Se caracterizard
cada elemento de la hoja de trabajo. Una vez caracierizada la
hoja "Entonces, como ya mencionaron ideas, haganlo™
Individualmente se preguntara

jLA BIBLIOTECA DEL LICED SANTA
MARI® EUFRASIA TE INVITA A
DONAR LIBROS O MATERIALES!

VIERNES & DE ABRIL DEL 2032
A PARTIR DE LAS 15:00 HORAS
EN LA BIBLIOTECA

Bia, WEMDIAL BEL

MEDIO
AMBIENTE

Material 1
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£QUE hiciste?
& Por qué lo hiciste asi?
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Planificacion 5 (16 de mayo)

Objetivos de Aprendizaje | Actividad Estrategias Didécticas Materales
Ml
Identifica las Contexto significativo: Material 1:
caracteristicas de la "Buenas tardes estudiantes,
infografia a partir de su El dia de ayer me encontré con el profesor Leo de la
propia experiencia. biblioteca, que estaba bastante acomplejado. Resulta que tuvo
una reunion administrativa donde le comunicaron que era Q U E T E N G A
necesario aumentar el plan lector y el gusto por la lectura. -
Entonces, se llegé al acuerdo que ustedes pueden pedir l M A G E N ES
prestados los libros de la biblioteca. El profesor Lec nos
comentaba que no estan informadas sobre como funciona el
préstamo de libros, entonces quieren colocar la informacion
sobre esto y también fomentar el gusto de la lectura. Para ello,
se les conté al segundo nivel basico, y como curso Q U E T E N G A
propusieron estas fres ideas para la informacion del préstamo
de libros.” (Se proyecta materal 2, 3 y 4) I N FORMAC l 0 N
"¢ Qué me pueden decir sobre esto?
Caracteriza &y de este? jy qué me pueden decir del Gitimo?"
Se recogen los comentarios atingentes. "Como ustedes dicen, Q U E L L A M E
hay un poema y un afiche sobre pedir libros en la biblioteca,
Pero el profesor Leo, nos pidid a nosotros, el primer nivel L A
basico ayudarlo, porque desde la  administracion y 3
gendarmeria, le pidieron que el texto para informar sobre el
préstamo de libros tenga esto” (Se entrega material 1) A T E N C I 0 N
‘iQué me pueden decir de esto? Entonces, jqué podemos
hacer con el material que tenemos para ayudar al profesor?
Caracteriza £en qué parte del texto esta?
Ejecuta \en, muestrame.
Relata ¢ Qué hiciste?
Fundamenta 4 Por qué? ,Qué opinan las demas?” | N F 0 R M A
Se repite con todas las caracteristicas dadas. S 0 B R E A L G U N
“iQué fue lo que acabamos de hacer? ;,Qué pasa si sacamos -l- E M A E N
Caracteriza esto? (sefialando un elemento) ;v este otro? ;Qué opinan las
demas? ,Para qué nos sirve hacer una infografia? ;Por qué
serd Importante este texto?” Se recogen los comentarios E S P E C “: I C 0
atingentes.
Cierre de contenido: La infografia es un texto muy llamativo,
porque tiene distintos tipos de letras, tamafio, colores a
imagenes. Este se utiliza para Informar sobre algin tema en Q U E T E N G A
especifico, presentando una informacion clara pero breve para
quien lo lee. La infografia es un texto importante porgue
informa sobre un tema pero de manera resumida y facil, D | V E RSO S
permitiendo que la persona entienda al leerlo. T [ P 0 D E L ET R A
Se entrega la hoja de trabajo y se proyecta,
(Qué me pueden decir de lo que se les entregd? ;Que
podriamos hacer aqui? JY esla parle? Se caracterizara cada | Material 2:
elemento de la hoja de trabajo. Una vez caracterizada la hoja Pajarito lector
Caracteriza “Entonces, como ya mencionaron ideas, haganio” Un pajarito me conld
Ejecuta Individualmente se preguntara Que un libro puedes pedir
Relata £0ué hiciste? Si te acercas con el profesor
Fundamenta ¢ Por qué Io hiciste asi? Tus lecturas pusdss cumplir
El te anotard
Luego de realizar la hoja de trabajo, se mostrarén dos para En la mégica libreta
valorar la creatividad. Eliges el que te gusta
¢ Qué les parece? Y bienvenida a la fiesta.
Material 3:
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DESARROLLEMOS EL GUSTO
POR LA LECTURA

Material 4.
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Planificacion 6 (23 de mayo)

Caracteriza

Caracteriza

Ejecuta
Relata
Fundamenta

“LY qué me pueden decir de esto? (material N°1), ¢Por qué lo
pusizron acd?” Se recogen los comentarios atingentes, “Como
ustedes dicen, este es el titulo. Nos da una idea de lo que trata el
cuento”,

“¢,Qué fue lo que hicimos el dia de hoy? ¢ Qué pueden decir del texta?
Lpor qué creen que el autor escribid este texto?” Se recogen los
comentarios atingentes.

Cierre de contenido:

‘Como ustedes dijeron, hoy armamos y ordenamos un texto. Este
texto es el cuento. Su propdsito es contar una historia para entretener
al lector. La historia tiene hechos reales y ficticios. Ademas el cuento
tiene un titulo, que siempre va primero y nos da un poco de
informacion sobre lo que se trata el cuento.”

Se cambia un parrafo por otro de lugar. "Si yo hago esto, ,Qué me
pueden decir del texto?

\en, cambialo.

£ Qué hiciste?

¢ Por qué? ¢ Qué opinan las compafieras?”

Se recogen los comentarios atingentes.

Cierre de contenido:

“Comao ustedes dicen, el cuento ya no tendria sentido. Esto es porque
tiene un inicio, un desarmrollo ¥ un final. En el inicio se presenta la
historia con los personajes, como podemos ver acd” se sefiala el
material N°2 “en el inicio se presenta al personaje principal, Takahama
y parte de su historia. En el desarrollo, estan los sucesos mas
importantes y se presenta el problema de la historia” se sefnala el
material N°3 “se cuenta gue estd enfermo y lo esta cuidando el
sobrino y el final es cuando se soluciona este problema, gue es

Material N°3:

Un dia, en que la ventana de la
habitacién estaba abierta, entrd
una pequefia mariposa blanca.
El joven intentd espantarla en
varias ocasiones, pero la
mariposa  siempre  volvia, y
finalmente, cansado, la dejo
revolotear al lado del anciano.
Tras largo rato, la mariposa
abandoné la habitacion y el
joven, curioso por su belleza, la
siguid, La mariposa vold hasta el
cementerio que existia al lado de
la casa y se dirigio a una tumba,
donde dio wvueltas hasta
desaparecer. Aungue la tumba
era muy antigua, estaba limpia y
cuidada, rodeada de flores
blancas frescas. Tras perder a la
mariposa, el joven sobrino volvié
a la casa con su tio, quien justo
habia fallecido.

Material N°4;

El joven corrio a contarle a su
madre lo sucedido, ante lo que la
mujer sonrid y le contd por qué
Takahana habia pasado su vida
alli. En su juventud, Takahana
conocid y se enamoré de una

Caracteriza
Ejecuta
Reilata
Fundamenta

cuando se descubre porque Takahama vivia al lado del cernenterio.”
se sefiala en material N"4,

Se entrega y se proyecta la hoja de frabajo.

4 Qué me pueden decir de esto?, /qué podemas hacer?
Haganlo.

£ Qué hiciste?

¢ Por que Io hiciste de esa manera?

Mientras realizan las hojas de trabajo, s mostraran algunas de sus
mismas companeras para valorar Ia creatividad,
¢ Qué les parece esta hoja?

joven lamada Himari, con la cual
iba a casarse. Sin embargo,
pocos dias antes del matrimonio
la joven fallecio. Takahama
estuvo muy triste y decidié que
nunca se casaria. Entonces,
construyd la casa al lado del
cementero con el fin de poder
visitar y cuidar todos |os dias la
tumba de su amada. El joven
mird por |a ventana y vio dos
mariposas revoloteando juntas,
y entendid que la primera
mariposa era el espintu de
Himari, y gque ahora su tio
Takahama, se habia reunido
finalmente con ella, para ser
felices por siempre.

Material N°5:
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Material N°7:
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Planificacion 7 (30 de mayo)

Objetivos de Aprendizaje | Actividad Estrategias Didacticas Materiales

Ml

Identificar por su propia Contexto significativo: Material N*1: -

experiencia los “Buenas tardes, el otro dia escuche que el segundo nivel

personajes de un cuento medio queria hacer una actuacion de un cuento e iban a La fuerza de la tormenta.

y sus caracteristicas. disfrazarse de diferentes personajes, pero tuvieron un | Erase una vez un hermoso pueblo que
problema, les prestaron muchas cosas para vestirse y se les | estaba junto al mar. En él vivia Elena,
desordend todo. Estaban super complicadas, asi que intenté | una apasionada bibliotecaria, de pelo
ayudarlas pero no pude, por lo que me pasaron esto.” rubio, con lentes sobre su nariz, sus

labios rojos de rubi y libros como
Se muestra el material N*1. compafieros fieles, cuya sabiduria era

Caracteriza *¢ Qué me pueden decir de esto? ;Qué opinan las demas? mas grande que la profundidad del
Se recogen los comentarios atingentes “Como ustedes dicen, | océano.
es un cuento que trata de Elena y de como formé una gran
amistad con Marina y Pablo, uniendo fuerzas para proteger su | Un dia, Elena tuvo que viajar en bote a
pueblo costero de una tormenta.” otro pueblo en busca de un libro. Al

regresar, una temible tormenta que se

Caracteriza “También me pasaron estas cajas, /Qué me pueden decir de | acercaba desde el horizonte
ellas?" Se muestra y sefiala el material N* 2. amenazaba a su alrededor. Las olas del
¢Entonces qué podrian decirme de estos tres personajes del | mar rugian con fuerza, los vientos
cuento? soplaban con violencia y la lluvia caia

como lagnmas del cielo. Ante el peligro,
Se recogen los comentarios atingentes. “Como ustedes dicen, | Elena gnité desesperada por ayuda.
estan los nombres de los personajes. Elena es bibliotecaria,
usa lentes y es muy inteligente porgue lee mucho. También | En ese momento la escuchd Marina,
esta Marina, que es una pescadora, tiene el pelo rizado y | una pescadora de cabello rizado y de
oscuro. El dltimo personaje que sale es Pablo, un panadero y | color oscuro, quien lleva consigo
siempre esta lleno de hanna”. siempre su red, su bolsito y gorro de
lana. Con su gran fuerza y habilidad,
“¥ por ultimo, me entregaron esta gran caja” Se hace sonar el | liderd el esfuerzo para asegurar el bote
material N°3. y resguardar a Elena. En ese momento
en el puerto se encontraba Pablo, un
“¢Qué me pueden decir de esto? jQué creen que podemos | amable panadero del pueblo, que usaba
Caracteriza encontrar dentro? ; Qué opinan las demas?” una camisa cuadrillé y pantalones
blancos. Destacaba por estar siempre
Se recogen los comentarios atingentes, y se invita a las | con sus manos cubiertas de harina y
estudiantes a que saquen el material dentro de las cajas. por tener un gran corazon. El, viendo la
Ejecuta “ven a sacarlos” escena, abrid las puertas de su

Caracteriza “¢Que me pueden decir de esto? jQué opinan de lo que dijo | panaderia para ofrecer refugio a Elena
su compafiera?” y a los habitantes que lo necesitaran.
Se repite con cada elemento que se saca de la caja.

Caracteriza “éQué podemos hacer con estos materiales? Se sefialan | A medida que la tormenta crecia con
todos los materiales, tanto el cuento, las cajas pequefias y los | mas fuerza, Elena, Marina y Pablo se
elementos que sacaron. mantuvieron unidos, enfrentando juntos

Ejecuta Hazlo. las dificultades, ayudando a las victimas
Relata ¢ Que hiciste? de la tormenta. Al ver esto, todo el
Fundamenta i Por gué lo hiciste asi?” pueblo se unid y ayudd en lo que podia.
Relata ¢ Qué fue lo que hicieron en estas cajas? (se sefiala el material | Finalmente, la tormenta pasé, dejando
N°2) ;Por qué crees que eso va ahi? (apuntando a un | tras de si un pueblo unido y fortalecido.

material) La amistad entre Marina, Pablo y Elena

‘Como ustedes dicen, separaron los elementos segin lo que | se wvolvid ain mas profunda, pues

dice el cuento, es decir, sus caracteristicas. habian demostrado que juntos podian

En la caja de Elena encontramos los lentes, libros, porque era | superar cualquier dificultad que se

bibliotecaria y super inteligente. En la caja de Marana | pusiera en su camino. Desde ese dia,

pusieron la pesa, esta peluca por su pelo y la red. Por Gltimo, | en el pueblo se conocid la historia y

Pablo era un panadero amable y en su caja esta el uslero, el | entendieron que, cuando los amigos se

delantal y el pafio de cocina.” unen, pueden enfrentar cualquier

problema que la vida les presente.

Caracteriza ¢ Qué pueden decir sobre estos elementos? ;Por qué los
dejaron ahi? (Se sefialan los elementos distractores) Material N°2:

Se recogen los comentarios atingentes “Ustedes mismas | Cajas pequefias, cada una con un
dijeron que estos elementos no son de ningln personaje, | nombre de un personaje.
porque el cuento no lo dice”
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Caracteriza

Caracteriza

¢Qué pueden observar de Elena? ;Qué me pueden decir de
su personalidad? Se repite la secuencia y se recogen los
comentarios atingentes con los tres personajes.

Cierre de contenido: “Sobre las caracteristicas que se
mencionaron arriba, estas pueden ser fisicas o psicologicas.
Las caracteristicas fisicas son observables en una persona
como su fisico o su vestimenta. En cambio, las caracteristicas
psicologicas nos muestra su personalidad o caracter, como su
manera de ser, actuar, etc. Por ello, cada personaje se
diferencia de los demas, tanto por lo fisico como por lo
psicologico.

Se entrega y se proyecta la hoja de trabajo.

¢ Qué me pueden decir de esto?, jqué podemos hacer?
Haganlo.

¢ Qué hiciste?

¢ Por qué lo hiciste de esa manera?

Mientras realizan las hojas de trabajo, se mostraran algunas

de sus mismas compafieras para valorar la creatividad.
¢Qué les parece esta hoja?

Material N°3:

Elena: Peluca rubia, libro, lentes, labial
rojo

Marina: Peluca, gorro de lana, pesa
(mancuerna), bolso de lana morado
Pablo: Uslero, camisa cuadrillé,
pantalén blanco, pafio de cocina
Distractores: Mascara del diablo norte,
pelota de tenis
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Planificacion 8 (06/06)

Objetivos de Aprendizaje
Ml

Actividad

Estrategias Didacticas

Materiales

Descubrir @ partir de la
propia experiencia la
receta como un texto
instructivo.

Caracteriza

Caracteriza

Ejecuta
Relata
Fundamenta

Contexto significative: “Buenas tardes estudiantes. El otro dia
llegé mi prima & mi casa y me comentd que quiers vender
almuerzos en la ferla, pero de comidas tipicas chilenas. ;Qué
me pueden decir de estas? ;Cuales conocen y saben hacer?”
Se recogen los comentarios atingentes. "Mi prima queria llevar
empanadas de came o como se dice aca en chile, de pino,
entonces me pidic que le ensefiara a hacerlas. Me trajo la
masa lista, entonces habia que hacer &l relleno. La vez que
hice me quedaron super ricas. Estaba cocinando el relleno de
las empanadas como me acordaba, y siguiendo los pasos que
hacia mi abuela” Se proyecta el material 1, “;Qué me pueden
decir de esto?”

Se recogen los comentarios atingentes. “Resulta que segui los
pasos que dice ahi y al final, me sobraron unos cuantos
ingradientes: Cebolla, ajl de color, y los hueves duros. El
rellenc me quedd sin sabor a las empanadas de pino de
siempre, un poco desabridas. jQué me pueden decir de esto
que les cuento? ¢ Por qué me habran sobrado ingredientes?”

Se recogen los comentarios atingentes. “Efectivamente, en los
pasos no aparecen los ingredientes que me sobraron. ¢Que
podemos hacer?

Ven, escribamoslo,

& Que hiciste?

& Por qué colocaste eso? ¢ Qué opinan las demas?”

¢ Qe fue lo que acaban de hacer? ¢ Qué me pueden decir de
esto come estd ahora? (se serala el material 1)

Material 1:

Ingredientes para el relleno:

2 cebollas picadas.

500 gr. de came posta rosada picada,
Aceite.

Huevos duros.

Aceitunas.

Aji de color.

Comino.

Ajo en polvo

Orégano.

Paso 1. Calentar el acsite en una
sartén.

Paso 3: Afiadir la came,

Paso 4: Incorporar el coming y ajo en
polvo a gusto.

Paso 6: Afiadir orégano, y revolver.

Paso 8: Cocinar hasta que la carmne este
cocida.

Paso 9: Agregar sal.

Paso 10: Colocar la masa estirada y
rellenar con pino.

Caracteriza

Caracteriza
Ejecuta
Relata

Fundamenta

Se recogen los comentarios atingentes. “Ahora gque esta
completo el texto, lo que escribimos es una receta, La receta
es un texto instructivo, es decir, que describe el procedimiento
detallado de como realizar alguna actividad especifica, en este
caso, cocinar. Con esta receta, ahora si, el relleno de las
empanadas deberia quedar sabroso y con ese sabor tipico.”

“¢Qué me pueden decir si partimos cocinando el rellenc de las
empanadas con el paso 13, luego & 12, 11 y asi
sucesivamente? ;Qué pasa si guitamos un paso?

Se recogen los comentarios atingentes “Como ustedes dicen,
no tiene sentido la receta, nos puede guedar incompleta o mal
la preparacién, como fue el pino que hice. Entonces, tanto la
receta como los textos instructivos tienen pasos a seguir,
imagenes y se ufiliza un lenguaje claro y simple, con el
propasito de orientar y guiar las acciones.

Se entrega y se proyecta la hoja de trabajo

¢ Queé me pueden decir de esto?, (qué podemos hacar?
Haganlo.

¢ Qué hiciste?

¢ Por qué lo hiciste de esa manera?

Mientras realizan las hojas de trabajo, se mosiraran algunas
de sus mismas companaras para valorar la creatividad

Paso 11; Agregar una aceituna por
ampanada.

Paso 13: Llevar al homo por 40 minutos
a 180 grados.
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ANEXO 7: Escalas de apreciaciéon

Clase 1 (18 de abril)

Criterios

Logrado
L

Medianamente
logrado
M/L

No logrado
N/L

Caracteriza

Describe de forma
espontanea las
caracteristicas  del
material y el
contenido
presentado.

Describe de manera
inducida las
caracteristicas del
material y el
contenido
presentado.

No describe.

Ejecuta

Realiza de forma
espontanea el orden
de las imagenes y el
texto en orden
cronoldgico.

Realiza con ayuda el
orden de las
imagenes y el texto
en orden cronoldgico.
Realiza de forma
espontanea el orden
de las imagenes o el
texto en orden
cronologico.

No realiza ninguna
ejecucion durante la
clase.

Relata

Sefala lo que realizé
€n su ejecucion.

Sefiala de manera
confusa lo que
realizo.

No sefala lo que
realizé en su
ejecucion.

Fundamenta

Justifica su ejecucion
de forma auténomay
atingente.

Justifica su ejecucion
pero con ayuda.

No justifica su
ejecucion.

Participa

Participa de forma
espontanea y
atingente en
las dinamicas
realizadas.

Participa de forma
inducida en las
dinamicas realizadas.

No participa.

Autocorrige

Se autocorrige
espontaneamente.

Se autocorrige con
ayuda.

No logra
autocorregirse a
pesar de la ayuda.

Estudiante | Caracteriza (L | Ejecuta (L | Relata (L - Fundamenta Participa Autocorreccion
- ML - NL) -ML-NL) | ML-NL) (L - ML -NL) (L-ML- (L - ML - NL)
NL)
1 ML NL NL NL L NL
2 L L L ML L L
3 L L L ML L ML
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L L L ML L ML
ML L NL NL L ML
N/A N/A N/A N/A N/A N/A
N/A N/A N/A N/A N/A N/A
ML L ML ML L ML
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Clase 2 (25 de abril)

Criterios

Logrado
L

Medianamente
logrado
M/L

No logrado
N/L

Descubre el

contenido

las
la
la

Identifica
diferencias entre
biografia y
autobiografia.

No aplica.

No identifica las
diferencias entre la
biografia y la
autobiografia.

Caracteriza

de forma

la

Describe

espontanea
biografia, la
autobiografia 'y el
material visual
presentado durante la
clase.

Describe de manera
inducida la biografia,
la autobiografia y/o el
material visual
presentado durante la
clase.

No describe la
biografia, la
autobiografia ni el
material visual
presentado durante
la clase.

Ejecuta

forma
orden
texto

Realiza de
espontanea el
cronolégico del
presentado.

Realiza pero con
ayuda el orden
cronolégico del texto
presentado.

No realiza ninguna
ejecucion  durante
la clase.

Relata

Sefiala lo que realizd
en su ejecucion, de
manera coherente a lo
que es una biografia y
una autobiografia.

Sefiala lo que realizé
en su ejecucion, de
manera inducida y/o
poco coherente a lo
que es una biografia 'y
una autobiografia.

No sefiala lo que
realizé en su
ejecucion.

Fundamenta

Da argumentos
coherentes respecto
del relato y la ejecucién
realizada, de forma
autonoma y atingente.

Da argumentos
coherentes respecto
del relato y |la
ejecucién  realizada,
pero con ayuda.

No argumenta su
ejecucion.

Participa

Hace preguntas y/o
comentarios de forma
espontanea y atingente
en las dinamicas
realizadas.

Hace preguntas y/o
comentarios de forma
inducida en las
dinamicas realizadas.

No hace preguntas
0 comentarios.

Autocorrige

Se autocorrige
espontaneamente en
su ejecuciéon, relato o
fundamentacion.

Se autocorrige con
ayuda en su
ejecucién, relato o
fundamentacion.

No logra
autocorregirse a
pesar de la ayuda.

Descubre el
contenido
(L -NL)

Estudiante

Caracteriza
(L-ML -
NL)

Ejecuta
(L-ML-
NL)

Fundamenta
(L - ML -NL)

Relata (L -
ML - NL)

Autocorreccion
(L - ML - NL)

Participa
(L-ML -
NL)

1 L

L ML

ML ML

L ML
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2 L L L ML L L ML
3 L L L ML L L ML
4 L L L ML L L ML
5 L L L L L L L
6 L L ML ML ML L ML
7 L L L L ML L L
8 L ML ML ML NL ML ML
Observaciones:

Estudiante 8 se aprecia extrafia.
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Clase 3 (2 de mayo)

Criterios Logrado Medianamente No logrado
L logrado N/L
M/L

Descubre el | Identifica las partes | No aplica. No identifica las

contenido que componen la partes que componen
autobiografia. la autobiografia.

Caracteriza Describe de forma | Describe de manera | No describe la
espontanea la | inducida la [ autobiografia y el
autobiografia y el | autobiografia y/o el | material presentado
material presentado | material visual | durante la clase
durante la clase presentado durante la

clase.

Ejecuta Realiza de forma | Realiza pero con |No realiza ninguna
espontanea la | ayuda la asociacion | ejecucion durante la
asociacion de las |de las partes que |clase.
partes que posee la | posee la
autobiografia. autobiografia.

Relata Sefiala lo que realizé | Senala lo que realizé | No sefiala lo que
en su ejecucion, de | en su ejecucion, de | realizd en su
manera coherente a [ manera inducida y/o | ejecucion.
lo que son las partes | poco coherente a lo
que componen la|que son las partes
autobiografia. que componen la

autobiografia.

Fundamenta Da argumentos | Da argumentos | No argumenta su
coherentes respecto | coherentes respecto | ejecucion.
del relato y la|del relato y Ia
ejecucién realizada, | ejecucion realizada,
de forma autébnoma y | pero con ayuda.
atingente.

Participa Hace preguntas y/o | Hace preguntas y/o | No hace preguntas o
comentarios de forma | comentarios de forma | comentarios.
espontanea y | inducida en las
atingente en las | dinamicas realizadas.
dinamicas realizadas.

Autocorrige Se autocorrige | Se autocorrige con | No logra
espontaneamente en | ayuda en su | autocorregirse a
su ejecucion, relato o | ejecucién, relato o | pesar de la ayuda.
fundamentacion. fundamentacion.

Estudiante | Descubre el | Caracteriza Ejecuta Relata (L - | Fundamenta | Participa | Autocorreccion

contenido | (L-ML - (L-ML- | ML-NL) (L-ML-NL) | (L-ML- | (L-ML-NL)
(L-NL) NL) NL) NL)
1 L ML L ML ML L ML
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2 L L ML ML ML ML
3 L L L ML L ML
4 L L L L ML L
5 L L L L ML L
6 L L ML ML ML ML
7 L L L ML ML ML
8 L ML ML ML ML ML
Observaciones:

Estudiante 8, se le entrega la hoja adecuada debido a que se observa medicada.
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Clase 4 (9 de mayo)

Criterios Logrado Medianamente No logrado
L logrado N/L
M/L

Descubre el | Identifica el propdsito | No aplica. No identifica el

contenido y las caracteristicas propdsito ni las
del afiche. caracteristicas del

afiche.

Caracteriza Describe de forma | Describe de manera | No describe el afiche
espontanea el afiche y | inducida el afiche y/o el |y el material
el material presentado | material visual | presentado durante
durante la clase. presentado durante la | la clase.

clase.

Ejecuta Realiza de forma | Realiza pero con ayuda | No realiza ninguna
espontanea el afiche y | el afiche y sus partes. ejecucion durante la
sus partes. clase.

Relata Sefala lo que realizé | Senala lo que realizé en | No sefala lo que
en su ejecucion, de | su ejecucion, de | realizé en su
manera coherente al | manera inducida y/o | ejecucion.
afiche y sus partes. poco coherente al

afiche y sus partes.
Fundamenta Da argumentos | Da argumentos | No argumenta su
coherentes respecto | coherentes respecto del | ejecucion.
del relato y la|relato y la ejecucion
ejecucion  realizada, | realizada, pero con
de forma auténoma y | ayuda.
atingente.
Participa Hace preguntas y/o | Hace preguntas y/o [ No hace preguntas o
comentarios de forma [ comentarios de forma | comentarios.
espontanea y | inducida en las
atingente en las | dinamicas realizadas.
dinamicas realizadas.
Autocorrige Se autocorrige | Se  autocorrige con | No logra
espontdneamente en | ayuda en su ejecucion, | autocorregirse a
su ejecucion, relato o | relato 0 | pesar de la ayuda.
fundamentacion. fundamentacion.
Estudiante | Descubre el | Caracteriza | Ejecuta Relata (L- | Fundamenta | Participa | Autocorreccion
contenido (L-ML - (L-ML- | ML-NL) (L-ML-NL) | (L-ML- | (L-ML-NL)
(L-NL) NL) NL) NL)

1 L ML NL NL NL L ML

2 L L L ML L L ML
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3 L L L L ML L L
4 L L L L ML L ML
5 L L L L L L ML
6 L L ML L L L ML
7 L L L ML ML L ML
8 L ML NL NL NL ML ML
Observaciones:

La estudiante 8 se observa medicada.
La estudiante 7 repetitivamente menciona “estoy en otra hoy”, notandose

confundida.

La estudiante 1 menciona que no se siente bien, pues pasé muy mala noche.
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Clase 5 (16 de mayo)

Criterios

Logrado
L

Medianamente logrado
M/L

Descubre el

contenido

Identifica el propdsito
y las caracteristicas
de la infografia.

No aplica.

No logrado
N/L
No identifica el
proposito y las

caracteristicas de la
infografia

Caracteriza

Describe de forma
espontanea los textos
y el material
presentado durante la
clase.

Describe de manera
inducida los textos y el
material presentado
durante la clase.

No describe los textos
ni el material
presentado durante la
clase.

Ejecuta Realiza de forma | Realiza pero con ayuda | No realiza ninguna
espontanea la union | la unién entre las partes | ejecucion durante la
entre las partes de la | de la infografia con su | clase.
infografia  con  su [ funcion.
funcion.

Relata Sefiala lo que realizé | Sefala lo que realizé en | No sefala lo que
en su ejecucion, de | su ejecucion, de manera | realizd en su
manera coherente | inducida ylo poco | ejecucion.
sobre las partes de la | coherente, sobre las
infografia y su funcién. | partes de la infografia y

su funcioén.

Fundamenta | Da argumentos | Da argumentos [ No argumenta su
coherentes respecto | coherentes respecto del | ejecucion.
del relato y la|relato y la ejecucion
ejecuciéon  realizada, | realizada, pero con
de forma auténoma y | ayuda.
atingente.

Participa Hace preguntas y/o [ Hace preguntas y/o | No hace preguntas o
comentarios de forma | comentarios de forma | comentarios.
espontanea y | inducida en las
atingente en las | dinamicas realizadas.
dinamicas realizadas.

Autocorrige | Se autocorrige | Se  autocorrige  con | No logra
espontaneamente en | ayuda en su ejecucion, | autocorregirse a pesar
su ejecucion, relato o | relato o | de la ayuda.
fundamentacion. fundamentacion.

Estudiante | Descubre el | Caracteriza | Ejecuta Relata (L - | Fundamenta | Participa | Autocorreccion

contenido (L-ML- (L-ML- | ML-NL) (L-ML-NL) | (L-ML- | (L-ML-NL)
(L-NL) NL) NL) NL)
1 L L L ML ML L ML
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2 L L L L L L L
3 L L L L ML L L
4 L L L ML L L ML
5 L L L ML ML L ML
6 L L L L L L L
7 L L L L L L L
8 L ML NL NL NL ML NL

Observaciones: la estudiante 8 estaba enferma y medicada.
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Clase 6 (23 de mayo)

Criterios

Logrado
L

Medianamente
logrado
M/L

No logrado
N/L

Descubre
contenido

el

Descubre el cuento y
su estructura.

No aplica.

No descubre el cuento
ni su estructura.

Caracteriza

Describe de forma
espontanea el cuento
y el material
presentado durante la
clase.

Describe de manera
inducida el cuento y el
material presentado
durante la clase.

No describe el cuento
ni el material
presentado durante la
clase.

Ejecuta

forma
orden

Realiza de
espontanea el
del cuento.

Realiza pero con ayuda
el orden del cuento.

No realiza ninguna
ejecucién durante la
clase.

Relata

Sefiala lo que realizod
en su ejecucion, de
manera coherente
sobre el orden del
cuento.

Sefiala lo que realizé en
su ejecucion, de
manera inducida y/o
poco coherente, sobre
el orden del cuento.

No sehala lo que
realiz6 en su ejecucion.

Fundamenta

Da argumentos
coherentes  respecto
del relato vy |la
ejecucion realizada, de
forma autébnoma vy
atingente.

Da argumentos
coherentes respecto del
relato y la ejecucion
realizada, pero con
ayuda.

No argumenta su

ejecucion.

Participa

Hace preguntas y/o
comentarios de forma
espontanea y
atingente en las
dindmicas realizadas.

Hace preguntas y/o
comentarios de forma
inducida en las
dinamicas realizadas.

No hace preguntas o
comentarios.

Autocorrige

Se autocorrige
espontaneamente en
su ejecucion, relato o
fundamentacion.

Se autocorrige con
ayuda en su ejecucion,
relato o]
fundamentacion.

No logra autocorregirse
a pesar de la ayuda.

Estudiante

Descubre el
contenido
(L - NL)

Caracteriza
(L-ML-
NL)

Ejecuta
(L-ML-
NL)

Fundamenta
(L - ML -NL)

Relata (L -
ML - NL)

Autocorreccién
(L - ML - NL)

Participa
(L-ML-
NL)

1 L

ML L

ML ML
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L L L L L L L

L L L L L L ML
L L L L L L ML
N/A N/A N/A N/A N/A N/A N/A
N/A N/A N/A N/A N/A N/A N/A

Observaciones: la estudiante 1 menciona que no se siente bien, esta con dolor de
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Clase 7 (30 de mayo)

Criterios Logrado Medianamente No logrado
L logrado N/L
M/L

Descubre el | Identifica los | No aplica. No identifica los

contenido personajes de un personajes del
cuento y sus cuento, ni sus
caracteristicas. caracteristicas.

Caracteriza Describe de forma | Describe de manera | No describe el cuento
espontanea el cuento | inducida el cuento y |y las caracteristicas
y las caracteristicas | las caracteristicas de | de los personajes.
de los personajes. los personajes.

Ejecuta Realiza de forma | Realiza pero con |No realiza ninguna
espontanea la | ayuda la | ejecucién durante la
identificacion de los | identificacion de los | clase.
elementos con sus | elementos con sus
respectivos respectivos
personajes. personajes.

Relata Senala lo que realizé | Sefiala lo que realizé | No sefala lo que
en su ejecucion, de | en su ejecuciéon, de | realizd en su
manera coherente | manera inducida y/o | ejecucion.
sobre las partes de la | poco coherente,
infografia y su | sobre las partes de la
funcién. infografia y su

funcion.

Fundamenta Da argumentos | Da argumentos [ No argumenta su
coherentes respecto | coherentes respecto | ejecucion.
de los personajes y la | de los personajes y la
ejecucion realizada, | ejecucion realizada,
de forma auténoma y | pero con ayuda.
atingente.

Participa Hace preguntas y/o | Hace preguntas y/o | No hace preguntas o
comentarios de forma | comentarios de forma | comentarios.
espontanea y | inducida en las
atingente en las | dindmicas realizadas.
dinamicas realizadas.

Autocorrige Se autocorrige | Se autocorrige con | No logra
espontdneamente en | ayuda en su | autocorregirse a
sSu ejecucion, relato o | ejecucién, relato o | pesar de la ayuda.
fundamentacion. fundamentacion.

Estudiante | Descubre el | Caracteriza | Ejecuta Relata (L - | Fundamenta | Participa | Autocorreccion

contenido (L-ML - (L-ML- | ML-NL) (L-ML-NL) | (L-ML- | (L-ML-NL)
(L-NL) NL) NL) NL)
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L L L L ML L ML
L L L L L L L

L L L L L L L

L L L L L L L

L L L L L L L

L L L L L L L

L L L L L L L
N/A N/A N/A N/A N/A N/A N/A
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Clase 8 (6 de junio)

Criterios Logrado Medianamente logrado No logrado
L M/L N/L

Descubre el | Identifica la receta como | No aplica. No identifica la receta

contenido texto instructivo. como texto instructivo.

Caracteriza Describe de  forma | Describe de manera | No describe la receta
espontanea larecetay el | inducida la receta y el | ni el material
material presentado. material presentado. presentado.

Ejecuta Realiza de forma | Realiza pero con ayuda | No realiza ninguna
espontanea los pasos | los pasos faltantes de la | ejecucion durante la
faltantes de la receta. receta clase.

Relata Senala lo que realizé en | Sefiala lo que realiz6 en | No sefala lo que
su ejecuciéon, de manera | su ejecucion, de manera | realizo en su
coherente  sobre la | inducida yl/o poco | ejecucion.
receta. coherente, sobre la

receta.

Fundamenta |Da argumentos | Da argumentos [ No argumenta  su
coherentes respecto a la | coherentes respecto a la | ejecucion.
receta en su ejecucion, | receta en su ejecucion,
de forma auténoma Yy | pero con ayuda.
atingente.

Participa Hace preguntas y/o|Hace preguntas y/o | No hace preguntas o
comentarios de forma | comentarios de forma | comentarios.
espontanea y atingente | inducida en las dinamicas
en las dindmicas | realizadas.
realizadas.

Autocorrige Se autocorrige | Se autocorrige con ayuda | No logra
espontdneamente en su | en su ejecucion, relato o | autocorregirse a pesar
ejecucion, relato o | fundamentacion. de la ayuda.
fundamentacion.

Estudiante | Descubre el | Caracteriza | Ejecuta Relata (L - | Fundamenta | Participa | Autocorreccion

contenido (L-ML- (L-ML- | ML-NL) (L-ML-NL) | (L-ML- | (L-ML-NL)
(L-NL) NL) NL) NL)

1 L L L L L L L

2 L L L L ML L ML

3 L L L L L L L

4 L L L L L L L

5 L L L L L L L
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L L L L L L L
L L L L L L L
N/A N/A N/A N/A N/A N/A N/A
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ANEXO 8: Hojas de trabajo

Modelo hoja de trabajo 1

En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes,
siendo uno de
los artistas
latinos con mas
ventas.

Elmer Figueroa,
mas  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzoé su
carrera musical
siendo parte del
grupo “Los
chicos”.

Nacio el 28 de
junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzo su
carrera de
solista.

Ui & W IN =
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Objetivo: identificar el orden cronolégico de la informacibn con los numeros

correspondientes

Nivel de complejidad: relacionar dos variables dadas con diferente distribucion espacial,

diferente representacion, sin distractores, con 10 elementos y con indicador de lectura.

Niveles de resolucion de problemas

- Simple: relaciona dos variables dadas.

- Complejo: crea una o mas variables en relacién a las dadas.

Criterios de evaluacion:

Logrado: la estudiante relaciona 10 elementos segun corresponda en el orden cronolégico.

Medianamente logrado: la estudiante relaciona 3 a 9 elementos, segun corresponda en el

orden cronoldgico.

No logrado: la estudiante relaciona 2 o menos elementos, segun corresponda en el orden

cronoldgico.
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Hojas de trabajo realizadas

Eshuiaflt 4
”oJA 1
o nfll.

En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 &lbumes, |
siendo uno de
los artistas §
latinos con mas
ventas.

Elmer Figueroa,
mas  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzé su
carrera musical
siendo parte del
grupo “Los
chicos”.

Nacié el 28 de
junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzé su

carrera de
solista.
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En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes,
siendo uno de

los artistas §
latinos con mas '

ventas.

Elmer Figueroa,
mds  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,
actor y bailarin.

En 1978
comenzo su
carrera musical
siendo parte del

grupo “Los
chicos”.
Nacio el 28 de

junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzo su
carrera de
solista.

_‘é‘.)l\i‘ s-.ﬁ( L

}{%A q
DAmple

]




En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes, @
siendo uno de
los artistas EEas
latinos con mas
ventas.

Elmer Figueroa,
mas conocido &
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzo su
carrera musical
siendo parte del

grupo “Los
chicos”.
Nacié el 28 de

junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzo su
carrera de
solista.

—
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GoNDLST Y

En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes,
siendo uno de

los artistas §
latinos con mas

ventas.

Elmer Figueroa,
mas  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzo su
carrera musical
siendo parte del
grupo “Los
chicos”.

Nacido el 28 de
junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzo su
carrera de
solista.
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En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes,
siendo uno de

ventas.

los artistas §
latinos con mas

Elmer Figueroa,
mas  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzo su
carrera musical
siendo parte del
grupo “Los
chicos”.

Nacio el 28 de
junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzo su
carrera de

solista.

Eohnaske §
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En la actualidad,
ha lanzado mas
de 22 albumes,
siendo uno de
los artistas

latinos con mas

ventas.

Elmer Figueroa,
mas  conocido
como Chayanne,
es un cantante,
compositor,

actor y bailarin.

En 1978
comenzo su
carrera musical
siendo parte del
grupo “Los
chicos”.

Nacié el 28 de
junio de 1968,
en Puerto Rico.

En 1983
comenzé su
carrera de
solista.

=~ |

Tt b |

g 4

AHmple.

Ui H W IN =

226



Modelo de hoja de trabajo 2

Biografia

Autobiografia

Puede tener Tiene
sentimientos y personajes
pensamientos imaginarios

orden cronolégico

Se escribe en

Lo escribe
otra
persona

Lo escribe la
misma

persona
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Objetivo

Clasificar las caracteristicas de la biografia y la autobiografia.

Nivel de complejidad
Relaciona las variables a partir de dos dadas, con diferente disposicion espacial, igual

representacion, con 1 distractor, con 7 elementos y sin indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona las variables a partir de dos dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Criterios de evaluacion

Logrado: clasifica las tres caracteristicas de la autobiografia, dos caracteristicas de la
biografia y sin utilizar el distractor.

Medianamente logrado: clasifica las tres caracteristicas de la autobiografia, pero una de la
biografia.

Distingue so6lo una o dos caracteristicas de la autobiografia y sélo una o dos de la biografia.
Distingue el distractor como propio de la biografia o de la autobiografia, en cualquier caso.
No logrado: no clasifica ninguna caracteristica correspondiente a la autobiografia y/o
biografia, o reconoce todos los elementos como propios de la autobiografia, o todos los

elementos como propios de la biografia.

228



Hojas de trabajo realizadas
Evfuttadke 4
Hags ¢
Pmple . "

Biografia Autobiografia

Puede tener\ Tiene
sen\tlmlento§/y personajes
pensamientos imaginarios

\f Se escri%n
\Qrden cronoIT gico

\ X
\ £
Lo escribe Lo escribe la

otra misma
persona persona
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Sl L
Hoy L J
‘n\mPUL

Biografia I Autobiografia

[——————= 7
Puede tener Tiene 0
sentimientos y personajes V
pensamientos imaginarios
)
Se escribe en
orden cronolégico
o 0,
Lo escribe Lo escribe la (‘)
otra misma
persona persona
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Eshbadfe 3
I{cﬂq z
Comf(qu :

Biografia

Autobiografia

Vo CoroSlo £l HERINLNA Cveron o UFYiL en le

f

ac [a Sandna 2//A £

Llle yo Tenia vna muy

v ) o poe
ﬁag;)};’-'—.a:‘,r-"'z: en 53#‘ Prz Famidia etan /4

MAT2Cho

— — — — N — — — U — — — — — —— — — T T C— — — ——— ——

Riye de mi Ya V4 y mi

Hide v et mi T’AC.C (&Y

\/D

Puede tener Tiene
_sentimientos y personajes
pensamientos imaginarios

orden cronolggico

Se escribe en

Lo.escribe -

Sotra -
- persona_.

“Lo escribela
~ misma -
~_persona:
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Cohmlarde ¥

Haja
| c.mf(.do.
Biografia Autobiografia
2SPRLESAI AL s i)k I
e oTRK ) 4,
Se vl e = " Vi A
PefLco W “iedp (i B
Avto bioabpaf/a
Ric GOLAFIA
Puede tener Tiene
sentimientos y personajes
pensamientos imaginarios

Se escribe en
orden cronolagico

Lo escribe
otra
persona

Do agatip

Bio 00 épo

Lo escribe la
misma
persona

Auto bioQRATA
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}-@Jb L
Complefo .
Biografia Autobiografia
h],f_ { ; T i ) . AR a o~
\:'ILUJ-. _,'r{— , _r-,
__"_::::::2:_7._ ___________________
Puede tener Tlene _
sentimientos y personajes ,
pensamientos 7 _!_mgg;narlos -

Se escribe en
orden cronolégico

‘Lo escribe - Lo escribe la
eaatiac | misma
‘persona persona
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Cuhta e (,
Heta T
G.np(.Jo ;
_L—H__H ;
Biografia _Auto})iograﬁa

\ —

X .:J .-Hl} ’}'" 9
SHao e

Puede tener Tiene
sentimientos y personajes
pensamientos imaginarios

Se escribe en
orden cronolégico

Lo escribe Lo escribe la
otra misma
persona persona
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Evhvadle b
| b
_ Gfap

Biografia Autobiografia

ulobl o3RDLI A MOT [

Puede tener Tiene
sentimientos y personajes
pensamientos imaginarios

. 737
Se escrnb‘r3’t='i'&ci:-an'q,_f7A

orden cronolégico

OTRAPEESONA .
Lo escrlbr-.: 5 Lo escribe la
otra ~ misma

persona persona
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Modelo hoja de trabajo 3

Autobiografia: Claudia di
Girolamo

Te—

Mi nombre es Claudia del
Carmen di Girolamo. Naci en
Santiago de Chile el 30 de
diciembre de 1956.

Desde pequeia, acompanie a
mi padre a su trabajo en el
teatro. Me encantaba ver a los
actores maquillarse.
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A los 19 afos, ingresé a
estudiar  actuacion. Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quede
embarazada.

Cerca de mis 40 afos, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusién” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
epoca actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.
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‘Primeros aﬁos\
‘ Proyectos a futuro\

‘ Adolescencia 0 adultez \

‘ Actualidad \
‘Nombre Y nacimiento\
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Objetivo

Reconocer las partes que componen una autobiografia.

Nivel de complejidad
Relaciona variables a partir de tres dadas, con diferente disposicién espacial, distinta

representacion, sin distractor, con 17 elementos y con indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona variables a partir de tres dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Criterios de evaluacion
Logrado: reconoce las 5 partes que componen la autobiografia.
Medianamente logrado: reconoce de 1 a 4 partes que componen la autobiografia.

No logrado: no logra reconocer ninguna parte que componen la autobiografia.
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Hojas de trabajo realizadas

Exublectte 4
< R g
vimle |
Yl Gur
Autobiografia: Claudia di
Girolamo

Mi nombre es Claudia del

Carmen di Girolamo. Naci en NMowmbreng.

Santiago de Chile el 30 de Cacimiento
diciembre de 1956.

Desde pequeiia, acompaié a
mi padre a su trabajo en el
teatro. Me encantaba ver a los
actores magquillarse.

Primerosgacs
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A los 19 afios, ingresé a
estudiar actuacion. Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afos, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas. grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
época actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las

AJ«OLB)’)ciO
Ld ULEEQ

Actuglidgy

Proyec TOS 4. (i,
0dduLtez &

teleseries y seguir viajando

con mi hija por el mundo.
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Primeros anos

Proyectos a futuroj /

Adolescencia o adultez

[ Actualidad

Nombre y nacimiento
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Eohiielder

.j iEL? el
Autobiografia: Claudia di

Girolamo

g Tt

Mi nombre es Claudia del SANTTA G oo E chile
Carmen di Girolamo. Nacien  £/32P6Diic, ppe

: 1 i De 195,
Santiago de Chile el 30 de | 8 NQM\MDY s e
diciembre de 1956.

Desde pequefia, acompaiié a g,,, ros 4 sos
mi padre a su trabajoenel 2

teatro. Me encantaba ver a los

actores maquillarse.
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A los 19 afos, ingresé a
estudiar actuacion. Con

tristeza, tuve que ~

abandonarlc porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afos, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes

éxitos como actriz fueron en -

“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada

una de las mejores actricesb‘ AZToaLidaD

del teatro chileno de la
época actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo. 5

Apolscemedn

Abo (TEe

P rwyz;'ﬁ’ 753
A
FuTuroe
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\
¢ Primeroé. anos
)

AN

Proyecto‘s\ a futuro
)

/

Adolescen/éia O adultez
[

H Actual/i'dad
/

£
» INombre y nacimiénto
A
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&5\4\'\4.\!& 3
L\.DJA 3 a

“""?\"

Autobiografia: Claudia di
Girolamo

Mi nombre es Claudia del
Carmen di Girolamo. Naci en
Santiago de Chile el 30 de

diciembre de 195/6.1///

Desde pequefia, acompaii€ a
mi padre a su trabajo en el
teatro. Me encantaba ver a los
actores maquillarse.
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A los 19 aflos, ingresé a
estudiar  actuacién. Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afios, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
eépoca actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.
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Autobiografia: Claudia di
Girolamo
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Mi nombre es Claudia del

Carmen di Girolamo. Nacien \o MbRE YA ciMiENTo
Santiago de Chile el 30 de

diciembre de 1956.

Desde pequefia, acompané a

mi padre a su trabajo en el ?R'M[QOS A’@g;
| (: -3 .
e B

teatro. Me encantaba ver a los
actores maquillarse.
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A los 19 afios, ingresé a
estudiar actuacion.  Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afos, me
consolidé como actriz en
television. Mis méas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romaneé”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
época actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.

JLoLEGCENC

o pdULTEZ

ACTUALDRD

VRoYECTOS
ATUTURO
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Autobiografia: Claudia di
Giro_lamo

s/

Mi nombre es Claudia del
Carmen di Girolamo. Naci en
Santiago de Chile el 30 de
diciembre de 1956.

Desde pequeia, acompanié a
mi padre a su trabajo en el
teatro. Me encantaba ver a los
actores maquillarse.
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A los 19 afios, ingresé a
estudiar actuaciéon. Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afios, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
epoca actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.
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Autobiografia: Claudia di
Girolamo

Mi nombre es Claudia del Noptb#E ¥ hacimienaClriiehts

Carmen di Girolamo. Naci en
Santiago de Chile el 30 de
diciembre de 1956.

Desde pequeia, acompanié a pﬁ}ﬂﬁ,@-aj,‘o;
mi padre a su trabajo en el

teatro. Me encantaba ver a los

actores maquillarse.
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A los 19 afos, ingresé a
estudiar actuaciéon. Con

tristeza, tuve que

abandonarlo porque quedé pgssescepicya.oadultez

embarazada.

Cerca de mis 40 afos, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romaneg”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
época actual.

Afﬂ/cwf;/&d

En un futuro, espero seguir projgctosatvtere

participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.
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Autobiografia: Claudia di
Glrolamo

Mi nombre es Claudia del :

Carmen di Girolamo. Nacfen  NOrf bﬁf’,
S‘ar'1t|ago de Chile el 30 de Nﬁo’fﬁ'emfo
diciembre de 1956.

Desde pequefia, acompafié a 5

mi padre a su trabajo en el paliceos
teatro. Me enc.:antaba ver a los Aldos
actores maquillarse.
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A los 19 afios, ingresé a
estudiar actuacion.  Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afios, me
consolidé como actriz en
television. Mis méas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la

época actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.

AololeSceric. A

AdulTeZ

ACTUAL A

pﬁo%sc 70S
A

Furueo
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Girolamo

Mi nombre.a e§ Claudia del MOmbre
Carmen di Girolamo. Naci en V¥
Santiago de Chile el 30 de i
diciembre de 1956. hsSImieato

Desde pequefia, acompaié a
mi padre a su trabajo en el
teatro. Me encantaba ver a los
actores maquillarse.

PHimeros

AROS
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A los 19 afos, ingresé a
estudiar actuacion. Con
tristeza, tuve que
abandonarlo porque quedé
embarazada.

Cerca de mis 40 afios, me
consolidé como actriz en
television. Mis mas grandes
éxitos como actriz fueron en
“Romané”, “Pampa ilusion” y
“La fiera”.

Hoy en dia soy considerada
una de las mejores actrices
del teatro chileno de la
eépoca actual.

En un futuro, espero seguir
participando en las
teleseries y seguir viajando
con mi hija por el mundo.

Adolecencrg
0L t0Z

Actu ati(fad

ProyecTos
afurure
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Primeros afios
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Proyectos a futuro

i
Adolescencia o adultez
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Actualida

/
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Modelo hoja de trabajo 4

Autobiografia de

Mi nombre es

Para mi futuro, espero
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Objetivo

Escribir su autobiografia, acorde a las partes que la componen y el orden cronoldgico.

Nivel de complejidad
Crea una variable a partir de una dada, con similar disposicién espacial, similar

representacion, sin distractores, con tres elementos y con indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: crea una variable a partir de una dada.

Complejo: crea dos o0 mas variables a partir de una dada.

Criterios de evaluacion

Logrado: escribe su autobiografia, considerando las seis partes que la componen (nombre,
fecha y lugar de nacimiento, primeros anos, adolescencia o adultez, actualidad y proyectos
a futuro) y en orden cronoldégico.

Parcialmente logrado: escribe su autobiografia, considerando dos a cinco partes que la
componen y en orden cronoldgico.

No logrado: no escribe su autobiografia, o escribe pero sin considerar las partes que

componen la autobiografia, ni su orden cronoldégico.
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Hojas de trabajo realizadas
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Modelo hoja de trabajo 4 diversificada

Autobiografia de

Mi nombre es
Naci el dia
en

En mi infancia,

Unos anos después,

2024 Actualmente,
2 03 0 Para mi futuro, espero
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Objetivo

Completar las oraciones acorde a su autobiografia, de manera oral u escrita.

Nivel de complejidad
Crea una variable a partir de una dada, con similar disposicion espacial, distinta

representacion, sin distractores, con 12 elementos y con indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: crea una variable a partir de una dada

Complejo: crea dos o mas variables a partir de la dada.

Criterios de evaluacion

Logrado: completa las 7 oraciones acorde a su autobiografia, de manera oral u escrita.
Parcialmente logrado: completa entre 3 y 6 oraciones acorde a su autobiografia, de manera
oral u escrita.

No logrado: no completa ninguna de las oraciones acorde a su autobiografia.
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Modelo hoja de trabajo 5

AFICHE

Tiene Su objetivo es | | Quiere afectar
imagenes entretener las emociones
del lector
Quiere Es un texto no Entrega
convencer al literario informacion
lector
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Objetivo

Identifica las caracteristicas del afiche.

Nivel de complejidad
Relaciona entre dos variables dadas con diferente representacion, diferente distribucion

espacial, con distractores e indicadores.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona entre dos variables dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.

Criterios de evaluacion

Logrado: identifica las cuatro caracteristicas del afiche.

Medianamente logrado: identifica una a tres caracteristicas del afiche, con o sin un
distractor.

No logrado: no identifica las caracteristicas del afiche, o identifica los dos distractores como

caracteristicas del afiche.
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Hojas de trabajo realizadas
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lector

Y Tiene Su objetivo es | | Quiere afectar
Imagenes entretener las emociones
del lector
v Quiere Esuntextono ||*® Entrega
convencer al ¥ literario informacion

279



FOC ER E CopUspes
PL LEaTel

Qaﬂﬂuem..
LHAGE N £S

.ég-

EoTrscn

AFICHE

(v fFornMAcoon

¢S unvTEXTo

@ L TérAR

280



Tiene

Su objetivo es

Quiere afectar

Imagenes entretener las emociones
del lector
Quiere Es un texto(no Entrega
convencer al literario informacién

lector
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Tiene

Su objetivo es

Quiere afectar

imagenes entretener las emociones
del lector
Quiere Es un texto no Entrega
convencer al literario informacion

lector
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literario

Tiene Su objetivo es | | Quiere afectar
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E 2
Quiere Es un texto no Entrega
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informacion
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Tiene Su objetivo es | | Quiere afectar
Imagenes entretener las emociones
del lector
Quiere Es un texto no Entrega
convencer al literario informacion

lector
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® Tiene

Su objetivo es

| Quiere afectar
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= ; 0]
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= Tiene
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Modelo hoja de trabajo 6

Horizontales Verticales

1 La infografia es un texto gue tiene como propasito dar b] La infografia y el afiche tienen _ que ayudan

como apoyo visual

4 La infografia, para ser méas llamativa, tiene distintos 3 La Infografia tiene informacién sobre un _ _en
tipos de g especifico.
5 La infografia debe llamar la del lectar,

Completar las oraciones y puzzle con las caracteristicas de la infografia

Nivel de complejidad
Crear una variable a partir de una dada, con diferente representacion, distinta distribucién

espacial, con 5 elementos, sin distractores, con indicador de escritura.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: crear una variable a partir de una dada.

Complejo: crea dos o0 mas variables a partir de una dadas.

Criterios de evaluacion

Logrado: completa las 5 caracteristicas de la infografia.

Medianamente logrado: completa de 1 a 4 caracteristicas de la infografia.
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No logrado: no completa con caracteristica de la infografia.

295



Hojas de trabajo realizadas
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Horizontales

La infografia es un texto gue tiene como propésito dar
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Verticales
La infografia y el afiche tienen que ayudan
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Modelo hoja de trabajo 6 diversificada

Horizontales Verticales

1 La infografia es un texto que tiene como proposito dar 2. Lainfografiay el afiche tienen _______ que ayudan
como apoyo visual

4 La infografia, para ser mds llamativa, tiene distintos 3 La Infografia tiene informacion sobre un __ _en
tipos de ¥ especifico.
5. Lainfografia debe llamar la del lector
ATENCION TEMA INFORMACION
LETRA IMAGENES

Objetivo

Completar las oraciones y puzzle con las caracteristicas de la infografia

Nivel de complejidad
Relacionar variables a partir de dos dadas, con diferente representacion, distinta distribucion

espacial, con 5 elementos, sin distractores, con indicador de escritura.

Niveles de resolucion de problemas

Simple: relacionar variables a partir de dos dadas.

Complejo: crear una o mas variables a partir de dos dadas.
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Criterios de evaluacién
Logrado: completa las 5 caracteristicas de la infografia.
Medianamente logrado: completa de 1 a 4 caracteristicas de la infografia.

No logrado: no completa con caracteristica de la infografia.
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Hojas de trabajo realizadas

Horizontales

, Lainfografia es un texto que tiene como propdsito dar 2.

INEOR MAC oW

4. Lainfografia, para ser mas llamativa, tiene distintos %

tipos de LCT A

5. lainfografia debe llamar laAf2ACAssdel lector.

o [S]e 0T~

Verticales

La infografia y el afiche :n:szB:m ayudan
como apoyo visual.

La infografia tiene informacién sobre un 78444 _en
especifico.

A
ATENCION T

'INFORMACION

‘LETRA IMAGENES
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Horizontales Verticales

. _ m@m@. ENED
La infografia es un texto que tiene como propésito dar 2. lainfografiay el afiche tienen que ayudan
& ST e OFT como apoyo visual.

rmimom_.m:m.vm m)o« 3».5.__033”5_:n:mn___u:_...ou w._.m,__..mom«ommnnam_s_‘a:ﬂmnmuamou_ﬁ ::IE»:
tipos nnﬁm

p especifico.
La infografia debe llamar _mb& m del lector,

ATENCION/ TEMA” INFORMACION~
LETRA” IMAGENES
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Horizontales Verticales
La infografia es un texto que tiene como propésito dar 2. lLainfografiay el afiche qu:a:gcm ayudan
Em.h% como apoyo visual.
La infografia, para ser mas llamativa, tiene distintos 3. lainfografia tiene informacién sobre un .E. en
tiposde L&T £A especifico,
La infografia debe llamar _w\anR.mno_ lector.
ATENCION TEMA3 INFORMACION

LETRA IMAGENES

{6-05 - 2024
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Modelo hoja de trabajo 7

TITULO

INICIO

DESARROLLO

FINAL

Intrigada, Isabel recordé sus suenos de
juventud y se inscribié en un curso de
pintura. Al principio, sus trazos eran
torpes, pero poco a poco la pintura le
devolvio la alegria. Hizo nuevas amigas,
mujeres que también buscaban
reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un
autorretrato lleno de vida y color. Una
mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que aun
podemos florecer. Gracias.”

La carta de Luz

Isabel comprendié que la carta de Luz era
un reflejo de su propio deseo de renacer.
Desde entonces, siguié pintando vy
compartiendo su arte, encontrando
inspiracién en cada pincelada. Asi, Isabel
redescubrio su valor y su belleza interior,
demostrando que siempre es posible
florecer, incluso en una segunda
primavera.

En un rincon de Madrid, Isabel, de 55 anos,
trabajaba en una pequena libreria. Tras
dedicar su vida a los demas, se sentia
invisible y vacia. Una manana, encontro

una carta en un libro que decia:
"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con carino, Luz."
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Objetivo

Reconocer las partes del cuento.

Nivel de complejidad
Relaciona variables a partir de dos dadas, con similar disposicion espacial, similar

representacion, sin distractores, con 8 elementos y sin indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona variables a partir de dos dadas.

Complejo: crea una o mas variables a partir de dos dadas.

Criterios de evaluacion
Logrado: reconoce las cuatro partes que componen el cuento.
Parcialmente logrado: reconoce de 1 a 3 partes que componen el cuento.

No logrado: no reconoce las partes del cuento.
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Hojas de trabajo realizadas

TITULO

INICIO

DESARROLLO

~JEn un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una

FINAL

CxdaMe 2
1&.. 3

Ample

IJI.

Intrigada, Isabel recordé sus suefios de juventud y se
inscribi6 en un curso de pintura. Al principio, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvié la
alegrfa. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color. Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que aln podemos florecer.
Gracias."

A

La carta de Luz

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, siguié pintando y
compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su belleza
interior, demostrando que siempre es posible florecer,
incluso en una segunda primavera.

\

pequefia librerfa. Tras dedicar su vida a los demas, se sentia
invisible y vacfa. Una mafiana, encontré una carta en un
libro que decia:

"Querida Isabel,

Te Invito a redescubrirte.

Con carifio, Luz."
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TiTULO

Intrigada, Isabel recordé sus suefios de juventud y se
inscribié en un curso de pintura. Al principio, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvié la
alegria. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse. - .

Un dia, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color. Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que adn podemos florecer.
Gracias."

INICIO

La carta de Luz

DESARROLLO

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, siguié pintando y
compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su_ belleza
interior, demostrando que siempre es posible florecer,
incluso en una segunda primavera.

FINAL

En un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una
pequefia libreria, Tras dedicar su vida a los demads, se sentia
invisible y vacia. Una mafiana, encontré una carta en un
libro que decia:

"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con carifio, Luz."

309



cohaste T

Hopa 3
4mk

TITULO

Intrigada, Isabel recordé sus suefios de juventud y se
inscribié en un curso de pintura. Al principio, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvié la
alegria. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color, Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que aiin podemos florecer.
Gracias."

INICIO

La carta de Luz

DESARROLLO

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, siguié pintando y
compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su belleza
interior, demostrando que siempre es posible florecer,
incluso en una segunda primavera.

En un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una
pequeiia libreria. Tras dedicar su vida a los demads, se sentia
invisible y vacia. Una maiiana, encontré una carta en un
libro que decia:

"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con carifio, Luz."
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Intrigada, Isabel recordé sus suefios de juventud y se
inscribié en un curso de pintura. Al principlo, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvi6 la
alegria. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dfa, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color. Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que adn podemos florecer.
Gracias."

INICIO

La carta de Luz

23-0 5-2024

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, siguié pintando y

DESARROLLO 1

compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su belleza
interior, demostrando que siempre es posible florecer,
incluso en una segunda primavera.

FINAL

En un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una
pequeiia libreria. Tras dedicar su vida a los demds, se sentia
invisible y vacia. Una maiiana, encontré una carta en un
libro que decia:

"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con carifio, Luz."
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Intrigada, Isabel recordé sus suefios de juventud y se
inscribié en un curso de pintura. Al principio, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvié la
alegria. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color. Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que aiin podemos florecer.
Gracias."

La carta de Luz

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, sigui6 pintando y
compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su belleza
interior, demostrando que siempre es posible florecer,
incluso en una segunda primavera.

En un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una
pequeiia libreria. Tras dedicar su vida a los demas, se sentia
invisible y vacia. Una maflana, encontré una carta en un
libro que decia:

"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con cariio, Luz."
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Modelo hoja de trabajo 7 diversificada

r Ilntrl:ld&. Isabel recordd sus suefios de Juventud y se
. linscribié en un curso de pintura. Al principlo, sus trazos
eran torpes, pero poaco a poco la pintura le develvidé la
alegria, Mize nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un auterretrato lleno de
vida y color, Una mujer se le acercd y le dijo:

“Tu cuadro me ha recordado que ain podemos florecer.
Gracias,”

I La carta de Luz I

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
proplo deseo de renacer. Desde entonces, sigulé pintando y
compartiendo su arte, encontrando Inspiracién en cada
pincelada, Asi, Isabel redescubrid su valor y su belleza
interior, demostrande que siempre es posible florecer,
Incluso en una segunda primavera,

En un rincén de Madrld, Isabel, de 55 afles, trabajaba en una
pequeda libreria, Tras dedicar su vida a los demds, se sentia
invisible y vacia. Una mafiana, encontrd una carta en un
libro que decla:

"Querida Isabel,

Te invito a redescubrirte.

Con carifio, Luz.”

Objetivo

Reconocer las partes del cuento.

Nivel de complejidad

TiTULO

INICIO

DESARROLLO

FINAL

Relaciona variables a partir de dos dadas, con similar disposicion espacial, similar

representacion, sin distractores, con 11 elementos y sin indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona variables a partir de dos dadas.

Complejo: crea una variable a partir de las dadas.
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Criterios de evaluacion
Logrado: reconoce las cuatro partes que componen el cuento.
Parcialmente logrado: reconoce de 1 a 3 partes que componen el cuento.

No logrado: no reconoce las partes del cuento.
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Hojas de trabajo realizadas

] DESARROLLO

Intrigada, Isabel record6é sus suefios de juventud y se
inscribié en un curso de pintura. Al principlo, sus trazos
eran torpes, pero poco a poco la pintura le devolvi6 la
alegria. Hizo nuevas amigas, mujeres que también
buscaban reencontrarse.

Un dia, expuso su primer cuadro, un autorretrato lleno de
vida y color. Una mujer se le acercé y le dijo:

"Tu cuadro me ha recordado que adin podemos florecer.
Gracias.”

Lacartade Luz -—-_..—-C _IO

Isabel comprendié que la carta de Luz era un reflejo de su
propio deseo de renacer. Desde entonces, siguié pintandoy
compartiendo su arte, encontrando inspiracién en cada
pincelada. Asi, Isabel redescubrié su valor y su belleza

interior, demostrando que sien
incluso en una segunda primaver; —n— z>_l

En un rincén de Madrid, Isabel, de 55 afios, trabajaba en una

invisible y vacfa. Una mafiana, encontré una carta en un
libro que decia:

pequedia librerfa. Tras dedicar su vida a los demés, se sentia

-

"Querida Isabel,
Te invito a redescubrirte _ Z —n _ o
Con cariito, Luz."

m..,nr.unbw_n 4
Hoya Y
aa..-.q_s
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Modelo de hoja de trabajo 8

Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba sentada junto a
la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afos, elegia ser una persona elegante y clasica. Tenia ojos
verdes, ademas de delicadas arrugas que significaban afios de sonrisas y preocupaciones, Su cabello castafo,
salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante, dejando al descubierto un cuello largo. A pocos
metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 anos, cuya presencia llenaba la habitacion. Su figura grande y robusta
hablaba de una vida de liderazgo y determinacion, Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y
ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba un traje pantalon gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levanto la vista cuando Ana se acercéd, con una sonrisa que ilumind su rostro, Se saludaron alegremente y se
preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo gue no se veian, Mientras esperaban su té, Clara le conto a Ana que
habia tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese momento. Ana, que la miraba
con carifo, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le recordo los tiempos imparables donde
estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener una mejor vida. Clara emocionada por los
recuerdos, agradecio tener una buena amiga, que llegé en el peor momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacion continug, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban dos
mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para enfrentar
cualquier problema, La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su pequefo rincén, Clara y Ana crearon un refugio de
esperanza y determinacion,

CLARA ANA

CARACTERISTICAS FISICAS

CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS
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Objetivo
Identificar las caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes del cuento “Entre Té y

recuerdos”.

Nivel de complejidad
Relaciona dos variables con similar representacién y distribucion espacial, sin distractores y

sin indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona las variables a partir de las dadas.

Complejo: crea mas de una variable a partir de las dadas.

Criterios de evaluacion

Logrado: identifica caracteristicas fisicas y psicolégicas atingentes a los dos personajes del
cuento.

Parcialmente logrado: identifica caracteristicas fisicas y psicoldgicas de sélo un personaje,
o identifica solo caracteristicas fisicas o sélo caracteristicas psicolégicas de manera
atingente a los dos personajes del cuento.

No logrado: no identifica caracteristicas fisicas ni psicologicas atingentes a ninguno de los

personajes del cuento.
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Hojas de trabajo realizadas

Ehtedle T m
Haop ®

Entre Té y recuerdos no!ﬁ_,do

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba
sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia ser una persona
elegante y clasica. Tenia ojos verdes, ademas de delicadas arrugas que significaban afios de sonrisas y
preocupaciones. Su cabello castafio, salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante,
dejando al descubierto un cuello EB&/} pocos metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 afios, cuya
presencia llenaba la habitacion. Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacion.
Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y.ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba
un traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levant6 la vista cuando Ana se acercé, con una sonrisa que ilumind su rostro. Se saludaron alegremente
y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le
contd a Ana que habla tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese
momento. Ana, que la miraba con carifio, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le
recordé los tiempos imparables donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener
una mejor vida. Clara emocionada por los recuerdos, agradecié tener una buena amiga, que llegé en el peor
momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacién continué, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban
dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para
enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su pequefio rincén, Clara y Ana
crearon un refugio de esperanza y determinacién. ,
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Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeterfa en el centro de la ciudad, una muijer llamada Clara que estaba
sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia ser una persona
elegante y clasica. Tenfa ojos verdes, ademas de delicadas arrugas que significaban afos de sonrisas y
preocupaciones. Su cabello castario, salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante,
dejando al descubierto un cuello largo. A pocos metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 afios, cuya
presencia llenaba la habitacién. Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacion.
Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba
un traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levanto la vista cuando Ana se acercd, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se saludaron alegremente
y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le
conté a Ana que habia tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese
momento. Ana, que la miraba con carifio, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le
recordé los tiempos imparables donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener
una mejor vida. Clara emocionada por los recuerdos, agradecit tener una buena amiga, que llegé en el peor
momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacioén continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban
dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para
enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su pequefio rincén, Clara y Ana
crearon un refugio de esperanza y determinacion. i
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Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba
sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia ser una persona
_elegante y clasica. Tenia ojos verdes, ademéas de delicadas arrugas que significaban afios de sonrisas y

e, % —

%w Su  cabello castaiio, salpicado de canas n_mﬁmamm estaba 1 recogida en un peinado elegante,

dejando al descubierto un_cuello_largo. A pocos metros de ell ella, entré Ana, una mujer de_58 anos, cuya
presencia llenaba la habitacion. Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacién.
Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba

un traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levant§ la vista cuando Ana se acercé, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se saludaron alegremente
y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le
contd a Ana que habfa tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese
momento. Ana, que la miraba con carifio, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le
recordd los tiempos imparables donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener
una mejor vida. Clara emocionada por los recuerdos, agradecio tener una buena amiga, que llegé en el peor

momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacién continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban
dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para
enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera segula cayendo, pero en su pequefio rincén, Clara y Ana
crearon un refugio de esperanza y determinacion.
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Entre Té y recuerdos —

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba
sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia ser una persona
elegante y clasica. Tenia ojos verdes, ademés de delicadas arrugas que significaban afios de-sonrisas y
preocupaciones. Su cabello castario, salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante,
dejando al descubierto un cuello largo. A pocos metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 afios, cuya
presencia llenaba la habitacién. Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacion.
Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabidurfa. Lievaba
un traje pantalon gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levantd la vista cuando Ana se acercé, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se saludaron alegremente
y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le
contd a Ana que habia tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese
momento. Ana, que la miraba con carifio, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le
recordé los tiempos imparables donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener
una mejor vida. Clara emocionada por los recuerdos, agradecié tener una buena amiga, que llegé en el peor
momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacion continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban
dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para
enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su pequefio rincén, Clara y Ana
crearon un refugio de esperanza y determinacion.
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Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba
sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia ser una persona
elegante y clasica. Tenia ojos verdes, ademéas de delicadas arrugas que significaban afios de sonrisas y
preocupaciones. Su cabello castafio, salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante,
dejando al descubierto un cuello largo. A pocos metros de ella, entrd Ana, una mujer de 58 afios, cuya
presencia llenaba la habitacion. Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacion.
Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba

- 0 . - . E
un traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levant6 la vista cuando Ana se acercd, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se saludaron alegremente
y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le
contd a Ana que habia tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese
momento. Ana, que la miraba con carifio, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le
recordd los tiempos imparables donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener
una mejor vida. Clara emocionada por los recuerdos, agradecio tener una buena amiga, que llegé en el peor
momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacién continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban
dos muijeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para
enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su pequefio rincon, Clara y Ana
crearon un refugio de esperanza y determinacion. .
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Modelo hoja de trabajo 8 diversificada

Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer llamada Clara que estaba sentada junto a
la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 anos, elegia ser una persona elegante y clasica. Tenia ojos
verdes, ademas de delicadas arrugas que significaban anos de sonrisas y preocupaciones, Su cabello castafo,
salpicado de canas plateadas, estaba recogido en un peinado elegante, dejando al descubierto un cuello largo. A pocos
metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 afnos, cuya presencia llenaba la habitacion. Su figura grande y robusta
hablaba de una vida de liderazgo y determinacién. Su cabello negro y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y
ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba un traje pantaldn gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levantd la vista cuando Ana se acerco, con una sonrisa que ilumino su rostro. Se saludaron alegremente y se
preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian. Mientras esperaban su té, Clara le conté a Ana que
habia tenido unos problemas con su negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese momento. Ana, que la miraba
con carifo, le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le recordé los tiempos imparables donde
estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener una mejor vida. Clara emocionada por los
recuerdos, agradecio tener una buena amiga, que llego en el peor momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacion continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria, conversaban dos
mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en su amistad la fuerza para enfrentar
cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero en su peguefio rincén, Clara y Ana crearon un refugio de
esperanza y determinacion,
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Amable Da buenos consejos Tiene 55 anos Cabello castano
Tiene 58 afnos Cabello negro Cabello corto  Usa pelo tomado

Objetivo
Reconocer las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los personajes del cuento “Entre Té y

recuerdos”.

Nivel de complejidad
Relaciona variables a partir de dos dadas, con similar representacion y distinta distribucion

espacial, con distractor y sin indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: relaciona variables a partir de las dadas.

Complejo: crea variables a partir de las dadas.

Criterios de evaluacion
Logrado: reconoce al menos 10 caracteristicas fisicas y psicolégicas atingentes a los dos

personajes del cuento.
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Parcialmente logrado: reconoce de 4 a 9 caracteristicas fisicas y psicoldgicas atingentes a
los dos personajes del cuento.
No logrado: reconoce 3 0 menos caracteristicas fisicas y psicoldgicas atingentes a los dos

personajes del cuento, 0 ninguna caracteristica atingente a los personajes del cuento.
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Hojas de trabajo realizadas

Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de la ciudad, una mujer lamada Clara que
estaba sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia
ser una persona elegante y clésica. Tenia 0jos verdes, ademéas de delicadas arrugas que
significaban afios de sonrisas y preocupaciones. Su cabello castafio, salpicado de canas
plateadas, estaba recogido en un peinado elegante, dejando al descubierto un cuello largo. A
pocos metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 arios, cuya presencia llenaba la habitacién.
Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacién. Su cabello negro
y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba un
traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levant6 la vista cuando Ana se acercd, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se
saludaron alegremente y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian.
Mientras esperaban su té, Clara le conté a Ana que habia tenido unos problemas con su
negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese momento. Ana, que la miraba con carifio,
le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le record6 los tiempos imparables
donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener una mejor vida.
Clara emocionada por los recuerdos, agradecio tener una buena amiga, que llegé en el peor
momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacién continud, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria,
conversaban dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en
su amistad la fuerza para enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero
en su pequefio rincén, Clara y Ana crearon un refugio de esperanza y determinacién.
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Entre Té y recuerdos

Erase una vez, en una antigua cafeteria en el centro de Ia ciudad, una mujer llamada Clara que
estaba sentada junto a la ventana. Ella destacaba con un vestido negro. A sus 55 afios, elegia
ser una persona elegante y clasica. Tenia ojos verdes, ademas de delicadas arrugas que
significaban afios de sonrisas y preocupaciones. Su cabello castafio, salpicado de canas
plateadas, estaba recogido en un peinado elegante, dejando al descubierto un cuello largo. A
pocos metros de ella, entré Ana, una mujer de 58 afios, cuya presencia llenaba la habitacién.
Su figura grande y robusta hablaba de una vida de liderazgo y determinacién. Su cabello negro
y corto, permitia ver su rostro de rasgos fuertes y ojos oscuros llenos de sabiduria. Llevaba un
traje pantalén gris, mostrando autoridad natural y elegancia sin esfuerzo.

Clara levanté la vista cuando Ana se acercd, con una sonrisa que iluminé su rostro. Se
saludaron alegremente y se preguntaron sobre su vida, pues hace un tiempo que no se veian.
Mientras esperaban su té, Clara le conté a Ana que habia tenido unos problemas con su
negocio, por lo que su vida estaba complicada en ese momento. Ana, que la miraba con carifio,
le dijo que era una persona fuerte y que podria salir adelante. Le recordd los tiempos imparables
donde estaban privadas de libertad, logrando superar los problemas y tener una mejor vida.
Clara emocionada por los recuerdos, agradecié tener una buena amiga, que llegé en el peor

momento y ahora era su gran apoyo.

La conversacion continué, llena de recuerdos, anécdotas y planes para el futuro. En la cafeteria,
conversaban dos mujeres fuertes, con vidas marcadas por desafios y triunfos, encontraron en
su amistad la fuerza para enfrentar cualquier problema. La lluvia afuera seguia cayendo, pero
en su pequerio rincon, Clara y Ana crearon un refugio de esperanza y determinacioén.
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Modelo hoja de trabajo 9

Naci en y la comida tipica que mejor preparo es

Ingredientes:

Preparacion:

Paso 1:

Paso 2:

Paso 3:

Paso 4:
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Objetivo

Elaborar una receta tipica de su pais, de manera oral u escrita.

Nivel de complejidad
Crea una variable a partir de dos dadas, con similar disposicidon espacial, similar

representacion, sin distractores, con 7 elementos y con indicador.

Niveles de resolucion de problemas
Simple: crea una variable a partir de dos dadas

Complejo: crear dos o0 mas variables a partir de una dada

Criterios de evaluacion

Logrado: elabora una receta tipica de su pais con los ingredientes y pasos de manera
atingente.

Parcialmente logrado: elabora una receta tipica de su pais, pero con pasos incompletos
y/u omitiendo pasos o ingredientes de manera no atingente.

No logrado: no elabora una receta tipica de su pais.

Hojas de trabajo realizadas
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