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RESUMEN DEL TRABAJO:

La presente investigacion analiza de qué forma la problematizacion de acontecimientos (Badiou,
2011; Ricoeur, 2004; Zizek, 2016) en instrumentos evaluativos utilizados por docentes de
ensefianza media de establecimientos educacionales convencionales de Santiago de Chile
permite catastrar el desarrollo del Pensamiento Geogréfico Cavalcanti (2000, 2019, 2024).
Desde un enfoque cualitativo, el estudio se sustenta en el analisis critico del discurso docente y
en la revision documental de instrumentos evaluativos aplicados por profesores de historia y
geografia. Los resultados evidencian una tension estructural entre las intenciones evaluativas
declaradas por los docentes —orientadas a una evaluacion contextualizada, formativa y
movilizada por el acontecimiento— y las practicas evaluativas efectivamente implementadas,
las cuales tienden a privilegiar la evaluacién de conceptos geograficos descontextualizados.
Asimismo, se constata que el uso del acontecimiento como alternativa de objeto de estudio para
articular conceptos, habilidades y métodos propios del Pensamiento Geografico para su
desarrollo y evaluacion en entornos escolares, siempre que sea abordado de manera
problematizada, situada y metddica. En este sentido, la investigacion concluye que las
limitaciones para materializar evaluaciones coherentes con el desarrollo del Pensamiento
Geografico no responden a la ausencia de intenciones pedagdgicas innovadoras, sino a
condicionantes estructurales y formativas que inciden en el disefio de los instrumentos
evaluativos, posicionando al acontecimiento como una herramienta clave para articular

ensefianza, evaluacion y formacion ciudadana en la educacion geogréafica escolar.

PALABRAS CLAVES: Acontecimiento, evaluacion escolar geografica y pensamiento

geografico.



ABSTRACT

This study examines how the problematization of events (Badiou, 2011; Ricoeur, 2004; Zizek,
2016) within assessment instruments used by secondary school teachers in conventional
educational institutions in Santiago, Chile, makes it possible to identify the development of
Geographical Thinking (Cavalcanti, 2000, 2019, 2024). From a qualitative approach, the
research is grounded in critical discourse analysis of teachers’ narratives and documentary
review of assessment instruments applied by history and geography teachers. The findings
reveal a structural tension between teachers’ stated assessment intentions—aimed at
contextualized, formative evaluation mobilized by events—and the assessment practices
actually implemented, which tend to prioritize the evaluation of decontextualized geographical
concepts. Likewise, the study confirms the potential of the event as an alternative object of study
for articulating concepts, skills, and methods intrinsic to Geographical Thinking in both its
development and assessment within school settings, provided it is addressed in a problematized,
situated, and methodical manner. In this regard, the research concludes that the limitations in
implementing assessments coherent with the development of Geographical Thinking do not
stem from a lack of innovative pedagogical intentions, but rather from structural and formative
constraints that shape the design of assessment instruments, positioning the event as a key tool
for articulating teaching, assessment, and citizenship education in school geography.

Keywords: Event, geographical school assessment, geographical thinking.



1. Contexto Introductorio

1.1 Planteamiento del problema

Desde primero bésico hasta cuarto medio en la asignatura escolar de historia y geografia en

Chile

(...) se espera que las y los estudiantes adquieran, por medio de los conocimientos,
habilidades y actitudes, aprendizajes para vivir en el mundo, con autonomia y valoracién
por la diversidad (Idea 1y 3), a relacionarse personal y socialmente de forma saludable,
solidaria y critica y asumir una conciencia social del presente en perspectiva temporal y
escalar (ldea 2), para asumir posturas, participar y tomar decisiones ante problemas
comunes y comunicar de forma adecuada y empatica sus propias posturas” (MINEDUC,
2023b, p.2).

Este objetivo que plantea el Ministerio de Educacion para la ensefianza de la historia y la

geografia coincide de forma efectiva con los resultados de una educacion geogréafica segun la

Union Geografica Internacional (2016), ya que la geografia:

Nos capacita para afrontar preguntas acerca de qué significa vivir de forma sostenible en
este mundo (Idea 3). Las personas educadas geograficamente comprenden las relaciones
humanas y sus responsabilidades tanto con la naturaleza como con otros seres humanos
(Idea 2). La educacién geografica ayuda a la gente a aprender cdmo coexistir de forma

armoniosa con todos los seres vivos (Idea 1) (p. 5).

En ambos textos resaltan ideas comunes: coexistir de forma armoniosa con los demas seres

vivos -idea 1-, adquirir conciencia social en perspectiva temporal y escalar-idea 2-, y reconocer

las responsabilidades humanas con el medio -idea 3-. Estos son resultados propios de la

disciplina, en particular el desarrollo del pensamiento geogréafico.

Sin embargo, en la realidad chilena existen evidencias que muestran una falta de conocimientos

y habilidades propias de la geografia en quienes transitan por el ciclo escolar regular. En otras

palabras, los y las estudiantes de las escuelas en Chile no estdn pensando geograficamente
(Gallastegui-Vega et al., 2018; Miranda, 2016).



La literatura ha abordado este problema desde diversas aristas, por ejemplo: las necesidades
fisicas de los estudiantes que dificultan el aprendizaje (Henriquez-Beltrén et al., 2022; Ibarra
Mora et al., 2019) o la falta de preparacidn universitaria de los futuros docentes de historia y
geografia para ensefiar la disciplina (Chavez Preisler, 2022). Sin embargo, esta investigacion
pretende presentar un problema de interés pedagogico evaluativo de las habilidades de la
geografia pertenecientes al pensamiento geografico. Diversas investigaciones establecen
paradigmas e indicios en torno a la didactica de la geografia, por ejemplo: cdémo se debiera
ensefar los contenidos y habilidades geograficos —diversas investigaciones: Miranda (2016),
Cavalcanti (2019, 2024), Copatti (2020), Albornoz (2021) o Ortega Rocha (2021) -. Junto con
esto, es méas escasa la informacion respecto al como se debiera evaluar los contenidos y
habilidades geogréaficos -donde Cavalcanti (2024) y Rabelo (2010a & 2010b) destacan en este
aspecto-. Pero es todavia mas escasa la informacion sobre como se evaltan los contenidos,
habilidades y métodos propios de la geografia en el contexto nacional chileno. Cuando
consultamos la bibliografia en torno a este dltimo elemento, de forma genérica, encontramos
indicios de una evaluacion que aplican diversos instrumentos evaluativos, sean rabricas o
pautas, pero no un instrumento propiamente adaptado a la evaluacion geografica escolar
(Sanchez Sanchez, Espinoza Céaceres, Gutiérrez Nufiez, Letelier Contreras, Vergara, Moraga
Orellana & Mufioz Vega, 2020).

Este panorama sobre la evaluacion del conocimiento geografico escolar en el contexto chileno
plantea incdgnitas no resueltas ;Como son los instrumentos evaluativos de los profesores que
evaluan geografia? ¢Cuales son los enfoques de los instrumentos evaluativos de los profesores
que evaltan geografia? ¢;Desde qué tradicion -pensamiento Espacial, Raciocinio Geogréfico o
pensamiento geografico- evallan los profesores los conocimientos y habilidades de esta
disciplina en sus estudiantes? ;Qué metodologias utilizan para evaluar los y las docentes de

historia y geografia la aprehension de conocimientos y habilidades geograficas?

Estos conocimientos y habilidades de la geografia se representan a través de un fenémeno dentro
de los instrumentos evaluativos de los profesores de historia y geografia, un ejemplo desde
donde la disciplina puede otorgar una mirada disciplinar. Zabala (2000) les Ilama hechos, donde
si se acepta “esta relacion necesaria entre los hechos y los conceptos, nos daremos cuenta de

que es necesario que las actividades para conocer el dominio de estos contenidos factuales



contemplen la utilizacion conjunta de hechos y conceptos” (p.211). Asi pues, parte del
conocimiento trabaja en conjunto y sobre un hecho particular para la evaluacion de aprendizajes.

Esto se complementa segun lo que menciona Dewey (1989):

una persona piensa légicamente cuando es cuidadosa en la conduccion de su
pensamiento, cuando se toma la molestia de asegurarse que cuenta con pruebas en las
que apoyarse, y cuando, tras haber llegado a una conclusion, la comprueba a través de

las evidencias que puede ofrecer en su apoyo (p. 38).

De esta manera, se hace preponderante entender la ensefianza y la evaluacion del desarrollo del
pensamiento geografico desde qué pruebas de la realidad (Dewey, 1989) o hechos (Zabala,
2000) se apoya el estudiante para poder confirmar su aprendizaje aplicando contenidos,
habilidades o métodos de la geografia. Abriendo nuevas preguntas como ¢Qué hechos utilizan
los y las docentes de historia y geografia para plantear sus evaluaciones del pensamiento
geogréfico? ¢De qué manera estos docentes utilizan esos hechos para evaluar el pensamiento

geogréfico?

Esta relacion hecho-contenido para determinar los contenidos o habilidades del pensamiento
adquiridas para el desarrollo del estudiante se asemeja a diversas ideas ya planteadas desde el
campo de las discusiones didacticas como: la situacion-problema (Dalongeville, 2003; Huber,
2004.), el problema socialmente relevante (Evans & Saxe, 1996) o el tema controvertido

(Wellington, 1986), pero ante las exigencias declaradas dentro del Curriculum Nacional de:

(...) establecer relaciones entre los diversos aprendizajes; a desarrollar estrategias para
solucionar problemas o responder preguntas; a desarrollar proyectos de manera
auténoma, creativa y rigurosa; a interrogar el pasado y el presente; a aplicar habilidades
temporales y espaciales; a tomar posturas argumentadas en situaciones de caso; y a

reorganizar y contrastar informacion (Curriculum Nacional, s. f., p.1).

Se hace imperante pensar nuevamente esta relacién no solo desde la exposicion de un problema
para compartir opiniones en torno a este, sino, pensar el hecho estudiado desde una perspectiva
disciplinar que otorgue herramientas al estudiante para desenvolverse en su mundo cotidiano a

través de una experiencia que permita reorganizar finalmente su pensamiento. Considerando



estos clasicos abordajes al hecho interesaria; para el caso de la presente indagatoria, rescatar la
nocion de acontecimiento (Badiou, 2011; Dosse, 2010; Ricoeur, 2004; Zizek, 2016) como un
dispositivo desencadenador de interacciones didacticas, habilitador de formas diversas de
pensamiento en el aula de clases; restaurador de la consideracion temporal en la que se
materializan los espacios geogréficos; y la restructuracion de nuevas formas de pensamiento a

través de una perspectiva disciplinar, en este caso, geogréfica.

De esta manera, se abren nuevas incognitas para entender de mejor manera el panorama nacional
en torno a la ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico en las escuelas de ensefianza
media a través del acontecimiento ¢Qué acontecimientos son utilizados por los docentes de
historia y geografia para ensefiar el pensamiento geografico? ¢Se estudian acontecimientos
dentro de los procesos evaluativos? ¢Pueden los acontecimientos informar de mejor forma
elementos constitutivos de un espacio geografico, al mismo tiempo, mejorar el acceso a la

comprension del mismo para el desarrollo de habilidades del pensamiento geografico?

Es asi que se manifiestan distintas problematicas escasamente estudiadas anteriormente en la
literatura académica. La presente investigacion nace ante el desconocimiento sobre el modo en
que los y las docentes de historia y geografia abordan los procesos de ensefianza y evaluacién
del pensamiento geografico en sus clases en la ensefianza media chilena, junto con la idea de
conocer desde donde problematizan sus evaluaciones y de qué manera el estudio del

acontecimiento permite la movilizacion de saberes geografico en el estudiante.

1.2 Justificacion del Problema

Entender y estudiar la evaluacion nos permite, como dice Fernandez (2017), a tomar decisiones
para mejorar el trabajo del docente, a ayudar a progresar al estudiante, o a la consecucion de
objetivos y su medicion. Es por este motivo, que la relacion ensefianza-aprendizaje no puede
separarse de la medicion de este altimo: del reconocer si el estudiante aprende por medio del
conocimiento —en este caso, geografico- y de su valor de lo que supone aquello que aprendio
(Suchman, 1967).

Es de esta manera que, esta investigacion pretende ampliar el conocimiento que se tiene sobre
los mecanismos evaluativos aplicados del pensamiento geografico en la educacion media,

siendo un aporte al area de la evaluacion geogréafica en espacios escolares a forma de catastro y



reconocimiento de los procesos evaluativos aplicados hoy en dia. Junto con esto, la necesidad
de entender qué acontecimientos utilizan los y las docentes de ensefianza media para
problematizar dichos conocimientos y habilidades adquiridos por el estudiantado en su proceso

de ensefianza.

El reconocimiento y estudio de estos procesos evaluativos, de sus metodologias aplicadas y la
problematizacion de contenidos y habilidades geograficos a través de uno o mudltiples
acontecimientos, se hacen cada vez mas relevantes en la actualidad ante el peso que comienza
a tener el eje de geografia en la propuesta de actualizacién curricular de las bases curriculares
de la asignatura escolar de historia y geografia 2024 (MINEDUC, 2024). Donde, a diferencia
de la vigente edicion de las bases curriculares de la asignatura de historia y geografia, que
encuentra su enfoque principalmente en la disciplina de la historia y se subordina a la disciplina
geografica a la historica (Larenas & Mardones, 2021), la geografia, disciplinariamente
hablando, comienza a tener la misma cantidad de objetivos de aprendizaje basales que el eje de

historia a lo largo de este.

1.3 Pregunta de Investigacion

Desde este planteamiento, el estudio del problema en torno a la evaluacién del pensamiento
geogréfico a través del acontecimiento se hace indispensable para comprender y pensar en
futuras soluciones a los distintos problemas derivados del poco entendimiento de la ensefianza
y evaluacion del pensamiento geografico en nuestras escuelas, junto con el rol que tiene el
acontecimiento en los procesos de ensefianza y evaluacién. Por este motivo, esta investigacion
se articula en torno a la pregunta: ¢ De qué forma la problematizacion de acontecimientos en
instrumentos evaluativos usados por docentes de ensefianza media de escuelas
convencionales en Santiago de Chile, permiten catastrar el desarrollo del pensamiento

geografico?

1.4 Objetivo General

1.4.1 Comprender de qué forma la problematizacion acontecimientos en instrumentos
evaluativos usados por docentes de ensefianza media de escuelas convencionales en Santiago

de Chile, permiten catastrar el desarrollo del pensamiento geografico.



1.5 Objetivos Especificos

1.5.1 Describir el fendmeno acontecimental presente en los instrumentos evaluativos que son
desplegados por los docentes de ensefianza media en escuelas convencionales para informar

sobre el aprendizaje del pensamiento geografico.

1.5.2 Reconocer el modo en que se establece el desarrollo de conceptos, habilidades y/o métodos
orientados al logro del pensamiento geogréafico dentro de los instrumentos evaluativos
desplegados por los docentes de ensefianza media en escuelas convencionales.

1.5.3 Analizar las convergencias y divergencias entre el discurso docente de ensefianza media
en escuelas convencionales sobre la evaluacion del pensamiento geografico y los instrumentos

evaluativos efectivamente aplicados en el aula.

1.5.4 Establecer relaciones entre los elementos del acontecimiento y los componentes del
pensamiento geografico evidenciados en los instrumentos evaluativos desplegados por los

docentes de ensefianza media en escuelas convencionales.



2. Marco Tedrico

Para la construccién del marco tedrico de esta investigacion, el escrito se organiza en dos
apartados principales: el estado del arte y el posicionamiento teérico, denominado La evaluacion
del pensamiento geografico a través del acontecimiento. En el estado del arte se revisa la
bibliografia relevante que permite comprender los principales debates tedricos y pedagdgicos
vinculados a los ejes de la pregunta de investigacion. Por su parte, el posicionamiento teoérico
se orienta a explicitar la postura adoptada en esta investigacion frente a dichos debates,
fundamentando la eleccion conceptual y metodoldgica que guia el estudio. Asimismo, este
apartado propone una matriz de situaciones evaluativas, concebida como una herramienta
analitica para comprender la relacion entre ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico,

en conjunto con el acontecimiento en contextos escolares.

2.1 Estado del Arte

Para entender a profundidad el alcance tedrico de este escrito, se realizara un trabajo
recopilatorio entorno a la literatura actual sobre 3 ejes de la problematica planteada: la
evaluacion de conocimientos en entornos escolares, relacion hecho-contenido en la ensefianza
de las ciencias sociales, y finalmente, el propdsito de la ensefianza de la geografia en las
escuelas: pensamiento espacial, raciocinio geogréfico y pensamiento geografico.

2.1.1 La evaluacion de conocimientos en entornos escolares

La evaluacion en entornos escolares es coloquialmente entendida como la etapa culmine del
proceso de ensefianza de los y las estudiantes, donde se pretende demostrar a través de un dato,
comUnmente de caracter cuantitativo, si el estudiante hizo efectivo su aprendizaje del
conocimiento requerido o no. Este modelo lleva una larga data inserto en la sociedad escolar
chilena, incluso hasta en la actualidad con metodologias evaluativas de caracter estandarizadas
por las que pasan nuestros escolares en su ciclo regular educativo: las pruebas de Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion -SIMCE- o la Prueba de Acceso a la Educacion Superior
-PAES- son ejemplos de esta. La evaluacién como area de investigacion de la educacion es
amplia y variada, es decir, diversos debates se hacen presentes en torno a las distintas areas de

la evaluacion como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje de los conocimientos



escolares, tanto de forma general como de disciplinas en especifico. Por ejemplo, como esta se
aplica a la ensefianza de las ciencias sociales, y més especificamente, a los saberes geograficos.

Para un ordenamiento apropiado de esta seccion, se segmentara la revision bibliogréfica de la
evaluacion de conocimientos en entornos escolares en 3 partes: La evaluacion de conocimientos,

La evaluacion en las ciencias sociales, y finalmente, La evaluacion en geografia.
2.1.1.1 La evaluacion de conocimientos

Zabala (2000), describe sobre el estado actual de la evaluacion, evidenciando dimensiones de la

disciplina, sus actores, sus objetos de investigacion y propdésitos. Siendo la evaluacién un:

proceso seguido por los estudiantes, su progreso personal y el proceso colectivo de
ensefianza-aprendizaje se presentan como dimensiones clave de la evaluacion. Esto da
lugar a definiciones de evaluacion muy variadas y, en muchos casos, ambiguas, donde
los sujetos y objetos de estudio aparecen de forma confusa e indeterminada. En
ocasiones, el sujeto de la evaluacion es el alumno, en otras es el grupo-clase, el profesor
o incluso el equipo docente. Respecto al objeto de la evaluacion, este puede centrarse en
el proceso de aprendizaje del estudiante, en los resultados obtenidos o incluso en la

propia intervencion del profesorado (p.203).

La disciplina evaluativa; ambigua, de forma confusa e indeterminada como la llama el autor en
la cita anterior, desencadena en un fendmeno no menos importante, similar a lo que ocurre con
la geografia como disciplina: 1) Poseer variadas definiciones, 2) Poseer diversos objetos de
estudio, y por lo tanto 3) Proponer distintos propositos. Esto genera un amplio debate en torno
a los procesos de ensefianza escolares, el lugar de la evaluacion y el proposito de este. Bloom
(1971) afos atrés, define principios para la evaluacion intentando encontrar su proposito, desde
entonces ya es posible encontrar indicios de una evaluacion ambigua y sin forma, pero con un
propésito dentro de los procesos de ensefianza escolares como parte fundamental de esta, donde

no solo actda al final del proceso:

1) Evaluation as a method of acquiring and processing the evidence needed to improve
the student's learning and the teaching. 2) Evaluation as including a great variety of

evidence beyond the usual final paper and pencil examination. 3) Evaluation as an aid in



clarifying the significant goals and objectives of education and as a process for
determining the extent to which students are developing in these desired ways.
4) Evaluation as a system of quality control in which it may be determined at each step
in the teaching-learning process whether the process is effective or not, and if not, what
changes must be made to ensure its effectiveness before it is too late. 5) Finally,
evaluation as a tool in education practice for ascertaining whether alternative procedures

are equally effective or not in achieving a set of educational ends. (p.8)**

Es asi que, dentro de los intentos por definir y dar un propdsito a la evaluacion, se encuentran
dos corrientes que parecerian posicionarse en torno al uso de evaluacién para lograr definirse:
la evaluacion sumativa y la evaluacion formativa (Bloom, 1971; Harlen, 2014; Zabala, 2000).
Ambas utilizadas y definidas de igual forma a través del decreto 67/2018 (MINEDUC, 2018).
Si bien, estas definiciones propuestas por este aparato oficial no demuestran el debate total en
torno al propdsito de la evaluacion, es bueno tenerlas en cuenta para saber desde qué marcos se
posiciona la politica publica educacional chilena: la evaluacion sumativa “tiene por objeto
certificar, generalmente mediante una calificacion, los aprendizajes logrados por los alumnos”

(p.3). Mientras que, la evaluacion Formativa la define:

en la medida que se integra a la ensefianza para monitorear y acompaiiar el aprendizaje
de los alumnos, es decir, cuando la evidencia del desempefio de éstos, se obtiene,
interpreta y usa por profesionales de la educacion y por los alumnos para tomar
decisiones acerca de los siguientes pasos en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(MINEDUC, idiem, p.3)

1 1) La evaluacion como método para adquirir y procesar la evidencia necesaria para mejorar el
aprendizaje y la ensefianza del estudiante. 2) La evaluacion incluye una gran variedad de evidencia mas
alla del habitual examen final en papel y lapiz. 3) La evaluacion como ayuda para aclarar las metas y
objetivos importantes de la educacién y como un proceso para determinar en qué medida los estudiantes
se estan desarrollando en las formas deseadas. 4) La evaluacion como un sistema de control de calidad
en el que se puede determinar en cada paso del proceso de ensefianza-aprendizaje si el proceso es efectivo
0 no, y si no, ;qué cambios se deben hacer para garantizar su eficacia antes de que sea demasiado tarde?
5) Finalmente, la evaluaciébn como herramienta en la préctica educativa para determinar si los
procedimientos alternativos son igualmente efectivos o no para lograr un conjunto de fines educativos.
Propuesta de traduccion propia



Una forma gréfica de representar el proceso la evaluacion Formativa en torno a su uso nos la
entrega Harlen (2014) en su articulo Assessment, standards and quality of learning in primary
education, donde es posible observar como este tipo de evaluacion se inserta dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje del estudiante a través de pasos que involucran metas y evidencias
de parte del alumnado en un ciclo didactico, donde estos se acompafian de juicios y planificacion

por parte del docente -Figura 1-.

Figura N°1: Assessment for formative purposes por Harlen?
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Nota. Tomado de Assessment, standards and quality of learning in primary education (p. 6) por
W, Harlen, 2014.

2 En los cuadrados, en sentido horario desde la parte superior: Evidencia; Juicio del logro y Siguientes
pasos en el aprendizaje. Entre cada uno de los cuadros desde la parte superior y en sentido horario:
Recopilacion de evidencia en relacion con las metas, Interpretacion de la evidencia; Decision sobre los
siguientes pasos; Decisiones sobre como avanzar y Actividades de los pupilos -Pasos del aprendizaje-.

En el extremo superior: Metas. Finalmente, al centro: Estudiantes. Propuesta propia de traduccion.



Desde ambos propositos evaluativos, tanto formativo como sumativo, se plantean hasta el dia
de hoy junto a dos tipos de evaluaciones: una de informe cuantitativo y otra de informe
cualitativo (Zabala, 2000). Cuando hablamos de informe cuantitativo se hace referencia a las
evaluaciones en base, y por el resultado de, la clasificacion del nivel de logro del aprendizaje
del estudiante, buscando examinar los aprendizajes de los estudiantes a través de un informe
cuantificable como la calificacion o puntaje —de la F hasta la A en sistema estadounidense o del
1 al 7 en sistema chileno-, esta siendo la forma mas comun en evaluaciones estandarizadas en
Chile. En contraparte, cuando hablamos de informe cualitativo, nos referimos a informes
descriptivos de logro, cuadernillos de preguntas para interpretar el nivel de logro del
estudiantado en su aprendizaje, descripciones entre otras (Zabala, idiem).

En la bibliografia disponible existe una marcada tendencia a favor de la evaluacion formativa
cualitativa, en contraparte de la evaluacion sumativa cuantitativa, pero segun las conclusiones
de Schiittpelz et. al (2020), es necesario tomar en cuenta ambas para un desarrollo integro del
aprendizaje del estudiante, ya que estas evaluaciones de caracter formativo suelen no ser

tomadas en serio en torno a que no dan un valor numeérico facil de interpretar, es por esto:

Although formative assessment is becoming increasingly important, it is not enough to
introduce it as an add-on to the curriculum. Rather, new assessment formats also require
the appropriate framework conditions to achieve the desired effect. In formative
assessment, therefore, conditions must be created in which the results have a value, both
as a guide through the undergraduate training and as guidance for learning behaviour.
Only if equal importance is attached to formative and summative assessment will the
perceived costs and benefits be comparable along with the test effort (p.9).2

3 Aungue la evaluacion formativa esta adquiriendo cada vez mas importancia, no basta con introducirla
como un complemento del plan de estudios. Mé&s bien, los nuevos formatos de evaluacion también
requieren las condiciones marco adecuadas para lograr el efecto deseado. Por lo tanto, en la evaluacion
formativa se deben crear condiciones en las que los resultados tengan un valor, tanto como guia a lo
largo de la formacion universitaria como para orientar la conducta de aprendizaje. S6lo si se concede la
misma importancia a la evaluacién formativa y sumativa, los costos y beneficios percibidos seran
comparables con el esfuerzo de la prueba. Propuesta de traduccion propia



El propdsito de la evaluacion formativa cualitativa, segun Dantas (2024), es como esta
reemplaza a la Pedagogia del Examen, la que hemos llamado anteriormente la evaluacion
sumativa cuantitativa basada en la entrega de una calificacion como producto final del
aprendizaje, por una evaluacion involucrada en el proceso de aprendizaje del estudiante, donde
el profesor retroalimenta las respuestas del estudiante diagnosticando su aprendizaje y
corrigiendo cualquier error dentro del proceso, “convirtiendo el proceso evaluativo en dialégico

y mediador de la ensefianza-aprendizaje” (p. 66).

Zabala (2000), en su obra sistematiza y demuestra la diferencia entre estos dos tipos de para
qué evaluar: Para la evaluacion sumativa cuantitativa, el objetivo esta centrado en la seleccion
y medicion de contenidos aprendidos —o memorizados- para la uniformidad, estandarizacion de
contenidos y base para entrar a la universidad, es decir, una evaluacion mide los contenidos
aprendidos al final del proceso de ensefianza, donde este sintetiza los resultados del aprendizaje
en una calificacion. Por otra parte, la evaluacién formativa cualitativa, busca ser parte del
proceso de ensefianza y no solo al final de este, donde su sentido es la valoracion del estudiante
al conocimiento, una evaluacion que ayude al estudiante en el mismo proceso de aprendizaje.
Un enfoque que no solo evalGa los conocimientos, sino que va a una escala mayor de
cuestionarse para qué aquello que ensefid es relevante para la construccion sujeto del estudiante,
através de una evaluacion que describe e interpreta al mismo sujeto y su proceso de aprendizaje.

Figura N°2: Funcion social y aprendizaje de la evaluacion segun Zabala
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Nota. Tomado de La practica educativa: como ensefiar (p. 207) por A, Zabala, 2000.

Esta misma evaluacién constructivista y formativa, que forma parte del proceso de aprendizaje
mientras se lleva a cabo, se entiende a si misma como resultado de una experiencia del

estudiante, tanto inicial como final. Por lo mismo, Zabala (idiem) comenta en su obra:

El hecho de que las experiencias vividas constituyan el valor basico de cualquier
aprendizaje obliga a tener en cuenta la diversidad de los procesos de aprendizaje y, por
consiguiente, la necesidad de que los procesos de ensefianza, y especialmente los

evaluadores, no s6lo los contemplen, sino que los tomen como eje vertebrador (p. 206).

Integrar la experiencia del estudiante al proceso evaluativo, junto con responder la pregunta
¢para qué evaluar? y asi darle un significado a la evaluacién como parte del proceso de
aprendizaje, recuerda a la idea de evaluacion Auténtica de Condemarin y Medina (2000),

quienes establecen que:

(...) ella requiere -la evaluacion auténtica- que los alumnos demuestren la construccion
del significado a través de desempefios; es decir, a través de acciones en las cuales
aplican sus aprendizajes, porque es colaborativa y necesita de la interaccion y el apoyo
de los otros; porque visualiza a los alumnos como lectores y escritores activos con fines
comunicativos; porque demuestra el progreso de los alumnos a lo largo del tiempo,
valorando el incremento del conocimiento y su aplicacion. (...) revela esta incorporacion,
porque requiere que los alumnos se auto evallen, promoviendo su reflexion en relacion

a su propia practica (p.29).

Ideas interesantes como la integracion del estudiante al proceso evaluativo colaborando con sus
pares para el desarrollo actitudinal, junto con el fomento de la reflexién critica de la practica
estudiantil, son elementos que se integran dentro de la retroalimentacion constante que el o la
docente y el o la estudiante deben lograr en el aula para lograr una evaluacién efectiva. Es asi
que el constante debate, tanto tedrico como préactico para dar respuesta al ¢para qué evaluar?

condiciona la relacion que tiene la misma evaluacion en el proceso de aprendizaje.

Aun asi, es necesario que cada profesor se pregunte a la hora de disefiar y planificar su ensefianza

no solo el pensar qué tipo de evaluacién requiere -sumativa y/o formativa-, sino también ¢qué



se busca evaluar? Esta pregunta condiciona en gran medida el propdsito y rol de la evaluacion
en el proceso de ensefianza del estudiante, junto con esto, determina los saberes disciplinares
que se pretenden evaluar. Es decir, si bien se ha explorado el objetivo de la evaluacion en general
a traves de una evaluacion formativa cualitativa o una evaluacion sumativa cuantitativa, es

necesario profundizara en los métodos de evaluacion especificos de las ciencias sociales.
2.1.1.2 La evaluacion de las ciencias sociales en entornos escolares

¢Para qué ensefar y evaluar ciencias sociales en las escuelas? Variada es la informacion en torno
a este tema en particular, si bien pareciera existir un consenso en torno a la idea de formar una
ciudadania a traves de la ensefianza de las ciencias sociales (Abs, 2021; Cavalcanti, 2019;
Ortega-Séanchez, 2021), los elementos que forman parte de un ciudadano pueden llegar a variar.
Una idea aproximada de lo que se busca con la ensefianza de las ciencias sociales podria ser la

idea de ciudadania activa, que posee caracteristicas como:

(1) humanizing, (2) inclusive (gender), (3) based on otherness, (4) intercultural, (5)
controversial (controversial issues), (6) aimed at the development of critical thinking
skills, (7) based on peace, (8) sustainable, (9) aimed at the future, and (10) transformative
(Ortega-Sanchez, 2021, p. 3).4

Si bien, hay un cierto consenso en el objetivo de velar por formar ciudadanos activos a traves
de la ensefianza de las ciencias sociales dentro de espacio educativos, los métodos con los cuales
se llega a esta ciudadania a través de la ensefianza y evaluacion de las ciencias sociales difieren
entre distintos docentes, abriendo el debate en torno a elementos metodolégicos. La
investigacion de Miralles, Gémez y Sanchez (2014) establece una incégnita no menor respecto
a esto, al examinar los verbos utilizados en las preguntas dentro de los examenes de Ciencias

sociales en el nivel de tercer ciclo de educacion primaria en Espafia, donde a través del analisis

# (1) humanizadora, (2) inclusiva (con enfoque de género), (3) basada en la alteridad, (4) intercultural,
(5) controversial (abordaje de temas controvertidos), (6) orientada al desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, (7) basada en la paz, (8) sostenible, (9) orientada al futuro y (10) transformadora.
Propuesta de traduccion propia.



linguistico de los verbos utilizados en 1240 preguntas, el 97% de estas preguntas poseian un

componente conceptual, y solo un 3%, un componente procedimental. Miralles, Gomez &

Sanchez (idiem), nos entregan una reflexion sobre estos resultados:

(...) si el objetivo principal de la didactica de las ciencias sociales es preparar a los

estudiantes para la ciudadania democratica, mas all4 de la mera adquisicion de

informacion, la evaluacion de estos conocimientos debe ajustarse a esta finalidad (...)

Los alumnos necesitan adquirir conocimientos cientificos propios de las ciencias

sociales, aprender a resolver diversas cuestiones practicas y desarrollar un pensamiento

critico, reflexivo y transformador (p.84).

Para lograr este desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y transformador, Quiroz (2011),

resume en su obra el trabajo de Moradiellos (2008) y Carretero & Castorina (2010), donde el

trabajo en las Ciencias sociales debe ser abordado a través de 7 trabajos metodologicos:

1)

2)

3)

4)

El trabajo especifico, explicativo y detallado de los conceptos en la ensefianza de
la historia y las ciencias sociales, con el propdsito de lograr la mayor claridad
conceptual posible en relacion a las tematicas, fendbmenos y procesos historicos,

sociales, culturales y econdmicos a trabajar.

El trabajo sistematico con mapas historicos, para promover y detallar la explicacion
visual con énfasis en los procesos dindmicos de problematicas del pasado, que

tienen directa incidencia en los fendmenos actuales.

El trabajo para la comprension de los fendmenos de la historia y la sociedad como
singularidades dindmicas, en constante movimiento, y no estaticas: existe la
tendencia a trabajar los fenémenos disciplinarios de la historia, la geografia y las
ciencias sociales en general como eventos o problematicas estaticas, lo cual rigidiza
la ensefianza, y no permite el desarrollo del pensamiento relacional complejo, para

dar sentido profundo desde el pasado hacia el presente.

El trabajo de abstraer a las personas individuales de las instituciones, dada la
fuerte tendencia contemporanea hacia la personalizacién de los conceptos y las

instituciones politicas. Esto, con el proposito de separar para analizar mas



5)

6)

7)

acuciosamente el rol y estatus de los sujetos y de las instituciones en las cuales
actuaron y acttan hoy, y de promover una mirada amplia, compleja y explicativa de
los procesos historicos vivenciados en el pasado, teniendo una o varias fuentes de

explicacion en los fendmenos sociales del presente.

Trabajar los fendmenos, eventos, coyunturas y procesos histéricos de manera
interrelacionada. Lo que sucede, por ejemplo, en las esferas del “arte”, la
“economia”, “politica” y otros ambitos de la vida social humana no estan separados
unos de otros. Al contrario, todos ellos pueden ser integrados en una gran dimension
explicativa de fendmenos conectados, que tienen su explicacion concreta, cientifica

y sistematica en la disciplina historica.

El trabajo esencial con el tiempo historico: es de vital relevancia la comprensién
de la dimensién temporal de los procesos sociales, historicos y culturales, a partir de
la ejercitacion desde lo concreto a lo abstracto, con el propdsito de construir en
conjunto una periodizacién mental del transcurso del tiempo histérico, la duracién,
fases y estructura del mismo. No solo para la localizacién temporal de los hechos en
el transcurso lineal de la historia, sino ademas para la construccion de grandes
marcos temporales referenciales en paralelo —esquemas de analisis sindpticos— de
distintas realidades, problematicas y sucesos humanos que otorgan sentido a nuestra

construccién social contemporanea.

la historia, geografia y las ciencias sociales como disciplinas que generan
actividades de reflexion y razonamiento. Necesariamente deben ser trabajadas
como grandes centros generadores de interrogantes, preguntas y
cuestionamientos en los alumnos, en coherencia con los trabajos y actividades
evaluativas que desarrollen y potencien las actividades de pensamiento profundo.
Esto, privilegiando procedimientos tales como: investigacion, elaboracion de
ensayos, monografias, y construccion de analisis desde la microhistoria, en

combinacion con los procesos globales y fendmenos méas amplios (p. 86).



De esta manera, la ensefianza de las ciencias sociales se direcciona en torno a la mediacion de
un procedimiento. Si bien, algunos de estos objetivos que los autores Moradiellos (2008) y
Carretero & Castorina (2010) se pronuncian explicitamente como claves para el trabajo de la
disciplina Histdrica, también son bases para la ensefianza y evaluacion de Ciencias sociales,
junto también, con el proposito de formar una ciudadania, en especial cuando se observan

elementos que tienden a una evaluacion formativa cualitativa como vimos en la seccion anterior.

Por otra parte, la evaluacion sumativa cuantitativa dentro de los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales, al utilizar metodologias como: preguntas de alternativas, asignacion de
puntajes y el uso de calificaciones para medir el aprendizaje del estudiante. Discrepa con la
obtencion de un desarrollo de competencias de alto nivel como el razonamiento o la
comunicacion, junto con fomentar la competencia y la marginacién dentro de los espacios

escolares:

Las pruebas objetivas, ademas, presentan algunas deficiencias que son interesantes de
sefialar. Entre ellas se encuentra la vision positivista del conocimiento que evaltan, al
que otorgan un valor instrumental, no prestando atencion a los procesos de aprendizaje.
Sus enunciados requieren una respuesta tan precisa que no dan pie a interpretaciones ni
a respuestas no controladas o previstas de antemano, quedandose solo en niveles de
conocimiento esenciales. Esto impide el desarrollo de competencias de alto nivel, como
el razonamiento o la comunicacion, que son dificiles de manifestar en este tipo de
pruebas (Perrenoud, 2008).ElI empleo masivo de pruebas objetivas o preguntas cortas
referidas a contenidos del manual implica otro inconveniente: reforzar la concepcion
extendida, propia del conductismo positivista, de que evaluar es medir o comprobar la
cantidad de conocimientos que los discentes poseen, siendo el examen la mejor manera
de hacerlo. Pero asi se falsea la auténtica finalidad formativa de la evaluacion, ya que
esta se pone al servicio de la medicién, la sancion, la seleccion, la clasificacion, la

competicion y la marginacion (Gomez, 2013, p. 96).

Es de esta manera, que las investigaciones en torno a la evaluacion de las ciencias sociales
parecieran tender hacia el desarrollo de una valuacion de orden cualitativo, interpretativo y

formativo para formar ciudadanos, la idea de la reflexion critica y el pensamiento critico son



elementos repetidos con mayor frecuencia, sobre todo por sobre a la ensefianza y aplicacion de
evaluaciones de tipo examen y preguntas cerradas. Proponiendo asi:

Implementar en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales una auténtica
evaluacion continua y formativa, aquella que tiene en cuenta todos los datos obtenidos a
lo largo del curso completo y que presenta un fin pedagdgico de ayuda a los alumnos
para aprender mas y mejor. Esto implica no solo estimar el logro de los aprendizajes
previstos, sino también cémo los alumnos han conseguido aprenderlos, las posibles
dificultades que han tenido para ello, los materiales que han empleado, el tiempo

necesitado, etc. (Gomez, 2013, p.93)
2.1.1.3 La evaluacion de la geografia

El objetivo de la ensefianza y evaluacion de la geografia es plenamente discutido en la
bibliografia actual, de tal manera que se le asigna una seccion independiente mas adelante en
este escrito en el propdsito de la ensefianza de la geografia en las escuelas, de momento, para
no ahondar en cada paradigma del propoésito de la ensefianza de esta disciplina, nos centraremos
en como la evaluacion de la geografia cambia y se transforma segun la importancia que se le

dé a cada elemento que conforma el propdsito de la ensefianza de esta disciplina.

Para comprender mejor este apartado, es necesario entender que la geografia al ser una Ciencia
Social encuentra la razén de su ensefianza escolar en la premisa de educar ciudadanos tal como
vimos en la seccién anterior. Aunque, desde su particularidad disciplinar, vista desde logicas
que le pertenecen propiamente a la geografia, es decir, formar ciudadanos que se posicionen y
entiendan su relacién en el espacio, comprendiendo a los diversos actores en este y entendiendo
sus relaciones, ademas de entenderlo desde la propia experiencia de los estudiantes y donde

estos viven (Cavalcanti, 2024).

Si bien, las Bases Curriculares chilenas de la asignatura escolar de historia, geografia y ciencias
sociales, no son un documento para establecer una discusion bibliografica en torno a este
apartado de la evaluacion de saberes de la geografia, si nos entrega los objetivos a lograr en los

estudiantes en el contexto educativo nacional chileno, que nos abrira paso a un concepto



fundamental que utilizaremos méas adelante para entender las diferentes evaluaciones que se

realizan en geografia:

A. A) Perspectiva multidisciplinar. B) pensamiento historico. C) pensamiento geografico.
D) Desarrollo de competencias ciudadanas y respeto por los derechos humanos.
E) El caracter interpretativo de las ciencias sociales. F) La historia de Chile y del mundo
bajo una mirada dialdgica. G) Las ciencias sociales: perspectiva politica y econdémica.
(MINEDUC, 2025. p. 176)

De estos objetivos, el Unico que corresponde especificamente a la geografia es el pensamiento
geogréfico, que, para el documento oficial, “implica la puesta en practica de conocimientos,
habilidades y actitudes para representar y dilucidar las relaciones y conexiones que constituyen
el espacio geografico.” (MINEDUC, 2025, p. 177). Esta representacion del pensamiento
geografico es amplia y ambigua, lo que implica que la definicion de aquello que es un
conocimiento, habilidad, y actitudes pertenecientes para estudiar el espacio geogréafico, junto
con la importancia de cada uno de sus elementos, dependan del docente evaluador, aquel que en
la practica ensefia y evalla esta disciplina en las aulas. Esta forma de definicion, amplia y
ambigua, es similar al constante debate para definir el pensamiento geografico como se vera

mas adelante en El proposito de la Ensefianza de la geografia en las escuelas.

Esta ambiguedad de aquello que el docente evaluador defina como relevante de ser evaluado,
es observable en diversos articulos y libros que nos hablan sobre la evaluacion escolar de los
saberes geogréaficos. Un ejemplo de esto es el articulo de Klein (2003): Active Learning
Strategies and Assessment in World Geography Classes. Donde la corriente evaluativa del
docente de esta disciplina se inclinaba en la idea de que “el estudiante muestre la habilidad de
aplicar una perspectiva geografica para entender un problema de la actualidad” (p.153). De esta
declaracion nacen preguntas tales como: ¢A qué se refiere con un problema de la actualidad?
¢A qué se refiere con aplicar una perspectiva geografica? Desde su discurso se intuye que el
docente enfatiza en la evaluacion de habilidades junto con la contextualizacion de los
conocimientos adquiridos por sus estudiantes. En este mismo articulo, Klein (idiem) hace
evidente preguntas que sus estudiantes responden dentro de sus evaluaciones, donde es posible
observar que su idea de “aplicar una perspectiva geografica a través de un saber propio de la

geografia” (p.153) para entender el mundo, se asocia directamente desde habilidades como: la



localizacion, lectura y anélisis de elementos dentro de cartografias: buscando patrones globales
en el desarrollo socioeconémico de distintos paises con informacion proporcionada de un atlas.
Como vamos a ver mas adelante, las habilidades propias de la geografia se relacionan a
elementos mucho mas alla de representaciones espaciales cartograficas, junto con habilidades
mucho mas complejas como: la causalidad de elementos en el espacio; el entendimiento y
razonamiento de las diversas escalas e inclusive el uso de las diversas categorias de analisis del

espacio como territorio, lugar, paisaje, region, medioambiente etc (Cavalcanti, 2014).

Desde comienzos del siglo XXI, junto con la llegada del nuevo milenio, también llega un nuevo
desafio con la masificacion de los Sistemas de Informacion Geogréfica -SIG-, un evento
considerable a mencionar a la hora de revisar cdmo la evaluacion en esta disciplina ha ido
cambiando, la investigacion de Kerski (2003), ademas de evidenciar la motivacion docente por
usar softwares que facilitaran la sistematizacion de informacidn geogréafica para la ensefianza y
adquisicién de un estandar base de conocimiento y habilidades de la disciplina en sus estudiantes
-y la eficiencia de estos software a la hora de cumplir un objetivo pedagdgico y demostrar el
interés de los estudiantes por usar tecnologias de su cotidianidad en las clases-, también
evidencia que la ciertas similitudes con el posicionamiento didactico y evaluativo de Klein
(2003) a la hora de utilizar cartografias como Unico medio para obtener una informacion
determinada en el espacio. Aunque, la mayor diferencia entre estos dos autores se encuentra en
como se usa esta cartografia y qué informacion se interpreta de esta misma, cambiando
completamente el planteamiento de las habilidades geograficas que busca desarrollar,
planteando una actividad que vincula los SIG junto con la evaluacion de la geografia en un
problema cotidiano a resolver. Kerski (2003), elabora una evaluacién que requiere a los
estudiantes realizar un analisis espacial, acompafiados de una cartografia virtual de una ciudad,
para localizar cudl podria ser la mejor ubicacion para establecer un local ficticio de comida
rapida en la ciudad donde ellos habitan. La cartografia virtual tendria diversos elementos como:
zonas habitacionales, localizacion de escuelas dentro de la ciudad, demografia por sectores,
tipos de vivienda etc. La evaluacion de Kerski (idiem), ademas de evaluar la capacidad de poder
abstraer informacion de una cartografia, también implica el andlisis de datos para resolver un
problema en especifico, Kerski (idiem) piensa en el proceso cognitivo detras de quien analiza

un fendmeno geografico para proponer una evaluacion de saberes geograficos.



Estos dos ejemplos, la metodologia evaluativa cambia segln la importancia que se le otorgue a
cada elemento del pensamiento geografico -conocimiento, habilidad o actitud- para representar
o dilucidar elementos del espacio geografico que el docente evaluador en particular quiere, de

forma intencionada, evidenciar a sus estudiantes.

Es de esta manera que, en la bibliografia mas actual se plantea la pregunta: ¢qué se busca evaluar
en geografia? Esta pregunta posee mayor relevancia gracias a que ahora sabemos que los
avances dentro del area de la evaluacion escolar de saberes geograficos depende de la
intencionalidad del docente por evaluar aquello que merece ser evaluado. La obra de Dantes
(2024) pareciera buscar responder esta interrogante al preguntarles a una serie de docentes en
gjercicio sola la disciplina geografica en espacios escolares, donde es posible observar la
tendencia que poseen los docentes para pensar en qué contenidos, habilidades y actitudes se
esperan por parte de sus estudiantes a la hora de evaluar el saber geografico -Figura 3-. Donde,
ademas de evidenciar una tendencia de los docentes a evaluar el desarrollo de una nocion
espacial como la localizacion y posicion geografica, similar a los trabajos de Klein (2003) y
Kerski (2003), también es posible observar nuevamente lo variado que son las habilidades

esperables del saber geografico segun el docente evaluador en particular.



Figura N°3: Habilidades geogréficas esperadas pelas/os docentes segiin Dantes®

Docentes
habilidades D1 | D2 | D3| D4 | D5
Analise sistémica v
Entendimento das categorias de analise geografica |
Nocéo espacial (localizacéo e posicdo geografica) | v | v
Compreender as diferentes realidades socioespaciais | 4 |
Raciocinio geogréafico vV | Vv
Pensamento critico, analise e reflex&o critica v v
Reconhecer o territorio em que vive v v

Nota. Tomado de Examinar ou avaliar? A pratica de docentes de Geografia do Ensino Médio
regular do municipio de Betim/MG (p. 83) por L, Dantes, 2024.

Por otra parte, buscando respuesta en torno a la pregunta ;,Cémo evaluar los saberes Geograficos
en entornos escolares? Cavalcanti (2024), siguiendo las tendencias actuales sobre la evaluacién
como disciplina, posiciona la etapa evaluativa como parte fundamental del aprendizaje en el
proceso de ensefianza de la geografia escolar: una evaluacién no referida a examinar para
colocar una calificacion, sino evaluar para retroalimentar y guiar el aprendizaje del estudiante.
Esta ultima idea va en relacion con la propuesta de evaluacién Formativa en contraparte de la
evaluacion Sumativa como hemos visto en las secciones anteriores, ademas de incluir elementos
como la autoevaluacion por parte de los estudiantes y procesos metacognitivos de su propio
aprendizaje. Es por esto que propone los siguientes pasos a seguir para lograr una evaluacion

efectiva de los saberes geograficos: 1) Desencadenar conductas a observar. 2) Interpretar y

% habilidades desde arriba hacia abajo: Andlisis sistémico; Comprension de las categorias de andlisis
geogréfico; Nocidn espacial (localizacion y posicion geografica); Comprender las diferentes realidades
socioespaciales; Razonamiento geografico, pensamiento critico, analisis y reflexion critica; Reconocer
el territorio en que vive. Propuesta de traduccién propia.



analizar conducta observada. 3) Comunicar analisis realizado; para finalmente

4) Retroalimentar.

Diversos autores, buscando responder ambas preguntas ¢ Qué se busca evaluar y como se evalla
el saber geografico? (Cavalcanti, 2024; Copatti, 2020; Dantes, 2024; Rabelo, de Moura Junior,
& de Faria, 2021.) Estos comentan que la evaluacion del saber geogréafico debe pensarse
pedagOgicamente para acompafar al desarrollo continuo del razonamiento que se obtiene al
posicionarse como sujeto en el espacio, para interpretar la realidad en el proceso de aprendizaje,
y que este a su vez, permita al estudiante obtener herramientas para realizar este razonamiento

derivado del saber geografico desde su cotidianidad y su propia experiencia

Rabelo, de Moura Junior y de Faria (2021), proponen en su obra, que el aprendizaje de la
geografia no puede ir separado de procesos metacognitivos por parte del estudiante ni del

profesor, entendidos estos como la organizacion de los propios procesos cognitivos.

que inclui a analise do progresso em termos de planos, monitorizacdo e modificacdo da
cogni¢do. Isto sugere que nos tornamos “conscientes da nossa consciéncia” e faz da
cognicdo o0 objeto da nossa cognicdo através da operacdo dos processos executivos.

Nesse sentido, quando somos avaliados e nos avaliamos. (p.7)®

Permitir a través de la evaluacion y del aprendizaje de la geografia que el estudiante sea
consciente de evaluar su propia realidad, de tener sus herramientas cognitivas y conceptos para
comprender la realidad mas alla de lo empirico, de ver geografia en todos lados. En esta misma
obra nos presentan una sistematizacion para evaluar el aprendizaje geografico, herramienta
pensada para relacionar la ensefianza y evaluacion de los saberes geogréficos en la planificacion
didactica del docente, buscando la ensefianza de la disciplina geografica y sus conocimientos

conceptuales en conjunto con la formacion de una consciencia espacial

6 Que incluye el anélisis del progreso en términos de planes, monitoreo y modificacion de la cognicion.
Esto sugiere que nos volvemos ‘conscientes de nuestra conciencia' y convierte la cognicion en el objeto
de nuestra cognicion a través de la operacién de procesos ejecutivos. En este sentido, cuando somos
evaluados y nos autoevaluamos. Propuesta de traduccion propia.



-Figura 4-. De esta manera, el o la estudiante, a través de la geografia, reflexione en torno a su

espacio cotidiano (Rabelo, de Moura Junior, & de Faria, idiem)

Figura N°4: Evaluar para la Formacion del pensamiento geografico segiin Rabelo et al.’

Delineamento da

tematica
Realizacdo de Realizac3ode
feedback e escolhas tedrico-
autoavaliacdo metodolégicas

Avaliarpara a
Formagdo do

Estabelecimento pensa”:'ento Clareza dos
de Chaves de geografico objetivos de
interpretacao ensino

Determinagdo dos
conceitos,
raciociniose

nguagens

Elaborac@ode
instrumentos
avaliativos

Nota. Tomado de A avaliacdo da aprendizagem como auxiliar na formacdo do pensamento
geograéfico (p. 12) por Rabelo, K. S. de P; de Moura Junior, F. & de Faria, M., 2024.

Se debate en la bibliografia actual la concepcién de una evaluacién no neutra, sino mas bien,
politica que exige que al docente pensar en el ciudadano que busca educar -y por lo tanto,

evaluar- en conjunto con la realidad concreta en la cual se inserta el estudiante. (Rabelo, 2010a)

Avaliar exige posicionamento politico para além de um aparato técnico e metodoldgico.
A avaliacdo deve se atrelar as concepgdes pedagdgicas que se relacionam as mais

distintas vertentes ideoldgicas, implicando em principios e valores ja existentes. A

7 Desde arriba en sentido horario: Delineamiento del tema, Toma de Decisiones Tedrico-
metodoldgicas, Claridad de los objetivos de la ensefianza, Determinacion de conceptos, Razonamiento
y lenguaje; Elaboracién de instrumentos evaluativos; Establecimientos de claves de interpretacion, y
finalmente, Realizacion de Retroalimentacion y autoevaluacion. Propuesta de traduccion propia.



avaliacdo representara sempre a Gtica ou olhar de quem avalia,pois ndo existe avaliacéo
neutra, o que ira refletir na forma de avaliar e no pardmetro definido que pode néo ser o
mais ético e 0 mais atento em promover as potencialidades de cada pessoa do aluno

enquanto cidado (p. 245).8

Un ciudadano activo con su medio (Cavalcanti, 2000), que pueda tomar decisiones por y para
la geografia -no solo como disciplina, sino para utilizar un pensamiento sistemético y metddico
para la elaboracion de argumentos- a través de herramientas que le brinda la disciplina
(Cavalcanti, 2019) junto con evaluar su propia realidad de forma consciente a través de las
herramientas que le pueda brindar la disciplina. Pudiendo en dltima instancia, cambiar su propio
espacio cotidiano.

2.1.2 Relacién hecho-contenido en la ensefianza de las ciencias sociales

En general, la ensefianza y evaluacion escolar de las ciencias sociales ha sido constantemente
utilizada como eje movilizador de un objetivo mucho mayor: la formacion ciudadana. Ante esta
situacion nace la pregunta ¢ Como se ensefia/evalta para la formacion de ciudadanos desde las
ciencias sociales? Si bien, ya fue posible observar en la seccion anterior algunos parametros
para dar respuesta a esto desde diversos autores. EI Curriculum Nacional (s. f.) les exige a los
docentes que planifiquen sus procesos de ensefianza -de ciudadanos- a través de diversos verbos
como: “establecer relaciones, (...) tomar posturas argumentadas en situaciones de casos (...) y
areorganizar y contrastar informacion” (p.1). Todas estas exigencias mantienen un elemento en
comun: un ejemplo, real o ficticio, desde donde los estudiantes movilizan el saber disciplinar.
Dewey (1989) les llama hecho, una parte fundamental a estudiar en los procesos de ensefianza
y evaluacién de los docentes.

8 Evaluar exige un posicionamiento politico mas alla de un aparato técnico y metodolégico. La
evaluacion debe vincularse a las concepciones pedagégicas que se relacionan con las mas distintas
vertientes ideoldgicas, implicando principios y valores ya existentes. La evaluacion representara siempre
la Optica 0 mirada de quien evalla, pues no existe evaluacion neutra, lo que se reflejara en la forma de
evaluar y en el parametro definido, que puede no ser el mas ético ni el mas atento en promover las
potencialidades de cada estudiante como ciudadano. Propuesta de traduccion propia.



A partir de esto, diversos autores han propuesto ideas para abordar este hecho propuesto por
Dewey (idiem), donde la incdgnita ¢Qué hecho siquiera merece ser estudiado y de qué forma se
estudia este hecho? Moviliza un constante debate con diversas propuestas de problematizacion
para el desarrollo del pensamiento critico y la adquisicion de saberes disciplinares: la situacion-
problema, el problema socialmente relevante y los temas controversiales nos ayudaran a
comprender los diversos matices que pueden llegar a tener este hecho que merece ser estudiado
y la forma en que se estudia. Es aqui, en la busqueda de responder esta misma incognita, donde

el acontecimiento emerge como alternativa didactica de las ciencias sociales.

2.1.2.1 La problematizacion de un hecho: situacién-problema, problema socialmente relevante
y Temas Controversiales.

Dentro de la bibliografia en torno al uso de un hecho (Dewey, idiem) para movilizar los
conocimientos disciplinares y el desarrollo de una ciudadania, es posible detectar un debate en
torno a la problematizacion de hechos para la didactica de las ciencias sociales: ¢qué hecho
puede ser problematizado, qué razon tiene de ser problematizado y cémo es problematizado?

Dalongeville (2003) y Huber (2004) proponen la ensefianza de la historia a través de la
situacion-problema ante la problematica detectada de los docentes de no estar formados para
reflexionar en torno a conceptos disciplinares desde su formacion inicial. Por ejemplo,
Dalongeville (2003) utiliza un ejemplo en torno al concepto invasion para entender que los
docentes no ven subjetividades ni reflexionan en torno a procesos de mayores temporalidades a

la hora de ensefiar historia.

Por ejemplo, presentar las invasiones barbaras como la Unica causa de la escision del
Imperio romano es hacer que funcione una causalidad Unica y exdgena: una causa sola
(las invasiones) y exterior (los barbaros que venian de fuera). Todo lector deberia saber
que con ello se estd haciendo una caricatura de la historia, incluso que se esta
falsificando. Cuando se habla de invasiones, nos referimos a un fendmeno que abarca
varios siglos utilizando un término que pone en juego el concepto de tiempo para dar a

entender que se trataria de una «irrupcion subita y masiva (p.9).



La situacion-problema busca a través de la pluralidad de puntos de vista de un hecho histérico
el cuestionamiento de un concepto disciplinar para generar en el estudiante un enfoque cientifico
propio de las ciencias, riguroso y critico (Dalongeville, 2003), es decir, en el ejemplo entregado
por el autor, la eleccion del hecho sobre las invasiones barbaras al imperio romano presenta el
cuestionamiento de la palabra Invasion y Barbaro -elementos centrales para elegir un hecho a
estudiar- ya que fue una invasion para los Romanos ¢Pero lo fue también para los Visigodos?
¢Cual es el sentido de la palabra barbaro? ¢Por qué los romanos hacian referencia al pueblo
Visigodo de esta manera? En torno al cuestionamiento de estos conceptos, desarrolla la
problematizacion de un concepto disciplinar especifico de las ciencias sociales: la
multicausalidad, concepto que responde a la caida del imperio romano de occidente.

Movilizando las concepciones previas de los estudiantes junto con los de la historia -en este
caso- Y las reflexiones que puedan ocurrir en el aula de clases en torno a un concepto generan
conflictos sociocognitivos en el estudiante. Asi, el docente debe elegir selectivamente un hecho
que le permita al estudiante opinar sobre este sin temor a equivocarse, ya que este hecho permite
la pluralidad de subjetividades, y junto con esto, permita al estudiante conceptualizar otros

puntos de vista, inclusive el académico (Huber, 2004):

los alumnos van a tener que movilizar sus propios esquemas Yy representaciones. Para
que dicho choque provoque un impulso, es imprescindible que la formalizacion de las
representaciones iniciales se haga sin reservas, sin autocensura, sin temores a juicios
negativos de los otros compafieros o del profesor. Ello permite establecer una relacion
con el error, que da pie al contrato didactico, y con la necesidad de plantear regularidades
que den facilidades. Dichas representaciones no seran necesariamente las mismas en un
actor o en otro, de ahi la posibilidad de que surjan conflictos sociocognitivos (Huber,
2004, p. 35).

Por otra parte, los autores Evans y Saxe (1996), unos afios atras, habian propuesto la idea de la
ensefianza de las ciencias sociales a través de un problema socialmente relevante, donde
comparte ideas semejantes a la situacion-problema de los autores Dalongeville (2003) y Huber
(2004), pero con una marcada diferencia en torno a la eleccién de un hecho problematizable.
Esta diferencia existe en primera instancia en torno al proposito de la ensefianza en base a un

problema socialmente relevante, donde se movilizan conocimientos de la ciencias sociales a



través de preguntas que no tienen una respuesta correcta, pero no para que el estudiante exprese
ideas y opiniones sin mas sobre un hecho, sino que busca que el estudiante genere respuestas
fundamentadas y con un pensamiento especifico detras, entregandole al sentido interpretativo
del hecho estudiado un sentido disciplinar y rigurosidad cientifica; no por el desarrollo de la
ciencia, la disciplina ni por el debate; sino por el desarrollo de una ciudadania -americana por
cierto- que transforme la sociedad (Evans & Saxe, 1996):

(...) But issues-centered education should not be construed as people expressing biases
and values that cannot be reconciled. The point of issues-centered education is just the
opposite: to develop well-reasoned responses based on disciplined inquiry, on
thoughtful, in-depth study, and to move beyond relativistic notions of truth (p.12).°

(...) Ultimately, an issues-centered approach to social studies aims at empowering the
learner. As Alquist suggests, social studies should help us solve everyday problems in
our lives, help us develop an ethical foundation for personal and social relationships.
"This is not critical thinking for the sake of debate, argument or logical reasoning, but
for constructive change, for the transformation of society” (Alquist, 1990. Citado en
Evans & Saxe, 1996) (p.12).1°

La eleccion del hecho problematizado para la ensefianza utilizando un problema socialmente
relevante cambia a diferencia de la situacion-problema, ya que no se enfoca en el desarrollo de

un concepto disciplinar para la eleccion de un hecho, sino que encuentra su principal

° Pero la educacion centrada en problemas socialmente relevantes no debe entenderse como personas
que expresan sesgos Yy valores que no pueden ser reconciliados. El propdsito de la educacion centrada en
los problemas es justamente el opuesto: desarrollar respuestas bien fundamentadas basadas en una
indagacion disciplinada, en un estudio reflexivo y profundo, y avanzar mas alla de nociones relativistas
de la verdad. Propuesta de traduccion propia.

10 En ultima instancia, un enfoque centrado en los problemas socialmente relevantes en los estudios
sociales tiene como objetivo empoderar al estudiante. Como sugiere Alquist, los estudios sociales
deberian ayudarnos a resolver los problemas cotidianos de nuestras vidas y ayudarnos a desarrollar una
base ética para las relaciones personales y sociales. “Esto no es pensamiento critico por el mero hecho
del debate, la argumentacion o el razonamiento logico, sino para el cambio constructivo, para la
transformacion de la sociedad (Alquist, 1990). Propuesta de traduccion propia.



caracteristica en que el hecho problematizado debe estar familiarizado a la vida de los
estudiantes: problemas que persisten socialmente hablando en el contexto de los mismos, estos
tienen que entender y empatizar con el contexto de un hecho a través de experiencias y
problemas sociales que estén viviendo o hayan vivido dentro de su temporalidad y espacio

cotidianos, por ejemplo: desigualdades sociales, discriminacion racial o por género, etcétera:

Intellectually challenging content includes critical perspectives and consideration of
alternatives not commonly included in the curriculum: multicultural perspectives,
diverse voices on issues related to race, class, and gender and other domains of discourse
commonly devalued by traditional curricula and textbooks. The study of issues, if it is
to lead to development of in-depth understanding, must also include content from

historical cases, literature, art and music (Evans y Saxe, 1996, p.14).1!

Es decir, la eleccién de un hecho estd totalmente ligada al estudiante por sus experiencias
previas, entendiendo la ensefianza de las ciencias sociales desde las diferencias que se pueden
encontrar en el discurso en torno a un hecho, pero en especial a las semejanzas que construyen
y caracterizan a las sociedades democraticas, haciendo referencia, a principios occidentales

comunmente referidos a la formacién ciudadana:

Issues-centered teaching should lead students to accept democratic principles as the basis
of competent American citizenship. That is, issues-centered teaching should lead
students to acknowledge the differences we find in our communities, regions, and nation,
but more importantly to identify those similarities and principles that bind us together as

citizens. (Evans y Saxe, 1996, p.14)?

11 El contenido intelectualmente desafiante incluye perspectivas criticas y la consideracién de
alternativas que no suelen estar incluidas en el curriculo: perspectivas multiculturales, voces diversas
sobre cuestiones relacionadas con la raza, la clase y el género, y otros dominios del discurso que
comunmente son desvalorizados por los curriculos tradicionales y los libros de texto. El estudio de los
problemas, si ha de conducir al desarrollo de una comprension profunda, debe incluir también contenidos
provenientes de casos historicos, la literatura, el arte y la masica. Propuesta de traduccion propia.

12 |_a ensefianza centrada problemas socialmente relevantes deberia llevar a los estudiantes a aceptar los
principios democraticos como la base de una ciudadania estadounidense competente. Es decir, la
ensefianza centrada en los problemas deberia conducir a los estudiantes a reconocer las diferencias que



Finalmente, la problematizacion en torno a temas controvertidos encuentra su enfoque
principalmente en determinar qué es hecho que posee la calidad de controvertido, y que, por lo
tanto, es problematizante. Wellington (1986) nos platica su razonamiento en torno a esto: a
diferencia de un Problema-Situacion, donde el enfoque del concepto determina el hecho
problematizado; o un problema socialmente relevante, donde el contexto social y espacial del
estudiante determina qué hecho puede ser problematizado. EI tema controvertido determina un
hecho a problematizar a traves de la misma cotidianidad del estudiante, donde este ultimo debe

considerar el hecho problematizado como importante desde su propia experiencia:

A final useful point is made by Gardner. He argues that for an issue to be counted as
controversial it must be felt to be important. I can perhaps illustrate this point with an
analogy from the world of football. A decision which gives a throw-in to the wrong side
may arouse feeling but will hardly be described in the papers next day as controversial.
However, a decision to allow a disputed goal or to award a crucial penalty in the last
minute of time will generate ‘heat’. It is this factor which Gardner feels to be essential

to a controversial issue (Wellington, 1986, p. 2).*2

El tema controvertido, al igual que las anteriores formas de estudiar el hecho a problematizar,
encuentra su razén en la discusién de subjetividades y de problemas que no tienen una sola
respuesta para fomentar el desarrollo de una ciudadania (Al Badri, 2015). Aun asi, a diferencia
de sus hermanas, el tema controvertido involucra un nuevo paradigma en torno al mismo

estudiante, centrandolo en los intereses de este; exigiéndole al docente pensar en la cotidianidad

encontramos en nuestras comunidades, regiones y nacion, pero, mas importante aun, a identificar
aquellas similitudes y principios que nos unen como ciudadanos. Propuesta de traduccion propia.

13 Un dltimo punto Gtil es planteado por Gardner. El sostiene que, para que un asunto sea considerado
controvertido, debe ser percibido como importante. Puedo quizés ilustrar este punto con una analogia
tomada del mundo del futbol. Una decision que concede un saque de banda al equipo equivocado puede
provocar emocion, pero dificilmente sera descrita en los periddicos del dia siguiente como controvertida.
Sin embargo, una decision de validar un gol disputado o de conceder un penal decisivo en el ultimo
minuto del partido generara “tension”. Es este factor el que Gardner considera esencial para que un tema
controvertido. Propuesta de traduccion propia.



del estudiante, en que constituye como importante, y de qué forma puede ser problematizado a
través de elementos de la disciplina.

Dewey (1989) comentaba que la movilizacion de conocimientos disciplinares y del pensamiento
debe estar en base a un hecho particular o ejemplo concreto, este ejemplo a lo largo de esta
seccion se ha denominado hecho bajo las ideas del mismo autor. Para definir exactamente qué
hecho merece ser problematizable en las clases de ciencias sociales, diversos autores han
propuesto diversas perspectivas: situacion-problema (Dalongeville 2003; Huber, 2004),
problema socialmente relevante (Evans & Saxe, 1996) o el tema controvertido (Wellington,
1986). Cabe aclarar que estos no son -ni serén- las Unicas formas ni mucho menos perfectas de
conceptualizar el hecho a problematizar dentro de una clase de historia o geografia, sino que
representan el debate sobre una diversidad de paradigmas con un mismo propésito: el fomento

del pensamiento critico para una ciudadania plena.
2.1.2.2 Acontecimiento como hecho a problematizar en la ensefianza de las ciencias sociales

Como vimos en la seccién anterior, existe un constante debate para definir qué hecho (Dewey,
1989) o ejemplo de la realidad merece ser problematizado en las clases de ciencias sociales. Es
de esta manera, que emerge desde los planteamientos de una tradicion filos6fica contemporanea

la idea de acontecimiento para poder referirse a este hecho.

Si bien, el concepto de acontecimiento encuentra sus origenes desde una narrativa muy antigua,
tanto en la poesia como en relatos de ficcion de diversas civilizaciones, este refiere a un
elemento que simplemente acontece y supone un hecho ocurrido en un tiempo determinado.
Pero desde la filosofia con Foucault (1969), este concepto ha expandido su conceptualizacién
como herramienta para el analisis de la realidad més all& de una expresion temporal; la nocion
gue tenemos como sociedad de un desarrollo o cambio existe a través una multiplicidad de
hechos que hacen pensar en un solo acontecimiento inicial, que determina el comienzo y termino

de una mentalidad que genera una soberania de aquello que se piensa, una consciencia colectiva.

Tales son las nociones de desarrollo y de evolucidn: permiten reagrupar una sucesion de
acontecimientos dispersos, referirlos a un mismo y Unico principio organizador,

someterlos al poder ejemplar de la vida (con sus juegos de adaptacion, su capacidad de



innovacion, la correlacion incesante de sus diferentes elementos, sus sistemas de
asimilacion y de intercambios), descubrir, en obra ya en cada comienzo, un principio de
coherencia y el esbozo de una unidad futura, dominar el tiempo por una relacion
perpetuamente reversible entre un origen y un término jamas dados, siempre operantes.
Tales son, todavia, las nociones de “mentalidad” o de “espiritu”, que permiten establecer
entre los fendmenos simultaneos o sucesivos de una época dada una comunidad de
sentido, lazos simbolicos, un juego de semejanza y de espejo, 0 que hacen surgir como

principio de unidad y de explicacién la soberania de una conciencia colectiva (p.34).

El acontecimiento es la llegada de lo nuevo, lo singular que irrumpe con la continuidad regular
del tiempo. Por su calidad de imprevisible, quiebra el orden existente en la sociedad. Es un
suceso que por su naturaleza excepcional o de gran impacto, marca una diferencia sustantiva
con lo que se esperaba ocurriese (Badiou, 2011). Asi mismo, Zizek (2016) lo clasifica como “la
ruptura del curso normal de las cosas” (p.45), “la perdida de una unidad y armonia que nunca
existieron, que no son MAas que una ilusion retroactiva” (p.53), “un encuentro repentino y
traumatico con otra dimension suprasensible que nos alcanza como un rayo y hace afiicos

nuestra vida entera” (p.77).

“El acontecimiento designa una nueva revelacion de gran trascendencia del Ser, el surgimiento
de un nuevo mundo (...) Al acontecimiento como un cambio radical de la realidad en si misma”
(Zizek, 2016, p. 40), y que por lo tanto remite al cambio ontoldgico de quien lo sufre, cambiando
la forma en que pensaba el sujeto en donde aconteci6 un hecho y se relaciona consigo mismo y

el espacio.

Estas caracteristicas del acontecimiento no pasan desapercibidas por historiadores y cientistas
sociales; mas recientemente, desde el campo de la geografia se ha discutido la conveniencia de
su uso para comprender la espacializacién del tiempo ruptura. Santos (2000), por una parte,
considera al acontecimiento como la actualizacion de un lugar, de la posibilidad histérica de una
situacion reveladora de las dinamicas contradictorias y solidarias que conforman el espacio.
Mientras que Garrido (2025), formula algunas expresiones espaciales que acompafian la
novedad historica y la interrupcién del tiempo de modo en que estas cuestionan las propias
causas que las antecedieron. En este sentido, proyectar el trabajo detras del acontecimiento,

como concepto para otorgar riqueza al hecho, en el mundo escolar, exige una comprension



acabada sobre la necesidad de pensar la escala y la representacion que acompafian este proceso
(Garrido, 2019).

Es por esto que, desde ambitos escolares, el estudio de los acontecimientos posee sentido en
conjunto con la ensefianza de las ciencias sociales ya que ambos guardan relacion y discuten sus
conceptos académicos sélo cuando son estudiadas. El acontecimiento existe y se hace presente

una vez su estudio vislumbre causas independientes de un orden temporal.

Se puede hablar aqui de estructuras in eventu aprehendidas solo post eventum en su
significacion. La descripcion de las estructuras durante la narracion contribuye asi a
aclarar y a dilucidar los acontecimientos en cuanto causas independientes de su
cronologia. Por otra parte, la relacion es reversible; ciertos acontecimientos se
consideran notables en la medida en que sirven de indicios para fendmenos sociales de
larga duracién y parecen determinados por éstos: un proceso en derecho del trabajo
puede ilustrar de manera dramatica fendbmenos sociales, juridicos o econdémicos, de larga
duracion (Ricoeur, 2004, p. 321).

El acontecimiento permite pensar y otorgar claves para la movilizacién de pensamientos en
admbitos escolares de la didactica de las ciencias sociales. Donde si bien, tanto la Situacion
Problema, los problemas socialmente relevantes y los Temas controversiales vistos en la seccion
anterior establecen sus mecanismos para definir qué hecho merece ser problematizado, el
acontecimiento requiere excepcionalmente la capacidad de ser un hecho que desemboque el
cambio de pensamiento para el estudiante, que acontezca en sus vidas para lograr un cambio de
forma ontoldgica de apreciar el mundo donde vive, repentino y traumatico, que abra la

posibilidad de su estudio a través de herramientas propias de la disciplina a trabajar.

2.1.3 El proposito de la ensefianza de la geografia en las escuelas: pensamiento espacial,

raciocinio geografico y pensamiento geogréfico.

Uno de los objetivos primordiales de la movilizacion de conocimiento disciplinar a través de un
hecho (Dewey, 1989) particular es el desarrollo de un pensamiento, comunmente, referido al
desarrollo del pensamiento critico en el caso de las ciencias sociales en general. Pero cuando

involucramos especificamente a la disciplina geografica encontramos un constante debate en



torno a cudl debiera ser el papel de la ensefianza de la geografia dentro de este propdsito mayor
de desarrollar el pensamiento critico y la formacion de ciudadanos. Donde el pensamiento
espacial, raciocinio geografico y el pensamiento geografico parecieran mantener una constante
lucha por posicionarse como el proposito de la ensefianza geogréafica en las escuelas. Cada uno
de estos conceptos mantienen elementos semejantes, pero a su vez, matices que nos permitirian
diferenciarlos, reflexionar y comprender el debate en torno a estos. En esta seccion se exploraré
desde distinta bibliografia con respecto a cada uno de estos conceptos obtener un amplio

panorama de este debate.
2.1.3.1 Pensamiento espacial

El pensamiento Espacial desde Lee y Bednarz (2012), quienes establecieron la prueba STAT
-spatial thinking ability test- para medir el pensamiento Espacial en los estudiantes, han

dedicado multiples investigaciones en este apartado, definiendo el pensamiento espacial como:

(...) an amalgam requiring the spatial thinker to understand three related components:
the nature of space, the methods used to represent spatial information, and the processes
of spatial reasoning (Lee & Bednarz, 2012, p.103)*

Es decir, el pensamiento Espacial se compone de elementos para el entendimiento del espacio:
un lenguaje disciplinar -geogréfico- para representar informacion espacial en conjunto con un
razonamiento especifico, que permita entender la naturaleza -compleja- del espacio. Esta
definicion es ambigua y no permite entender los componentes particulares del pensamiento

Espacial. Bednarz (2008) define de forma més exacta de este pensamiento:

Spatial thinking comprises the knowledge, skills, and habits of mind to use concepts of
space, tools of representation, and reasoning processes to structure, solve, and to express
solutions to problems. Spatial thinking underlies a significant amount of geographic

learning such as the use of maps, graphs, images, diagrams, models, and visualizations.

14 Una amalgama que requiere que el pensador especial entienda tres elementos relacionados: la naturaleza
del espacio, los métodos de representacion de la informacion espacial, y los procesos de razonamiento
espacial. Propuesta de traduccion propia.



In addition, it supports the description, explanation, and discussion of the functions,
structures, relationships, and operations of a wide variety of spatio-temporal processes
(Bednarz, R. & Bednarz, S., 2008, p.316).%°

Se piensa desde los conocimientos, habilidades y habitos propios de la geografia para crear y
usar herramientas de representacion del espacio en conjunto con un razonamiento para la
resolucion de problemas. De Miguel (2015) nos presenta una definicion similar a la anterior
vista, pero dandole a este, un propdsito que busca dar respuesta a la disposicion y estructura de

los objetos en el espacio:

(...) el pensamiento espacial describe no sélo la comprension de los procesos espaciales
sino también incluye elementos de conceptos espaciales, herramientas y métodos para la
representacion espacial, asi como el proceso de razonamiento espacial. Estos vinculos
entre el espacio, la representacion y el razonamiento dan al proceso de pensamiento
espacial la posibilidad de que las estructuras espaciales pueden ser analizadas y
transformadas. Por lo tanto, el concepto de pensamiento espacial representa un vehiculo
para los problemas de estructuracion, la basqueda de respuestas y soluciones que
expresan las cuestiones relacionadas con la disposicion y estructura de los objetos sobre

el espacio. (p. 9)

De estas tres obras es posible identificar dos ideas principales que componen el pensamiento
Espacial: 1) La comprension de conceptos, habilidades y métodos de la geografia; un
razonamiento espacial, propio de quien hace geografia y piensa el espacio en su complejidad;
2) un fuerte énfasis en las formas de representacion de informacion espacial, cominmente,

haciendo referencia a la cartografia como fase final del analisis geografico del espacio. De estos

15 El pensamiento espacial comprende los conocimientos, habilidades y habitos de la mente necesarios
para utilizar conceptos del espacio, herramientas de representacion y procesos de razonamiento con el fin
de estructurar, resolver y expresar soluciones a problemas. El pensamiento espacial sustenta una parte
significativa del aprendizaje geogréfico, como el uso de mapas, graficos, imagenes, diagramas, modelos
y visualizaciones. Ademas, apoya la descripcion, explicacion y discusion de las funciones, estructuras,
relaciones y operaciones de una amplia variedad de procesos espacio-temporales. Propuesta de traduccion
propia.



aspectos se destaca la finalidad del pensamiento espacial: “(...) la posibilidad de que las

estructuras espaciales puedan ser analizadas y transformadas” (De Miguel, 2015, p. 9).

Dentro de la bibliografia pareciera existir una comprension del pensamiento Espacial como
predecesor del pensamiento geografico, en una logica de subordinacién, entendido como una
especie de ruta de aprendizaje hacia el desarrollo de quien hace geografia debe superar el
pensamiento Espacial para llegar a Pensar Geograficamente (Miranda, 2016; Hubbard et al.,
2002, en de Miguel Gonzélez, 2015; Araya & Cavalcanti, 2017). Si bien la prueba STAT -citada
al comienzo de esta seccion- disefiada para evaluar el pensamiento espacial (Lee & Bednarz,
2012), evidencia un fuerte énfasis en presentar la disciplina geogréfica a través de elementos
topoldgicos y geomorfoldgicos. Es innegable que estos componentes forman parte fundamental
del razonamiento propio del quehacer geografico y de los métodos de representacion espacial.
Es decir, no pueden ser descartados o subordinados de dicho proceso del proposito de la

ensefianza geogréfica escolar, ni mucho menos de la constante construccion disciplinar.
2.1.3.2 Raciocinio Geografico

El Raciocinio Geogréafico nace de la necesidad de no solo contemplar los concepto, habilidades
y métodos para la representacion geogréafica, sino de velar por los procesos cognitivos que
desarrolla la mente de alguien que hace geografia, para esto, Castellar & De Paula (2020) nos

define raciocinio geografico como:

Na qual mostramos a relacao entre o sujeito que aprende e opera processos cognitivos e
0 contexto que produz a situacdo. Nessa dimensdo, a conexdo entre os campos de
conhecimento do pensamento espacial, somados ao estatuto epistemoldgico da
Geografia, € 0 que retne essa complexidade de relagcdes que entendemos como raciocinio

geografico (p.299).1

16 Donde mostramos la relacion entre el sujeto que aprende y opera los procesos cognitivos y el contexto
que produce la situacion. En esta dimension, la conexion entre los campos de conocimiento del
pensamiento espacial, sumada al estatus epistemoldgico de la geografia, es lo que redne esta complejidad
de explicaciones que entendemos como Raciocinio Geografico. Propuesta de traduccion propia.



Es a partir de la relacion entre el sujeto, sus procesos cognitivos y el contexto en donde este esta
inserto es la razon que proponen las autoras para definir 5 elementos principales para entender

el razonamiento de alguien que hace geografia:

do cinco os campos de conhecimentos para esenvolver o raciocinio geogréafico: (1) os
processos cognitivos, (2) os conceitos de relagdes espaciais, (3) a representacao espacial,
(4) as categorias e rincipios geogréaficos e (5) a situacdo geografica. ara esse
relacionamento, incorporamos os trés ampos de conhecimentos do pensamento espacial
e asseguramos o0 vocabulario geogréafico, para que a finalidade seja o desenvolvimento

do raciocinio geogréafico (Castellar & De Paula, 2020, p. 300).Y

La forma de pensar de la geografia, los procesos cognitivos que hay detras de la mente de quien
hace geografia posee elementos propios de un area disciplinar: un vocabulario especifico,
conocimiento espacial y las formas de representacion de este Gltimo. Elementos que permite a
una persona razonar su entorno a través de la disciplina analizando fendmenos geogréficos.
Castellar (2019) en otra de sus obras explica lo que podria ser este proceso cognitivo y el

lenguaje de la geografia:

Para isso, julgamos central desdobrar a associacdo desses dois articuladores para a vida
intelectual do professor, como pressupostos para o raciocinio geografico. A Geografia
nos colocadiante das escalas geograficas e cartograficas, para entendermos 0s processos
que conduzem as mudancas dos lugares, observando-os e raciocinando sobre eles,
estimulando operacdes l6gicas superiores tais como: sequenciar, ordenar, compreender,

explicar, estabelecer conexdes racionais sobre fatos e fenémenos, a razdo da distribuicéo

17 Existen cinco campos de conocimiento para desarrollar el razonamiento geogréafico: (1) procesos
cognitivos, (2) conceptos de relaciones espaciales, (3) representacion espacial, (4) categorias y principios
geograficos y (5) situacion geografica. Para esta relacion incorporamos las tres areas de conocimiento del
pensamiento espacial y aseguramos el vocabulario geografico, de modo que la finalidad es el desarrollo
del razonamiento geografico. Propuesta de traduccion propia.



dos objetos técnicos que compde a totalidade do espago geogréfico, entre outras, por
meio da linguagem cartogréafica e de outros tipos de representacdes (p. 12).18

Es decir, para comprender y establecer conexiones entre los fendmenos geograficos, elaboramos
un proceso cognitivo de operacion ldgica de: secuenciar, ordenar, comprender y explicar. Que
la persona que hace geografia, materializa en un tipo de representacién, en un lenguaje, para
comunicar y representar informacion espacial. Como podria ser el caso de una cartografia,

relato, carta o el uso de categorias de analisis propias de la geografia

En esta misma idea de establecer operaciones logicas para estudiar el espacio, las categorias de
andlisis de la geografia como herramienta conceptual para el andlisis del espacio se hacen
fundamental a la hora de hablar del Raciocinio Geografico, ya que suponer un marco teorico
donde se analiza el espacio de forma completa entendiendo que posee caracteristicas absolutas,
subjetivas y relacionales. Se entienden como una habilidad propia de quien maneja la disciplina,
correspondiendo a un proceso cognitivo especifico para el estudio del espacio (Castellar,
Garrido & De Paula, 2022), que ademas de ser herramientas didacticas para los docentes de

geografia, también ayudan a entender que:

A paisagem, seja a da transtemporalidade, sobreposicdo de tempos, morfologias e
belezas, remetem sempre a expressdo de uma realidade aparente; o territorio retine em si
as relacOes de poder, o universo de disputas e tensdes que perpassam pelos grupos
humanos e po liticos, em constante embate; o lugar, as caracteristicas e identidades;

a regido, as semelhancas e diferencas; o ambiente, o contexto; o geossistema, as

18 para ello, consideramos central desdoblar la asociacion de estos dos articuladores para la vida
intelectual del profesor, como presupuestos del razonamiento geografico. La geografia nos sitta frente a
las escalas geogréficas y cartogréficas, para comprender los procesos que conducen a los cambios de los
lugares, observandolos y razonando sobre ellos, estimulando operaciones logicas superiores tales como:
secuenciar, ordenar, comprender, explicar, establecer conexiones racionales sobre hechos y fenémenos, la
razén de la distribucion de los objetos técnicos que componen la totalidad del espacio geografico, entre
otras, por medio del lenguaje cartografico y de otros tipos de representaciones. Propuesta de traduccion
propia.



interdependéncias entre energia e matéria (Castellar, Garrido & De Paula, 2022, p.
446.).1°

De esta manera, el raciocinio geografico encuentra su enfoque en el entendimiento del proceso
cognitivo detras del quehacer geografico, donde incluye a su vez elemento del pensamiento
Espacial, no subordinandolo, proponiendo una serie de elementos principales que debe tener un
geografo para razonar el espacio en torno a la disciplina como las categorias de anélisis para
entender que el espacio se compone de elementos absolutos, subjetivos y su relacion. Aun asi,
al igual como se verd mas adelante con el pensamiento geografico, ninguna de estas es un
enfoque epistemolégico mejor o superior al otro, sino que intentan desentrafiar la compleja caja
de herramientas que posee alguien que piensa el espacio desde la geografia junto su

razonamiento para entender el uso de estas herramientas en especifico.
2.1.3.3 Pensamiento geografico

Ruy Moreira (2007) en su obra pensar y ser en geografia nos da un indicio para conceptualizar
la palabra pensamiento y cdmo este funciona en conjunto a la teoria y la realidad circundante.

Através da sensibilidade captamos as coisas da realidade circundante e as transportamos
na forma de ensagdes até dentro de nds, a nossa mente. Em nossa mente, essas sensacgoes
séo reunidas na reprducdo dos objetos do mundo externo na forma da imagem. Forma-

se, assim, uma primeira sintese da realidade do mundo, que é a senso-percep¢ao.

O pensamento atua sobre essa nossa percep¢do, comparando os fenbmenos por suas
semelhancas e diferencas, separando-os e agrupando-os por niveis de identidade e assim
produzindo o conceito. E o conceito que agora vai interpretar nossas percepcdes,
buscando esclarecer a natureza das relacdes existentes entre os fenbmenos (as coisas),

retirando-os do plano da singularidade com que os captamos nos nossos sentidos e

19 El paisaje, ya sea el de la transtemporalidad, la superposicion de tiempos, morfologias y bellezas, remite
siempre a la expresion de una realidad aparente; el territorio retne en si las relaciones de poder, el universo
de disputas y tensiones que atraviesan a los grupos humanos y politicos, en constante enfrentamiento; el
lugar, las caracteristicas y las identidades; la region, las semejanzas y las diferencias; el ambiente, el
contexto; el geosistema, las interdependencias entre energia y materia. Propuesta de traduccion propia.



levando-os para o plano da totalidade. Esse encaixe estrutural é a ideia que

passamos a ter do fenémeno (da coisa), assim surgindo nossas teorias.

Atraveés de nossas agdes praticas, a ideia assim transformada em teoria retorna ao mundo

externo para orientar nossas relagcdes com o mundo, formando-se a praxis (p. 106).2°

Es decir, el pensamiento influye sobre nuestras sensaciones o percepciones, agrupando y
clasificando estos estimulos sensoriales en formas de entender el mundo a través de conceptos
que nos hagan sentido. A través de esto, podemos leer el espacio que habitamos, intentar
predecirlo, y configurarlo actuando segun la relacion que tenemos con el espacio. De esta
manera, por establecer un ejemplo, el pensamiento desde la geografia permitiria leer y
relacionarse con el espacio a través elementos de la disciplina, conceptualizando aquello que es

de interés para la disciplina, estudiando la gentrificacién en un entorno urbano.

El pensamiento a través de la geografia podria definirse desde Cavalcanti (2024), quien da un
paso mas y lo conceptualiza segln la disciplina académica, utilizando: conceptos, habilidades y
métodos de esta. Este pensamiento propio de la geografia es llamado pensamiento geogréfico:

20 A través de la sensibilidad captamos cosas de la realidad circundante y las transportamos en forma de
sensaciones dentro de nosotros, a nuestra mente. En nuestra mente estas sensaciones se reunen en la
reproduccion de objetos del mundo exterior en forma de iméagenes. Se forma asi una primera sintesis de la
realidad del mundo, que es la percepcion sensorial.

El pensamiento actla sobre nuestra percepcion, comparando fendmenos en funcion de sus similitudes y
diferencias, separandolos y agrupandolos segun niveles de identidad y produciendo asi el concepto. Es el
concepto que ahora interpretara nuestras percepciones, buscando esclarecer la naturaleza de las relaciones
entre los fenémenos (cosas), sacandolos del plano de singularidad con el que los captamos en nuestros
sentidos y llevandolos al plano de totalidad. Este ajuste estructural es la idea que Ilegamos a tener del
fendmeno (de la cosa), surgiendo asi nuestras teorias.

A traves de nuestras acciones practicas, la idea asi transformada en teoria regresa al mundo exterior para
guiar nuestras relaciones con el mundo, formando praxis.
Propuesta de traduccion propia.



Se defiende la comprension de que el pensamiento es la capacidad superior del ser
humano, su capacidad més distintiva. A través de él, el hombre lidia con la realidad, por
eso es importante la inversion en el desarrollo del pensamiento: la capacidad de pensar
por conceptos, por generalizaciones, es decir, pensar teéricamente. Para realizar y
efectuar esta capacidad, el sujeto realiza operaciones mentales, razonamientos, como los
utilizados por los gedgrafos: observar, describir, localizar, identificar las interrelaciones
escalares, percibir las conexiones, mapear, comparar. Estas son habilidades generales
necesarias para la relacion cognitiva de los sujetos con diferentes objetos de
conocimiento, pero juntas y trabajadas de cierta manera, articuladas con los conceptos
particulares, configuran un modo peculiar de pensar sobre la realidad y sus fenémenos.
Esta capacidad de producir cierto tipo de analisis, a traves de una mentalidad geografica,

denominada pensamiento geografico (p. 47).

Los componentes tedricos y metodoldgicos que componen el pensamiento geografico son
debatidos incluso hasta el dia de hoy. Una aproximacion a esta podria establecerse a través del
objetivo de pensar geograficamente, por ejemplo en la bibliografia consultada encontramos
elementos tales: ‘“analizar integralmente las dimensiones espaciales y conceptualizar
adecuadamente los diversos impactos que las acciones humanas tienen en el espacio geografico”
(Sepulveda, 2023, p.73) o desarrollar “habilidades (...), las cuales permiten a las personas,
resolver problemas espaciales en contexto geografico -problemas geoespaciales-,

comprendiendo el funcionamiento de un territorio y siendo conscientes de su accion espacial”

(Miranda, 2016, p.37).

Copatti & Callai (2020), nos entregan una version distinta de aquello que compone el
pensamiento geografico, donde se diferencian dimensiones especificas de quien piensa el
espacio utilizando la geografia: la percepcion espacial, el analisis del contexto/realidad y el

razonamiento/desarrollo teérico:

O pensamento geografico considera a dimensdo espacial e utiliza-se de aportes
intelectuais para complexifica-la a partir de trés dimensdes essenciais: a percep¢do
espacial, a analise do contexto/realidade, raciocinio/desenvolvimento tedrico,
baseandose em teorias construidas ao longo do tempo (COPATTI, 2019). A percepgao

espacial compreende as nogdes e entendimentos das relagdes no/com o espaco. A analise



da realidade e de contextos possibilita avancar a simples percepcao e tecer interpretactes
sobre fatos e fenbmenos em mdltiplas escalaridades. Ja o raciocinio envolve a teorizacéo

referente as dinamicas, processos, transformacdes que ocorrem no espaco (p.166).2

En ambas perspectivas de los componentes del pensamiento geografico vistas anteriormente,
resuena la idea de una teoria académica necesaria para pensar geograficamente. Pero la
profundidad de esta teoria académica varia segun desde donde se esté hablando, por ejemplo es
distinto ensefiar y desarrollar el pensamiento geografico a un estudiante escolar que necesita
herramientas para desenvolverse en su mundo cotidiano, a diferencia de un estudiante
universitario que hara de la geografia su profesion. El pensamiento geogréafico se puede abordar
desde una arista tedrica del pensamiento como lo hace Moreira (2007), o desde la ensefianza
escolar como lo hace Cavalcanti (2000, 2019, 2024) o Copatti & Callai (2020). El contexto
escolar del desarrollo del pensamiento geogréafico, principal en este estudio, es clave para

entender elementos de la didactica de la geografia y de su evaluacion.

De igual manera, este contexto posiciona el proposito de la geografia desde una transversalidad
no exclusiva a solo aprender la disciplina geografica, sino a habilidades y actitudes transferibles

a otras areas y en complemento al desarrollo de una ciudadania.

Desde Cavalcanti (2014) se rescata la idea de la formacion de ciudadanos a través de la
contextualizacion de fendmenos en el espacio. Dandole un caracter de espacialidad a toda
practica social. A través del uso de habilidades propias de la geografia para estudiar el espacio,
sean por ejemplo categorias de analisis como: lugar, territorio, espacio etc. Donde, en el caso
escolar, se junta el conocimiento y experiencia de los estudiantes junto con el conocimiento

cientifico geogréfico.

2L El pensamiento geografico considera la dimensién espacial y utiliza aportes intelectuales para
complejizar a partir de tres dimensiones esenciales: percepcion espacial, analisis del contexto/realidad,
razonamiento/desarrollo tedrico, basado en teorias construidas en el tiempo (COPATTI, 2019). La
percepcion espacial comprende las nociones y comprensiones de las relaciones en/con el espacio. El
analisis de la realidad y los contextos permite avanzar en percepciones simples y tejer interpretaciones
sobre hechos y fendmenos en mdaltiples escalas. EI razonamiento implica teorizar sobre las dinamicas,
procesos, transformaciones que ocurren en el espacio. Propuesta de traduccion propia.



Para Hernandez (2021), el estudio del pensar geogréafico contextualizado en entornos escolares
no solamente debe quedarse en los contenidos escolares, sino que, si es que pretende formar
ciudadanos del mundo bajo la idea de Cavalcanti (2014), debe enfocarse en problematicas
relevantes de la vida cotidiana del estudiantado y que esta tenga la suficiente fuerza para afectar
diariamente el vivir del que aprende, “temas como el cambio climético, el desarrollo sostenible
u otros deben ser aristas que copen el discurso tedrico y didactico para las propuestas que se

proyecten.” (p. 8).

Por esto, el estado de la geografia y su ensefianza debe ser una disciplina abierta al didlogo con
otras disciplinas, asi también con las experiencias de las personas. Asi, lograr pensar la realidad
no solo desde la misma geografia, sino méas bien, de la comprension y aporte que esta puede
aportar desde la transdisciplinariedad para la busqueda del estudio del ser humano, junto con la
sociedad y el medio (Bilbao, 2021).

A forma de sintesis, el pensamiento geogréafico si bien incluye elementos del pensamiento
espacial y del raciocinio geografico como el uso de conocimiento disciplinar -llamense
conceptos, habilidades y métodos propios de la disciplina-, o el constante énfasis de brindarle
herramientas a quien lo posee para entender su espacio y poder cambiarlo. A su vez, el
pensamiento geografico integra un mayor énfasis en las experiencias del sujeto que hace
geografia, en especial cuando trasladamos esto al apartado de ensefianza escolar: la ensefianza
geografica y el desarrollo del pensamiento geogréafico se contextualiza segun quien lo aprende.
Abriendo paso al conocimiento que puede brindar el mismo estudiante o alguna otra disciplina

académica.



2.2 La evaluacion del pensamiento geografico a través del acontecimiento

En esta seccion, se posicionaran las ideas anteriormente planteadas en el Estado del Arte en
torno a los ejes articuladores principales de la pregunta de investigacion. Para esto, se seccionara
el posicionamiento tedrico en 4 etapas: pensamiento geografico como proposito de la ensefianza
escolar de la geografia, la evaluacion de la geografia como parte de la ensefianza disciplinar
contextualizada, el acontecimiento como movilizador del desarrollo del pensamiento
geogréficos en los procesos de ensefianza-evaluacion escolares, y finalmente, se propondréa una
matriz tedrica para posicionar la preponderancia de las evaluaciones en geografia sobre los

componentes del pensamiento geogréafico y del estudio del acontecimiento.
2.2.1 Pensamiento geografico como propdsito de la ensefianza escolar de la geografia

Dentro del Estado del Arte en torno a las propuestas del propdésito escolar de la ensefianza de la
geografia se pudo conceptualizar desde distintas perspectivas la trayectoria y debate constante
desde la academia. Si bien, tanto el pensamiento Espacial, el Raciocinio Geografico y el
pensamiento geografico involucran conceptos, habilidades y métodos propios de geografia para
estudiar el espacio y su complejidad. ElI pensamiento geografico se establece desde la
experiencia de quién la desarrolla, es decir se adentra a los contextos escolares y permite el

desarrollo de una ciudadania que afecte y modifique su espacio cotidiano.

El término pensamiento geografico no esta exento de problemas, entre los 3 vistos de la seccion
anterior, este concepto destaca por su ambigledad ante la gran variedad de significados que se
le es posible dar al pensar como gedgrafo (Cavalvanti, 2019). Esta caracteristica nos permite
pensar la disciplina de forma abierta -pero no de forma auxiliar- a las demas experiencias de
vida y aportes que puedan tener otras disciplinas para estudiar el espacio, no olvidando que el
objetivo de educar geograficamente es el desarrollo de ciudadanos. Es por este motivo que
dentro de este estudio nos centraremos en una autora clave para conceptualizar de manera
precisa el pensamiento geografico desde el area que nos interesa, la educativa y didactica
escolar, donde los sujetos claves de la educacion interactan constantemente y tienen

experiencias propias que construyen sus pensamientos (Cavalcanti, 2024).



Las ideas de Cavalvanti (2000, 2014, 2019, 2024) se sustentan en relacion a la ensefianza
geogréfica y el contexto desde donde esta se ensefia, particularmente entornos escolares, con el
objetivo de lograr una ciudadania activa para sus estudiantes. Este posicionamiento en su basto
trabajo tedrico es central en sus trabajos, que se usara como sustento tedrico en este documento,

debido a su enfoque desde la pedagogia y los sujetos de esta que ella nos entrega.

Es asi que Cavalcanti (2019, 2024) realiza distintos cuestionamientos que nos ayudan a dilucidar
el propdsito de la ensefianza geografica escolar a lo largo de sus obras: ¢Para qué ensefiar
geografia en la escuela? ;Qué es el pensamiento geografico? ;A quién ensefio geografia? ; COmo
aprende geografia el estudiante? ;Qué preguntas se hace el sujeto que produce geografia? Entre

otras.

Cavalcanti (2000, 2014, 2019, 2024) no busca dar una Unica respuesta a las preguntas anteriores,
sabe y es consciente de las limitantes que tiene la Didactica como disciplina para hablar desde
la generalidad y responder de forma precisa, concreta y universal para todos los contextos de
ensefianza en aulas con distintos estudiantes de variados contextos cada uno. Por estos motivos,
la autora propone principios que ayuden a los profesionales de la educacion geogréafica en
contextos escolares en que pueda comprender la cotidianidad escolar y el Lugar
-utilizado desde la conformacion de experiencias, positivas o negativas, que posee los ambientes
escolares- donde ejercen pedagdgicamente, de esta manera, poder aplicar principios de la
ensefianza y la evaluacion de la geografia situadas y con sentido a sus estudiantes. Otorgandole
herramientas para buscar el para qué de la instruccién geogréafica que le dé sentido al estudiante
para aprender y aprehender dichos conocimientos disciplinares para evaluar su propia realidad,
desarrollando una mirada critica su espacio cotidiano: entendiendo los actores que esta
involucra, sus relaciones, y los fenémenos espaciales observables para el desarrollo de una
ciudadania activa. Conociendo en Gltima instancia, la transformacion del espacio y con esto

poder proporcionar soluciones a problemas locales.

El pensamiento geografico desde su raiz es, segun Cavalcanti (2019): la forma de pensar de un
Geadgrafo -referido a quien produce geografia utilizando el conocimiento disciplinar para leer el
espacio-, no desde el resultado o lenguaje producido por un académico profesional de la
geografia, sino en su sentido mas general del razonamiento ante la complejidad espacial

contextualizada.



Sin embargo, como comentamos anteriormente, esta definicion del pensamiento geogréfico,
ambigua, abierta y abstracta, si bien permite oportunidades tales como el profesional que se
dedique a la ensefianza de la geografia escolar propongan su definicion propia de lo que
conceptualmente y metodologicamente debe dominar el estudiante para pensar su espacio
cotidiano, otorgandole una gran libertad para adaptarla a contextos situados en espacios
educativos. También, permite desafios como no responder a incognitas concretas sobre los
elementos que componen el pensamiento geografico, ni mucho menos las herramientas propias
de quien piensa utilizando la geografia. Es por este motivo, que dentro de este estudio se utilizara
la propuesta de sistematizacion del pensamiento geogréafico de Cavalcanti (2019) para
responder al problema -Figura 5-. La autora elabora una propuesta de sistematizacion para los
componentes del pensamiento en su obra Pensar pela geografia, donde si bien no se relaciona
con el contexto estudiantil, si propone una base tedrica conceptual académica recopilando
distintos conceptos, habilidades -raciocinios- y métodos/lenguajes del pensamiento geografico
y del estudio el espacio geografico. Sin obviar los componentes compartidos con el pensamiento

espacial y el raciocinio geografico:

Figura N°5: Propuesta de Sistematizacion de pensamiento geografico segun Cavalcanti



» | Pensamento Geografico

Especialidade

| Sujeito: onde? Por que ai?

Conjunto de habilidades/capacidades
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Espaco absoluto (12 Espaco)
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virtuais, Planos
Mapas virtuais Graficos
Esguemas e croquis logos

Nota. Tomado de Pensar Pela geografia (p. 97) por L, Cavalcanti, 2019.

Esta propuesta de sistematizacién nos permite entender el pensamiento geografico como un

pensamiento, en primera instancia, propio de la disciplina geogréafica. Que posee sus conceptos,

formas de razonar y lenguajes especificos. Sin embargo, dentro de esta sistematizacion se

considera importante no pasar por alto los aportes del Castellar, Garrido y De Paula (2022) a la

hora de concebir el raciocinio geografico como una serie de operaciones ldgicas para entender

el espacio a través de las categorias de analisis, estos mismos elementos que Cavalcanti (2019)

solo conceptualiza como conceptos geograficos.

Por lo mismo, se declara que los aportes fundamentales de Cavalcanti (2000, 2014, 2019, 2024)

son las bases de este escrito, pero presenta una imprecision al entender como una operacién

propia de la disciplina geografica la observacion, descripcion, representacion etc. Si bien, estos




son parte del quehacer de un geodgrafo, no son exclusivos de la disciplina. Distinto a las
categorias de andlisis del espacio geogréfico, que Castellar, Garrido y De Paula (2022)
entienden como habilidades propias del quehacer geografico al tener estas mismas habilidades
que propone Cavalcanti (2019), pero entendidas desde la disciplina geografico y no de forma

genérica.

Es de esta manera, que el pensamiento geografico en este escrito se define como la forma de
pensar propio de quien hace geografia -en su sentido mas genérico-, compuesto por conceptos,
habilidades y métodos/lenguajes para el estudio del espacio geografico. Donde los conceptos
hacen referencia a la definicion y uso disciplinar de palabras especificas; las habilidades, por
razonamientos propios de quien piensa utilizando herramientas de la disciplina establecidas en
un orden ldgico para el estudio del espacio -Ilamese las categorias de analisis del espacio: lugar,
territorio, paisaje etc-; y métodos/lenguajes, para la representacion de informacion espacial a
través de discursos o simbolos (Cavalcanti, 2000, 2014, 2019, 2024; Castellar, Garrido, & De
Paula, 2022).

Esta propuesta, por si sola, deja parcialmente de lado los elementos de los diversos contextos
escolares cuando hablamos de poder aplicarla al aula de clases. De esta manera, Cavalcanti
(2024) en su libro Ensinar e Aprende geografia abordaria este Gltimo tema y posicionaria desde
la ensefianza escolar de la geografia el pensamiento geogréfico, algo similar a lo que Copatti
(2020) Ilamaria el pensar pedagdgico-geografico: la mezcla entre buscar la ensefianza del
pensamiento geografico con sus conceptos, habilidades y métodos; junto con el pensar desde la
escuela y sus actividades, desde su propdésito e importancia que tiene el aprender geografia para
el estudiante para el desarrollo de una ciudadania, buscando que el aprendizaje disciplina tenga

un sentido final, que sea un aporte para la vida del estudiante y su relacion con el espacio.

Asi, se define el pensamiento geografico, en su sentido pedagdgico escolar para el desarrollo de
este escrito, como la forma de pensar propio de quien hace geografia -en su sentido mas
geneérico-, compuesto por conceptos, habilidades y métodos/Lenguajes para el estudio del
métodosafico. Comprendiendo y validando las formas de produccion de informacién en el
entorno escolar, desde la cotidianidad y espacio habitable del sujeto que aprende, para el
desarrollo de una ciudadania critica con su espacio. (Cavalcanti, 2000, 2014, 2019, 2024;
Copatti ,2020; Castellar, Garrido & De Paula, 2022).



Desde esta perspectiva, el desarrollo del pensamiento geografico se entiende no solo con un fin
formativo disciplinar, sino también como una herramienta para analizar y comprender el espacio
cotidiano del estudiante. Otorgandole un sentido al aprendizaje geografico dentro de las

escuelas.
2.2.2 La evaluacion de la geografia como parte de la ensefianza disciplinar contextualizada

Siguiendo en la linea del pensamiento geografico contextualizado en la escuela, una arista a
tomar en cuenta, es el docente que ensefia y evalua la obtencidén de saberes geograficos.
Cavalcanti (2024), en su obra nos explica que las evaluaciones escolares, ademas de formar
parte del proceso de aprendizaje del estudiante, dependen del enfoque pedagdgico institucional
o del mismo docente que establece el acto pedagdgico intencionado o no.

Esta diferencia entre las formas de evaluar tiene que ver, por tanto, con la concepcion de
ensefianza y aprendizaje. La evaluacion es parte del proceso de ensefianza, estd
articulada al proyecto pedagdgico de la escuela y del profesor. Su practica se
fundamenta, consciente o inconscientemente, en un enfoque pedagdgico adoptado

(p.82).

Este modelo pedagdgico adoptado, de forma consciente o inconsciente, debiera adaptarse al
contexto del estudiante, proponiendo una evaluacién como parte del proceso de ensefianza,
inseparable de este, que mida el progreso personal a través de un informe descriptivo
interpretativo cualitativo (Zabala, 2000). Es a través de esto, que se seleccionan las ideas de
Rabelo (20102, 2010°) y Rabelo, de Moura Jinior y de Faria (2021) para posicionar tericamente

las ideas de una evaluacion formativa cualitativa del pensamiento geografico, donde:

O aluno devera estar constantemente realizando atividades e exercicios (teéricos e
praticos) significativos do ponto de vista da cognicdo. Ao professor de Geografia cabe
Se preocupar com 0 processo e ndo somente com os resultados, pois € no processo que o
aluno consegue realizar a decodificacdo e a interpretacdo de signos e, dessa forma,

realizar a sua aprendizagem. Para que esta seja realmente eficaz, o professor necessita



estar atento, ainda, & adequagdo do conhecimento com suas préticas e experiéncias
cotidianas (Rabelo, de Moura Junior & de Faria, 2021, p.6).?

La evaluacién del pensamiento geografico se entiende como parte del proceso de ensefianza del
saber geogréafico, donde el alumno en la actividad que realice dentro del aula de clases
-donde hay una intencion evaluativa de por medio-, debiera contemplar la decodificacion de
alguno de los elementos propios de la geografia en diversas representaciones espaciales
significativas desde el punto de vista cognitivo con adecuacion de préacticas cotidianas del

estudiante. EI docente acompafiando, y evaluando a la vez, el aprendizaje del estudiante.

Rabelo, de Moura Janior y de Faria (2021) elaboran en su obra una metodologia para evaluar el
pensamiento geogréfico en entornos escolares: involucrando tanto elementos propios de la
disciplina Geografica como preguntas didacticas de la ensefianza de la geografia: ¢Para qué
ensefar geografia? El docente de esta manera, significa la evaluacion otorgandole un valor
disciplinar al estudio del espacio cotidiano del estudiante en un proceso circular entre ensefianza

y evaluacion.

Figura N°4: Evaluar para la Formacion del pensamiento geografico seguiin Rabelo et al.??

22 El alumno debe participar constantemente en actividades y ejercicios (tedricos y practicos) que sean
significativos desde el punto de vista cognitivo. Al profesor de geografia le corresponde enfocarse en el
proceso y no Unicamente en los resultados, ya que es en el proceso donde el alumno logra decodificar e
interpretar signos, y asi llevar a cabo su aprendizaje. Para que este aprendizaje sea verdaderamente eficaz,
el profesor también debe prestar atencion a la adecuacion del conocimiento con las précticas y experiencias
cotidianas del estudiante. Propuesta de traduccion propia.

23 Desde arriba en sentido horario: Delineamiento del tema, Toma de Decisiones Tedrico-
metodoldgicas, Claridad de los objetivos de la ensefianza, Determinacion de conceptos, Razonamiento
y lenguaje; Elaboracién de instrumentos evaluativos; Establecimientos de claves de interpretacion, y
finalmente, Realizacion de Retroalimentacion y autoevaluacion. Propuesta de traduccion propia.
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Nota. Tomado de A avaliacdo da aprendizagem como auxiliar na formacdo do pensamento
geografico (p. 12) por Rabelo, K. S. de P; de Moura Janior, F. & de Faria, M., 2024.

Antes de elaborar los instrumentos evaluativos y de aplicarlos en el aula, el o la docente debe
desarrollar un objetivo de la ensefianza de la geografia entorno al entendimiento de los
estudiantes de su contexto. Por lo tanto, la ensefianza de la geografia debe referenciar de alguna
manera a las vivencias de los estudiantes para entender que la construccién del espacio a
distintas escalas, tomando como referencia la local, proponiendo problematizar los aprendizajes

con problemas concretos y referenciados a la experiencia del estudiante (Rabelo ,2010%):

A Geografia deve ter como referéncia o local de vivéncia dos alunos e ir tecendo relagdes
e interligacdes nos varios niveis de analise (local, regional e global). O aluno deve ter a
possibilidade de perceber que as coisas ndo se restringem aos proprios limites e que nao
acontecem por acaso, as acOes estdo interligadas e sdo indissociaveis. Ha que se

considerar a experiéncia e problemas concretos para se chegar a coisas mais elaboradas.



A Geografia se faz na pratica, ndo serve para aprender coisas que “devem ser aprendidas”

(p.6).

Las obras de Rabelo (2010%, 2010b, 2021) y Rabelo, de Moura Junior y de Faria (2021), nos
ayudan a definir la evaluacion del pensamiento geografico para este escrito de forma
perteneciente al aprendizaje, visto como un solo gran proceso -intencionado- de adquisicion del
pensamiento geografico por el estudiante escolar. Remitiendo a una evaluacion que busque la
adecuacion de conceptos, habilidades, métodos/lenguajes de la disciplina geogréafica al
cotidiano escolar a través de actividades e intervenciones pedagogicas intencionadas y
planificadas donde se referencian elementos a escala local, regional y/o global para la resolucion
de problemas cotidianos.

2.2.3 El acontecimiento como movilizador del desarrollo del pensamiento geograficos en los

procesos de ensefianza-evaluacion escolares

Rabelo, de Moura Junior y de Faria (2021) nos comentan: “A Geografia se faz na pratica, ndo
serve para aprender coisas que “devem ser aprendidas” (p.6). Es decir, que su ensefianza
disciplinar responde a la construccion de saberes de la geografia que le sean préacticos al
estudiante para pensar geograficamente desde su cotidianidad y experiencia (Cavalcanti, 2024),
y con esto, considerando experiencias problematizando hechos concretos para el estudiante
(Rabelo, de Moura Junior & de Faria, 2021)

Este postulado es de suma importancia, porque implica volver a las ideas y preguntas
desarrolladas en la seccion 2.1.2.1 de este escrito: en primer lugar, remitiendo a Dewey (1989)

al comentarnos que la movilizacion de saberes y de cambio de pensamiento es a través de un

24 La geografia debe tener como referente el lugar donde los estudiantes viven y tejen relaciones e
interconexiones en diferentes niveles de analisis (local, regional y global). El estudiante debe ser capaz de
darse cuenta de que las cosas no se limitan a sus propios limites y que no suceden por casualidad, las
acciones estan interconectadas y son inseparables. Hay que considerar la experiencia y los problemas
concretos para llegar a cosas mas elaboradas. La geografia se hace en la practica, no se utiliza para aprender
cosas que “deberian ser aprendidas” Propuesta de traduccion propia.



hecho estudiado; en segundo lugar, planteando las incognitas: ;Qué hecho merece ser

problematizado? ;de qué forma se problematiza este hecho?

Entendiendo el caracter cotidiano que tiene la ensefianza y evaluacion del pensamiento
geografico en entornos escolares vistas en esta misma seccion, sabemos de antemano que el
hecho elegido para mediar la movilizacion de saberes en el estudiante debe conceptualizarse
como una experiencia para el estudiante. Esta experiencia tiene que presentar un carécter
cotidiano, que le haga sentido al estudiante en su habitar escolar, y que permita ser estudiado

utilizando elementos propios del pensamiento geografico.

Es por este motivo, que se considera para este escrito la eleccion del hecho (Dewey, 1989) desde
el acontecimiento (Badiou, 2011; Ricoeur, 2004; Zizek, 2016), convirtiendo este concepto en
una herramienta para los y las docentes con el fin de concretar una la experiencia para la
evaluacion del aprendizaje de saberes geograficos. Permitiendo con ello, problematizar
acontecimientos situados a la cotidianidad estudiantil para referenciar los conocimientos propios
de la disciplina geografica. “(...) desde ciertos acontecimientos (que) se consideran notables en
la medida en que sirven de indicios para fendmenos sociales de larga duracion y parecen

determinados por éstos” (Ricoeur, 2004, p. 321).

Para relevar aspectos centrales de este concepto y permitir una apropiacion adecuada en las
investigaciones didactico-geogréficas, las ideas de Zizek (2016) parecieran fundamentales para
entender al sujeto que vive el acontecimiento, en este caso y bajo los propositos pedagdgicos
escolares, el estudiante. El acontecimiento supone la bisqueda de un sujeto postraumatico,
alguien que sobrevive a la muerte de aquello que piensa. EI muerto, antes del acontecimiento,
es conocido por ciertas caracteristicas: “(...) falta de lazos emocionales, profunda indiferencia
y desapego” (p.90), que posterior al acontecimiento y al nacimiento de su nueva forma de vida,
cambia esa falta de lazos emocionales e indiferencia hacia una algo. De esta manera, el
acontecimiento debe ser una herramienta del docente para movilizar el saber geogréafico del

estudiante, logrando que este mire su mundo cotidiano desde los ojos de la geografia.

El acontecimiento es un hecho que irrumpe en el curso normal de las cosas, que permite que
algo se comience a pensar (Zizek, 2016). Entender la ensefianza y evaluacion a través del

acontecimiento nos permite elegir hechos situados a la cotidianeidad del estudiante para su



estudio disciplinar y objetivo final del desarrollo del pensamiento geogréfico, la formacion
ciudadana.

El desafio en torno a esta propuesta recae en que el caracter acontecimiental de un hecho en
particular lo otorga, en este caso, el mismo estudiante que lo vive. Esto, a diferencia de lo que
se podria creer, no hace referencia a la metodologia evaluativa que apliquen los docentes en el
aula, independiente de que este sea una prueba estandarizada de preguntas de seleccién multiple,
si las preguntas hacen referencia a un hecho cotidiano de los estudiantes -que contemple
elementos temporales, espaciales o culturales de este mismo- que permita la conexion
emocional -emocione, asuste, alegre o enfurezca-, el hecho estudiado va a acontecer en el
estudiante, y por lo tanto, su problematizacion a traves de elementos propios de la disciplina

geografica van a desarrollar el pensamiento geografico.

Estas evaluaciones en si mismas deben enfocarse en ser un quiebre paradigmatico del estudiante,
“la perdida de una unidad y armonia primordiales que nunca existieron, que no son mas que una
ilusion retroactiva” (Zizek, 2016, p.53). Por lo mismo, y a través de las herramientas que brinda
la geografia, se puedan entender problemas social y desarrollar argumentos e ideas de forma
metodica y de rigurosidad cientifica, similar a las propuestas de la situacion-problema
(Dalongeville 2003; Huber, 2004), problema socialmente relevante (Evans & Saxe, 1996) o el
tema controvertido (Wellington, 1986).

2.2.4 Matriz de situaciones evaluativas del pensamiento geografico a través del acontecimiento

De esta manera, la evaluacion del pensamiento geografico en espacios escolares a traves del
acontecimiento se configura entendiendo el proceso de ensefianza y evaluacion de forma
conjunta y ciclica, utilizando el acontecimiento como movilizador de saberes disciplinares -
refiérase a conceptos, habilidades y métodos propios de la geografia-, problematizandolos para
su estudio riguroso Yy cientifico con el objetivo del desarrollo de ciudadanos que puedan leer sus
espacios cotidianos, y en ultima instancia, cambiandolo. Del resultado de la interaccion entre
énfasis en la problematizacion acontecimental y la preponderancia de componentes del
pensamiento geografico que desarrollan los profesores surgen nueve tipologias que definen

situaciones evaluativas del pensamiento geografico a través del acontecimiento. A



continuacidn, se presenta una matriz sintesis del posicionamiento teérico de esta investigacion

para la lectura de dispositivos evaluativos de los docentes escolares -Figura 6-.

Figura N°6: Matriz de situaciones evaluativas del Pensamiento Geografico a través del

Acontecimiento

Componentes del

acontecimiento

Componentes

del pensamiento geografico

Pérdida de unidad
primordial de

pensamiento

Rigurosidad metddica
y cientifica en el
desarrollo de

argumentos

Contextualizacion
situada en torno a la
resolucién de

problemas

Conceptos

Resignificacion conceptual

disruptiva

Resignificacion conceptual
con rigor metodico para la

argumentacion de ideas

Resignificacion conceptual
de problemas situados y su

resolucion

Habilidades

Lectura disciplinar de
fendmeno espacial

disruptivo

Lectura disciplinar
metddica de fendmeno
espacial para la

argumentacion de ideas

Lectura disciplinar de
fendmeno espacial
cotidiano para la resolucion

de problemas

Métodos

Representacion de
informacion espacial

disruptiva

Representacion metddica
de informacion espacial
para la argumentacion de

ideas

Representacion de
informacién espacial
cotidiana para la resolucion

de problemas

Nota. Basada en: Cavalcanti (2000, 2019, 2024), Copatti (2020), Rabelo (20102, 2010°, 2021

et.al), Ricoeur (2004), Badiou (2011), Ricoeur (2004), Zizek, (2016) Castellar, Garrido & De
Paula (2022) y Zabala (2000).




A continuacion, se especifica cada una de las secciones de la tabla, comenzando por la fila
correspondiente a los conceptos, la cual se presenta de izquierda a derecha, para luego continuar

con las filas de habilidades y métodos, siguiendo el mismo orden de exposicion.
1) Resignificacion conceptual disruptiva

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la relacion del
acontecimiento con la pérdida de la unidad primordial de pensamiento para la movilizacion

saberes de la geografia por medio del manejo de conceptos y palabras propias de la geografia.
2) Resignificacion conceptual con rigor metddico para la argumentacion de ideas

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través del estudio del
acontecimiento para la estructuracién de argumentos sobre problemas espaciales de forma

metodica y cientifica por medio del manejo de conceptos y palabras propias de la geografia.
3) Resignificacion conceptual de problemas situados y su resolucién

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la resolucion de
problemas espaciales evidenciables en acontecimientos contextualizados y situados a la realidad

estudiantil por medio del manejo de conceptos y palabras propias de la geografia.
4) Lectura disciplinar de fendmeno espacial disruptivo

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la relacion del
acontecimiento con la pérdida de la unidad primordial de pensamiento para la movilizacion
saberes de la geografia por medio del manejo de habilidades y herramientas cognitivas para el

estudio del espacio propios la geografia.
5) Lectura disciplinar metddica de fendmeno espacial para la argumentacion de ideas

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través del estudio del
acontecimiento para la estructuracién de argumentos sobre problemas espaciales de forma
metddica y cientifica por medio del manejo de habilidades y herramientas cognitivas para el

estudio del espacio propios la geografia.



6) Lectura disciplinar de fendmeno espacial cotidiano para la resolucion de problemas

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la resolucion de
problemas espaciales evidenciables en acontecimientos contextualizados y situados a la realidad
estudiantil por medio del manejo de habilidades y herramientas cognitivas para el estudio del

espacio propios la geografia.
7) Representacion de informacion espacial disruptiva

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la relacion del
acontecimiento con la pérdida de la unidad primordial de pensamiento para la movilizacién
saberes de la geografia por medio del manejo de métodos y produccion de lenguajes propios de

la geografia.
8) Representacion metddica de informacidn espacial para la argumentacion de ideas

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través del estudio del
acontecimiento para la estructuracién de argumentos sobre problemas espaciales de forma
metddica y cientifica por medio del manejo de métodos y produccion de lenguajes propios de

la geografia.
9) Representacion de informacion espacial cotidiana para la resolucién de problemas

Se destaca la preponderancia de la evaluacion de aprendizajes a través de la resolucion de
problemas espaciales evidenciables en acontecimientos contextualizados y situados a la realidad

estudiantil por medio del manejo de métodos y produccion de lenguaje propios de la geografia.



3. Disefio Metodoldgico:

3.1 Definicién de la tradicion:

La presente investigacion pretende ser un aporte en la conceptualizacion del pensamiento
geografico, el entendimiento del acontecimiento como alternativa para problematizar distintos
fendmenos sociales y, en finalidad, comprender de qué manera los profesores de historia y
geografia en educacion media en Santiago de Chile evaltan el pensamiento geografico a través

del acontecimiento.

Por este motivo, se seguiran tres principios de la tradicion comprensiva interpretativa de la
investigacion para guiar este escrito: El instrumento humano, el método Cualitativo y la
descripcion completa del contexto. El investigador humano se constituye como el principal
instrumento de investigacion, dado que no es posible disefiar instrumentos no humanos capaces
de adaptarse a las multiples realidades contextuales. En este sentido, los métodos cualitativos
resultan mas pertinentes, ya que permiten abordar dichas realidades a través de estudios de caso
que incorporan una descripcion densa del contexto y del rol del investigador en el proceso

comunicativo con los sujetos (Lincoln & Guba, 1985).

Pensar en la ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico desde la perspectiva de
aquellos que son evaluados, los estudiantes, pertenecen a un sistema escolar y una institucion
educativa especifica parte del ser humano como parte del proceso, donde no se puede ignorar
una descripcion del contexto escolar de donde se encuentra el estudiantado, ni mucho menos su

vida.

3.2 Definicion del tipo o del enfoque

Se establece este documento en una mirada con enfoque cualitativo, sin olvidar el contexto
educativo de donde se encuentra el estudiante entendiendo la complejidad de su experiencia, y
de los mismos docentes que producen los instrumentos evaluativos, en este caso buscando ser

una:



Una forma de investigacion flexible, sistematica y critica de las regularidades del
comportamiento de los agentes educativos. Las formas de transproducir conocimientos
y aprendizajes en su entorno natural, formas de ensefianza— aprendizaje, vida académica,

etc. En la estructura social a la que pertenece (Rojas, 2019, p. 3).

Se busca dentro del presente documento, desarrollar una investigacion de enfoque cualitativo
gracias a la tradicion comprensiva del fendmeno en torno a la evaluacion del pensamiento
geografico, abordada mas adelante, a través del acontecimiento desde el estudiante. Pensando
en la forma de produccién de conocimiento y aprendizajes como un proceso flexible, subjetivo

y, fundamentalmente, contextualizado en un espacio determinado.

3.3 Definicion del tipo de investigacion

Cuando se expuso en torno a las problematicas que motivaron esta investigacion, se ha descrito
la escasez de investigaciones respecto a la evaluacion del pensamiento geogréafico, por este
motivo, esta investigacion pretende explorar dentro de un &rea de conocimiento poco estudiada
en lo que respecta a la ensefianza de la geografia. Manteniendo asi, una postura hacia la

Investigacion Exploratoria Descriptiva, definiéndolos de la siguiente manera:

Los estudios exploratorios se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o
problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha
abordado antes. Es decir, cuando la revision de la literatura revelo que tan solo hay guias
no investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio, o bien, si
deseamos indagar sobre temas y areas desde nuevas perspectivas (Hernandez-Sampieri
et. al, 2006, p. 100).

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno
que se someta a un analisis (Danhke, 1989). Es decir, miden, evalGan o recolectan datos
sobre diversos conceptos (variables), aspectos, dimensiones o componentes del

fendmeno a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y



se mide o recolecta informacidn sobre cada una de ellas, para asi (valga la redundancia)
describir lo que se investiga (Hernandez-Sampieri et. al, 2006, p. 102).

Se propone el tipo de investigacion exploratorio en este escrito porque investiga en torno la
metodologia de la evaluacion del pensamiento geogréafico, asi también, elementos de la didactica
de la geografia donde el acontecimiento emerge como consecuencias de un fendmeno social
mayor. Junto con esto, se propone el tipo de investigacion descriptivo, ya que se asume de
antemano las variables referidas al caso educativo, buscando describir los instrumentos
evaluativos aplicados por los profesores para evaluar el pensamiento geografico, sus discursos
en torno a los componentes del pensamiento geografico y referentes a la misma disciplina

geogréfica.

3.4 Definicion de la muestra

Para la definicidn de la muestra a usar, se entiende en primera parte, que el universo a escoger
son los salones de clases de ensefianza media en las escuelas tradicionales dentro de Santiago
de Chile. Para un mejor y mas amplio rastreo de la pregunta problematizadora, se han
considerado dos etapas fundamentales: la seleccion de centros educativos y seleccidon de

profesores.

3.4.1 Etapa 1: Seleccion de centros educativos

Para seleccionar centros educativos se ha considerado la utilizacion de dos criterios. Un primer
criterio de carécter opinatico dice relacion con la localizacion de los establecimientos estudiados
en una region particular dado las limitaciones de tiempo y las posibilidades abordaje profundo
al fendbmeno que se pretende estudiar. En tal caso, se ha considerado que los establecimientos
deben estar ubicados en la Regién Metropolitana. Un segundo criterio es de caracter téorico y
refiere a dar cuenta de las diversas realizadas socioecondmicas que caracterizan a los

establecimientos de la region, segun las conclusiones de Villalta y Assael (2018):

Para en la escuela de NSE (Nivel Socio Economico) bajo se reconoce la practica
pedagdgica denominada de nivelaciéon cultural, caracterizada por mediacion de la

Intencionalidad desarrollada preferentemente a través de intercambios expositivos para



promover el aprendizaje autonomo. En la escuela de NSE Medio-Alto se reconoce la
practica pedagdgica efectiva denominada de enriquecimiento cultural, caracterizada por
mediacion de la Trascendencia desarrollada preferentemente a traves de intercambios
colaborativos para promover el aprendizaje autobnomo. En las escuelas de NSE Medio

las practicas pedagogicas son de nivelacion y enriquecimiento cultural (p.64).

Bajo la mirada de los autores, es posible suponer que el manejo de distintos conceptos,
habilidades y métodos propios de la geografia y de su pensar por parte del docente, varien segin
el tipo de financiamiento de la institucion educativa en la cual pertenezca -aunque esto no sea
absoluto-, suponiendo que los establecimientos educativos de alto nivel socioecondmico
enriquecen su practica pedagdgica utilizando elementos geogréaficos y culturales, que de igual
manera, deberia influenciar el tipo de acontecimiento que se utiliza para la ensefianza y

evaluacion del pensamiento geografico.

Es por este motivo, a forma de supuesto se propone dividir esta fase de la muestra segun el tipo
de financiamiento del establecimiento educacional: establecimiento educacional de clase alta,
media y baja. Que se interpretaran en este ensayo como: colegio particular, colegio particular
subvencionado y colegio publico respectivamente -Figura 7-. Dicho esto, las dependencias

consideradas para la etapa 1 son:

Colegios particulares: El Colegio Particular Pedro de Valdivia Pefialolén y el Colegio Particular

Saint George.

Colegios particulares subvencionado: Colegio San José de Lampa, Liceo Miguel Rafael Prado

y Colegio Los Olmos Puente Alto.

Colegios municipales: el Liceo Paula Jaraquemada y el Liceo Eugenio Pereira Salas.



Figura N°7: Tabla etapa 1: Numero de centros educativos seleccionados

Localizacion Tipo de dependencia y NUmero de
financiamiento establecimiento
RM Colegio Particular 2
RM Colegio Particular- 3
Subvencionado
RM Colegio Publico 3
n=8

Nota. En base a criterios tedricos

3.4.2 Etapa 2: Seleccién de Profesores.

Shulman (1987) desarrolla en su articulo: Knowledge and teaching: Foundations of the new
reform. Que si bien, es un articulo bastante antiguo, nos entrega un indicio fundamental para

entender las variables que afectan en el quehacer docente:

| have been watching knowledge of pedagogy and content grow in the minds of young
men and women. They have generously permitted us to observe and follow their eventful
journeys from being teacher education students to becoming neophyte teachers. In this
research,we are taking advantage of the kinds of insights Piaget provided from his
investigations of knowledge growth. He discovered that he could learn a great deal about
knowledge and its development from careful observation of the very young — those who
were just beginning to develop and organize their intelligence. We are following this
lead by studying those just learning to teach. Their development from students to
teachers, from a state of expertise as learners through a novitiate as teachers exposes and
highlights the complex bodies of knowledge and skill needed to function effectively as

a teacher. The result is that error, success, and refinement — in a word, teacher-



knowledge growth — are seen in high profile and in slow motion. The neophyte's
stumble becomes the scholar's window (Shulman, 1987, p. 4).2°

La aplicacion de distintos elementos de la didactica de las ciencias sociales dentro del aula de
clases convencionales puede ser vista con el analisis del desarrollo del conocimiento-docente,
teacher-knowledge growth segin Shulman (1987), del docente ne6fito que recién comienza su
carrera, hasta el docente que ya posee experiencia real en aula. Por lo tanto, el desarrollo de
conceptos, habilidades y métodos propios de la geografia, y como son aplicados estos a la
ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico, entre un profesor recién egresado y uno

que posee muchos afios de ejercicio, debiera ser distinta.

Aquellos docentes recién egresados, producto de las mallas curriculares actualizadas desde
donde estudiaron, se insertan a un mundo laboral utilizando las mismas herramientas que les
fueron ensefiadas en su formacion, sin ser filtradas ni procesadas por una experiencia real en
aula. En cambio, aquellos docentes que poseen afios de experiencia en el rubro, y sobre todo
dentro de aulas de clases, adquieren costumbres para trabajar en el sistema educativo actual,
contextualizadas por la realidad educativa en la comuna en donde habitan. Considerando esto,
el muestreo de profesores serd también de caracter intensional basado en un criterio teorico: La
cantidad de afios de expertis docente. Donde se desarrollan las siguientes 2 tipologias: mayor a

5 afios de experiencia en aula, menor a 5 afios de experiencia en aula -Figura 8-:

25 He estado observando cdmo el conocimiento en pedagogia y su contenido crece en las mentes de jovenes
hombres y mujeres. Ellos nos han permitido generosamente observar y seguir sus travesias de convertirse
desde estudiantes aspirantes a ser profesores en profesores neéfitos. En esta investigacion, tomamos
ventaja de las pistas que nos entrega Piaget en sus investigaciones sobre el desarrollo del conocimiento.
El ha descubierto que es posible aprender de sobremanera sobre el conocimiento y su desarrollo desde la
observacion meticulosa del mas joven - aquellos que recién comienzan a desarrollar y organizar su
inteligencia. Seguimos esta premisa estudiando a aquellos que apenas estan aprendiendo a ensefiar. Su
desarrollo desde estudiantes a profesores, desde un estado de expertis como estudiantes pasando a un
estado de profesor novicio, mostrando y resaltando los complejos conocimientos y habilidades necesarios
para desempefiarse eficazmente como docentes. Resultado de errores, aciertos y refinamientos - en una
sola palabra, el desarrollo del conocimiento-docente - son destacados y vistos en lentitud y detalle. Los
errores del principiante se transforman en oportunidades de observacion y aprendizaje para el investigador.
Propuesta de traduccion propia.



Figura N°8: Tabla Etapa 2: Seleccion de docentes

Financiamiento del
establecimiento Escuela Escuela Particular Escuela

educacional Municipal Subvencionada Particular

Afos de expertis

Mayor a 5 afios de ejercicio 2 2 2
docente
Menor a 5 afios de ejercicio 2 2 2
docente

N Total: 12

Nota. En base a un criterio tedrico.

Finalmente, para diversificar la muestra y realizar un mejor rastreo exploratorio del problema,
cada uno de aquellos docentes a tomar en cuenta segun los criterios anteriormente mencionados
serén de distintos establecimientos educacionales dentro de la ciudad de Santiago, la tabla
proxima sintetiza la muestra total de docentes -Figura 9-.




Figura N°9: Tabla sintesis de la muestra para la investigacion

Financiamiento del
establecimiento

educacional

Afos de expertis

Escuela Municipal

Escuela Particular

Subvencionada

Escuela Particular

Liceo Liceo Colegio | Liceo | Colegio | Colegio | Colegio
Paula Eugenio | San José | Miguel Los Pedro de Saint
Jaraquem | Pereira de Rafael | Olmos | Valdivia | George
ada Salas Lampa | Prado Pefialolen
Mayor a 5 afios de 1 1 1 - 1 1 1
ejercicio docente
Menor a 5 afios de 1 1 1 1 - 1 1
ejercicio docente
N Total: 12

3.5 Definicion de las técnicas de recoleccion

Ya que el propdsito de este escrito es tanto analizar el discurso de los y las profesoras, como

también sus instrumentos evaluativos del Pensar Geogréafico, se propone el uso de técnicas de

recoleccion de informacién como: la recopilacion documental de los instrumentos evaluativos

aplicados y la aplicacion de entrevistas semiestructuradas. Ambos fundamentados segun las

siguientes visiones tedricas:

Segun Alfonso (1995), la investigacion documental es un procedimiento cientifico, un

proceso sistematico de indagacion, recoleccidn, organizacion, andlisis e interpretacion

de informacién o datos en torno a un determinado tema. Al igual que otros tipos de

investigacion, éste es conducente a la construccion de conocimientos. (Morales, 2003,

p-3)




La entrevista, desde la perspectiva del paradigma citado, constituye el fluir natural,
espontaneo y profundo de las vivencias y recuerdos de una persona mediante la presencia
y estimulo de otra que investiga, quien logra, a través de esa descripcion, captar toda la
riqueza de sus diversos significados. (...) por ello la entrevista representa la técnica ideal
para conocer los criterios de quienes integran los conglomerados humanos desde su
punto de vista individual y personal. Su importancia radica en conocer y conservar las

vivencias de las personas para fines de investigacion. (Carballo, 2001, p.15)

Tanto la documentacién como la entrevista nos ayudan a comprender al sujeto docente y su
toma de decisiones a la hora de elaborar una evaluacion del Pensar Geografico, comprender su
definicién de Pensar Geogréfico, los componentes de este que utiliza, el acontecimiento

problematizado, y como este se inserta en el contexto escuela.

3.6 Definicion de las técnicas de analisis

Para este escrito se establece el Anélisis Critico del Discurso (Wodak, Meyer, Eguibar & Alz,
2003) -ACD- como técnica de anélisis de la informacion recopilada por las entrevistas como
por la recoleccion documental. EI ACD se constituye como una forma de analisis intencionada,
rigurosa y metddica de aquello mas alla del discurso, sino que realiza un analisis de la actitud y

de las estructuras sociales que estan detras del discurso.

El ACD es mas bien una perspectiva, critica, sobre la realizacion del saber; es, por asi
decirlo, un analisis del discurso efectuado «con una actitud» (...) el ACD ha de ser un
saber riguroso. Sus teorias multidisciplinarias deben dar cuenta de las complejidades de
las relaciones entre las estructuras del discurso y las estructuras sociales. Sin un método
explicito y sistematico, no es posible generar ninguna observacion socialmente util o

cognitivamente fiable, y tampoco pueden realizarse descripciones validas (p. 145).

Este analisis riguroso es a traves de de comprender y sistematizar unidades macroestructurales
semanticas -UMS- dentro del discurso de los entrevistados, estas se identifican como unidades

para la comprension del discurso o su esencia:



los temas representan el asunto «de qué trata» el discurso, ya que, en términos generales,
incluyen la informacién mas importante de un discurso y explican la coherencia general
de los textos y las conversaciones (Van Dijk, 1980). Los temas son el significado global
que los usuarios de una lengua establecen mediante la produccion y la comprension de
discursos, y representan la «esencia» de lo que mas especialmente sugieren. Los usuarios
de una lengua no son capaces de memorizar y manejar todos los detalles del significado
de un discurso, y por lo tanto, organizan mentalmente estos significados mediante

significados o temas globales (p.152)

Una vez obtenidas las UMS del discurso de los entrevistados, los docentes de historia y
geografia de la muestra, se organizaron, recopilaron y sistematizaron por jerarquia y semejanza
para establecer tendencias en el discurso del profesorado de forma individual y posteriormente
colectiva. Este proceso de reduccidén no responde a criterios estadisticos, sino a principios
interpretativos propios del analisis cualitativo del discurso. De esta manera, se recopilaron un
total de 588 UMS extraidas de las entrevistas, de las cuales se redujeron por jerarquia a tan solo
11 UMS Tendenciales, para finalmente a través de reduccién por semejanza, establecer 3 UMS
Tendenciales finales para la escritura de los capitulos del desarrollo de esta investigacion.
Dentro de estos capitulos se realizard un contraste entre el discurso de los docentes sobre
diversas perspectivas de la ensefianza y evaluacion de la geografia, y las evaluaciones aplicadas
por los docentes en ejercicio. Donde se buscaran semejanzas, diferencias y se describiran las
perspectivas de los docentes sobre la evaluacién del pensamiento geografico, su relacion con la

disciplina Geogréafica y diversos problemas en la educacion geogréafica escolar.

Para mantener la identidad anonima de los y las docentes, ademas de poder estudiar las
diferencias que se puedan establecer segun los criterios de eleccion de la muestra. Los nombres
de los y las entrevistadas fueron codificadas por: Sigla del tipo de institucion, Colegio Particular
-CP-, Colegio Particular Subvencionado -CPS- y Colegio Municipal -CM-; Afios de maestria
pedagdgica, Mayor a 5 afios de experiencia en aula -M5- y Menor de 5 afios de experiencia en
aula -m5-; y finalmente, el nimero del entrevistado. En caso de estudiar algin instrumento
evaluativo, anterior al codigo ira la sigla EV. Un ejemplo de esta codificacion, para su facil
entendimiento, es CM.M5.E.2, es decir, Docente de Colegio Municipal, mayor a 5 afios de

experiencia en aula, entrevistado nimero 2. Por otra parte, en el desarrollo de esta investigacion



se utilizara el género masculino de manera genérica para referirse al conjunto de los docentes
entrevistados, exclusivamente con fines de claridad expositiva, proteccion de estos, sin que ello

implique distincion o exclusién por razones de género.



4. Desarrollo

A continuacién, se exponen de manera organizada el conjunto de resultados obtenidos por
medio de la interpretacion y andlisis de la informacion recopilada luego de aplicar el disefio
metodoldgico anteriormente expuesto. Para dar estructura a esta presentacion de resultados se
ha optado por utilizar las unidades macroestructurales seméanticas -UMS- que fueron posibles
de ser observadas entre la totalidad de profesores incluidos en la muestra en conjunto con sus

respectivos establecimientos educativos.

Antes de empezar propiamente por la exposicion de resultados, es necesario entender de
antemano los diversos establecimientos educacionales seleccionados, sus contextos particulares,
los cuales, a lo largo del desarrollo se harén referencia constantemente. Para esto, se utilizara
especificamente informacion recopilada de documentacion oficial proporcionada por los

establecimientos:

1) Establecimientos Particulares

Los establecimientos particulares utilizados en la muestra son 2: El Colegio Particular Pedro de

Valdivia Pefialolén y el Colegio Particular Saint George.

El Colegio Pedro de Valdivia es un establecimiento educacional parte de una red de
establecimientos educativos International Schools Partnership -ISP-. Este establecimiento
posee un fuerte enfoque en la excelencia académica, educacion bilingtie y multicultural con una
proyeccion del estudiante fuera del territorio nacional. Con conexiones con diversas
instituciones internacionales, el Colegio Pedro de Valdivia sede Pefialolén se encuentra en la
comuna de Pefalolén, y posee 6 hectareas para el desarrollo integro y especialmente deportivo
de los estudiantes (Colegio Pedro de Valdivia Pefialolen, s.f.)

El Colegio Saint George’s College, ubicado en la comuna de Vitacura, es un establecimiento
educacional con un énfasis en la formacion valdrica catélica de la Congregacién de Santa Cruz

y el desarrollo actitudinal moral de los estudiantes. Se posiciona en la idea de ciudadanos



comprometidos social y globalmente con un enfoque de excelencia académica. (Colegio Saint
George’s College, 2019)

2) Establecimientos Subvencionados Particulares

Los establecimientos particulares subvencionados utilizados en la muestra son 3: Colegio San

José de Lampa, Liceo Miguel Rafael Prado y Colegio Los Olmos Puente Alto

El Colegio San José de Lampa, perteneciente a la fundacion Astoreca, mantiene un compromiso
con el desarrollo valorico catdlico y académico de sus estudiantes provenientes de sectores
vulnerables. Donde se establece la intencion de educar a estudiantes con un fuerte sentido de

superacion y amor por el trabajo. (Fundacion Astoreca, 2015.)

El Liceo Miguel Rafael Prado, ubicado en la comuna de Independencia perteneciente a la
fundacion Tomas de Aquino, mantiene una relacion con una formacién valorica catolica y de
excelencia académica. Definiendo el desarrollo activo de la Pedagogia de Jesus y el deseo de
formar participantes sociales activos a través de fomentar actitudes fisicas, intelectuales y
espirituales. (Liceo Miguel Rafael Prado, s.f.)

El Colegio Los Olmos de Puente Alto, pertenecientes a la Corporacién Educacional Froilan
Erasmo Fernandez Mesina, es un establecimiento de educacion para jovenes adultos vespertino
que busca el desarrollo de ciudadanos activos, con autoestima, resiliencia y autonomia. Posee
un enfoque en torno a la resolucion de Problemas medioambientales y el desarrollo del

pensamiento critico (Colegio los Olmos, 2025)

3) Colegios Municipales

Los establecimientos municipales utilizados en la muestra son 2: el Liceo Paula Jaraqguemada y

el Liceo Eugenio Pereira Salas

El Liceo Paula Jaraguemada de Recoleta, es un establecimiento municipal de mujeres que

entrega una educacion cientifica-humanista para formar estudiantes reflexivas a su medio



ambiente y de pensamiento critico. Posee un enfoque actitudinal buscando el respeto, la
honestidad, la responsabilidad, la libertad, la solidaridad, la verdad y la justicia. (Liceo Paula

Jaraquemada, 2018)

El Liceo Eugenio Pereira Salas, ubicado en la comuna de Pedro Aguirre Cerda, es un
establecimiento educativo de doble jornada con educacion béasica y media, asi también, una
jornada especifica para Jovenes y Adultos. Este establecimiento posee un sello multicultural,
enfocado en la igualdad de oportunidades y un desarrollo integral en su desarrollo de técnicos.

(Liceo Eugenio Pereira Salas, s.f.)

De esta manera, el andlisis e interpretacion de la informacién recopilada de las entrevistas se
organizo y sistematizé6 en UMS tendenciales, respondiendo a un ejercicio donde fue posible
identificar unidades de sentido que estaban presentes en varias de las voces consideradas durante
el procedimiento de recoleccion. Cada una de ellas da forma un subcapitulo donde se profundiza
en los significados que los profesores movilizan cuando se trabaja con formas diversas de
evaluacion orientadas a catastrar el desarrollo del pensamiento geogréfico. En cada subcapitulo
ademas se integran los documentos evaluativos que permiten contrastar lo sefialado
discursivamente por los profesores. Un ultimo subcapitulo de este desarrollo, recoge la

aplicacion de un andlisis de contenido que incorpora categorias trabajadas en el marco teérico.

4.1 La primacia historica en la ensefianza de las ciencias sociales y la subordinacion de la

geografia

4.1.1 La primacia curricular historica y la subordinacion de la geografia

Independientemente de los afios ejercidos por los profesores de historia y geografia o el tipo de
institucion en la cual trabajan, es posible evidenciar una tendencia en torno a la primacia

historica dentro de las preferencias del docente para su ensefianza:

En primer lugar. Si me gusta (la geografia). Ya. No diria que dentro de las cosas que
tengo que ensefiar es mi favorita. No, la verdad es que no. Si tuviese que hacer un

ranking, seria para mi historia, ciencias sociales y después geografia (CPS.m5.E.1.47).



Esta idea de una preferencia por la disciplina historica no es algo que se origine en la formacion
universitaria docente, sino que proviene incluso desde antes, en la ensefianza y formacion de

escolar de los futuros docentes cuando recién decidieron ingresar a la universidad para estudiar:

Mira, debo reconocer que al principio en la universidad no me gustaba mucho la
geografia. Pero a medida que la fui ensefiando en los afios que llevo trabajando, me
empez0 a gustar. Me empez0 a gustar. Mira, me empez0 a gustar a tal nivel de que le
encontré la gracia a la ciencia geografica. Porque, te digo al tiro, yo entré a la

universidad a estudiar historia, y la geografia venia como de adorno (CPS.M5.E.1.55).

A diferencia de lo que se podria suponer desde las entrevistas de los docentes, ninguno cataloga
la disciplina geografica como inservible ni trivial, existe una marcada percepcion de la geografia
como disciplina auxiliar desde el analisis del discurso de los profesores. De esta manera,
entreviendo que la importancia de la geografia para los docentes recae en ser una herramienta
para el desarrollo de la disciplina histérica, que tiende a darse mas importancia cuando hablamos
de la ensefianza escolar de las ciencias sociales. Los docentes sienten necesaria la comprensién
del espacio con el fin de entender al sujeto historico pasado o presente, pero no entendiendo al

sujeto histdrico para comprender el espacio:

Creo yo que hay que no separar la educacién ciudadana de la historia para empezar, o
sea, son dos cosas que van muy de la mano; ejemplificar siempre educacién ciudadana
con la historia, enganchar en ese sentido al estudiante que comprenda que estas
problematicas que ellos estan analizando de ellos son también problematicas que se han
hablado a lo largo de toda la historia (CP.m5.E.1.53).

Siento que si hablamos de la disciplina (La geografia) como tal, permite ampliar mucho
mas el conocimiento historico y permite darle otra perspectiva del espacio, del lugar,
de como se ocupa el territorio. Como nosotros nos hacemos parte de la historia también
(CM.m5.E.1.41).

yo no puedo alejarme, enajenarme, o descontextualizarme de un espacio. El sujeto

histérico depende de un espacio geografico (CM.M5.E.2.60).



No solo la educacion escolar de los docentes afectd la condicion de subordinacion de la
disciplina geogréfica. La presencia de la geografia en las Bases Curriculares de la asignatura
escolar de se percibe como escasa por parte de los docentes en todos los niveles de educacién

media, la geografia queda minimizada en comparacion a la historia:

Si t0 te das cuenta, la asignatura, los ramos que ahora, después de esta divisién que
hubo de la historia como ramos, ahora se desgloso en una serie de disciplinas més; en
ella, salvo globalizacion, que es la que yo hago, salvo América Latina, Chile y el
contexto América Latina, que si ti ves la malla curricular, asi es lo de geografia
/lentrevistado realiza simbolo de pinza con el dedo pulgar e indice simbolizando la
palabra poco// (CM.M5.E.2.62).

Si bien, desde los propdsitos centrales de la asignatura escolar de historia, geografia y ciencias
sociales se propone explicitamente el desarrollo del pensamiento geografico como un eje
independiente al pensamiento Historico en los énfasis de las propuestas (MINEDUC, 2025), a
la hora de ver la distribucion de los objetivos de aprendizajes dedicados a la disciplina
geografica segun el nivel escolar, los docentes perciben una mayor cantidad de objetivos
dedicados a esta disciplina en los niveles de ensefianza basica en comparacion a los de ensefianza

media;

Derechamente posicionamos la historia por encima de la geografia, entonces vamos
relegdndola siempre a un segundo plano, a esta condicion de acompafiamiento o
complemento. Ahora, si bien eso se declara en los propdsitos de la asignatura y en las
habilidades centrales y disciplinares de historia, luego el desglose curricular la empieza
a minimizar, dejandola en ciertos niveles como solo una unidad, como ocurre en octavo
basico o en cuarto y quinto basico, donde es una unidad frente a tres de historia
(CP.M5.E.1.40).

Lamentablemente tiene un peso muy escaso respecto de la cantidad de datos. El
curriculum chileno esté lleno de objetivos de aprendizaje, pero muy pocos vinculados a
la ensefianza de la geografia. Considerando lo que piden las bases curriculares, es muy

poco lo que se deberia ensefiar en ensefianza media. Hay algunos objetivos en primero



medio, pero no mucho més. Lamentablemente, la ensefianza de la geografia estd muy
reducida en el curriculum escolar, lo que dificulta el fomento del pensamiento critico
(CP.M5.E.2.52).

A lo largo de la historia del curriculum de la asignatura escolar de historia, geografia y ciencias
sociales, esta a visto su transformacion en multiples oportunidades, en donde cada intento busco
posicionar y darle un lugar a la disciplina geografica dentro la ensefianza escolar, en especial

dentro de la educacién media:

Mira, como yo he hecho hartos afios clase, te puedo decir que he pasado por tres etapas.
Por lo menos yo he pasado por tres etapas. Una, donde literalmente borraron geografia
del curriculum de media y solo lo dejaron para bésica. Luego hicieron unas
transformaciones y agregaron como un apéndice en primero, segundo, tercero y en
educacion ciudadana un apéndice de geografia. Literalmente eso es. Y ahora estamos

viviendo el apéndice més electivo de geografia puntual (CPS.M5.E.1.57).

El lugar de la geografia en la ensefianza escolar se posicioné con uno de los diferenciados
propuestos por el Ministerio de Educacion en los ultimos afios para la ensefianza de las ciencias
sociales en los niveles de tercero y cuarto medio, donde se encuentra: comprension historica del
presente; economia y sociedad; y geografia, territorio y desafios medioambientales. Sin
embargo, salvo esta excepcion, el sistema educativo - entendido como un entramado de actores
que involucra no solo al Ministerio de Educacion, sino también a las universidades formadoras
de docentes y al profesorado en ejercicio- contintan posicionando a la disciplina geogréafica en
su condicion de invisibilidad en comparacion a la historia. Esta situacion se ve reforzada por el
caracter discontinuo con que la geografia es abordada escolarmente, concentrando sus bases en
la ensefianza bésica para reaparecer, de forma optativa, en el nivel de educacion media, solo en

caso de que el estudiantado opte por el diferenciado

Este problema determina una pobre continuidad en el proceso de ensefianza de la geografia
escolar -estas consecuencias se desarrollan en profundidad en la seccion 4.1.3-, que a su vez se
potencia con la decision de los docentes y establecimientos escolares por optar por el orden del
desarrollo de las distintas unidades de aprendizaje propuestas por los Planes y Programas



Curriculares, donde la unidad de geografia suele ser relegada para el final de afio. Esto, si bien
pareciera no tener importancia, en la practica los docentes lo perciben como un problema real:
la debido a falta de tiempo y otras eventualidades que ocurren en contextos escolares a finales
de afio impiden el desarrollo y ensefianza de la disciplina geogréafica, donde suele ser la unidad

menos profundizada y trabajada en los afios escolares:

No sé si el curriculum le da tanta importancia como que se deberia, y eso se puede ver
reflejado en que la mayoria de las veces, si es que no me equivoco, la unidad de
geografia es casi siempre la Gltima, la cual, como sabemos, es la unidad mas relegada
por una cosa de tiempo. Por lo mismo, cuando tu hablas con los chiquillos: pero esto lo

vieron en basica, esto lo vieron en media, nada (CPS.m5.E.1.51).

Al escasear los objetivos de aprendizaje dedicados a la disciplina geogréfica, el desarrollo del
pensamiento critico y pensamiento geografico de los estudiantes se ha visto interrumpido en su
formacion escolar, obligando a los docentes a repasar contenidos previos de la geografia en
niveles escolares mas altos. Donde, segun los entrevistados, los conceptos mas basicos de la

geografia son ignorados por los estudiantes:

Curricularmente, si: es algo que veo demasiado necesario. Si no me equivoco, solo
existe la unidad de quinto y la de octavo. En segundo medio, cuando debo ver las guerras
mundiales, debo usar mapas y alfabetizacion geografica en todos los cursos, porque no
existe un equilibrio entre historia y geografia, y la disciplina queda muy relegada
(CPS.m5.E.2.46).

Medio ambiente requiere geografia fisica, requiere el tema del clima, requiere muchas
cosas como bien en profundidad que no se pasan. Ahi creo que estamos cojeando
(CPS.M5.E.1.59).

La escasa presencia curricular de objetivos de aprendizajes dedicados a la disciplina geografica
en la educacion escolar regular, la falta de continuidad que poseen estos objetivos a lo largo del
ciclo escolar basica y media, junto con la condicion de herramienta que posee la disciplina

geografica para entender a otras disciplinas de las ciencias sociales, como la historia, se



presentan como problemas agravantes para el desarrollo del pensamiento geogréfico y su
intencion de generar perspectivas de la realidad desde la disciplina geografica.

Pero el problema no recae solo en la condicion desfavorable del curriculum en torno a la
geografia, sino que este se suma, la concepcion Fisica-Académica centrada en los conceptos que
poseen los docentes de historia y geografia para ensefiar saberes de la disciplina geogréfica.
Quienes, a traves del analisis de su discurso, entienden la alfabetizacion geografica en mayor
medida desde el manejo de conceptos académicos y su correcto uso, separando a las habilidades
y métodos propios de la disciplina de los conocimientos basales que debiera manejar un
estudiante. Para entender este fendmeno en torno al manejo y concepcion de la disciplina
geogréfica de los docentes de historia y geografia, es necesario remontarse a la formacién inicial

docente en su pregrado, e inclusive, volver a su formacién escolar:

Hay que darle el lugar que merece en el contexto de la geografia, que evidentemente
vemos que retrocede un poco; al menos esa es la sensacion que yo tengo respecto a su
posicién dentro del curriculum de ciencias sociales. Que claro, puede ser un curriculum
muy amplio, que otorga facilidades para ser interpretado o resignificado por los
docentes, pero donde la geografia creo que va teniendo poco espacio, y que tiene que
ver también con la formacion nuestra como profes (CP.m5.E.2.74).

4.1.2 Formacién docente inicial docente geografica centrada en enfoques fisicos-académicos

Antes de analizar el fendbmeno en torno a la formacion inicial docente universitaria y su relacion
con la disciplina geografica, es necesario entender que aquellos profesionales que ensefian las
aulas escolares también estudiaron en una educacion escolar formal en sus nifieces, donde la
posicién de la geografia solia ser centrada en una geografia fisica relacionada a la cartografia.
Una geografia que se presentaba como una disciplina enciclopédica de variados conceptos,

auxiliar a la historia:

Bueno, la disciplina geogréafica desde mi vida escolar fue bastante pobre, como creo que
hasta la actualidad en el sistema educativo chileno. Entonces, hasta ese entonces era la

hermana menor de la historia, la ciencia auxiliar (CP.M5.E.1.36).



"en el colegio me acuerdo mucho de la geografia de Chile. Ahi entonces uno empieza a
conocer cémo era el territorio, confeccion de mapas, etc (CM.M5.E.1.58).

Era una geografia descriptiva, centrada en lo bésico: localizar e identificar. Me acuerdo
de ejercicios sobre paralelos y meridianos, que me gustaban porque se relacionaban
con las matematicas. Eso lo aprendi facilmente, pero no recuerdo haber abordado temas
mas relevantes para la vida cotidiana, como la ciudad, la construccion del espacio o los
conflictos territoriales. No se ensefiaba esa geografia; era una geografia enciclopédica,
localizacional, vinculada a la descripcion del paisaje y a la caracterizacion de zonas
naturales (CP.M5.E.2.44).

Esta primera impresion de la disciplina geogréafica en las etapas escolares de los docentes
actuales nos entrega una idea inicial para entender el discurso y expectativas que poseian los
profesores al ingresar a sus pregrados, estableciendo a la disciplina geografica en torno a
elementos de la geografia fisica 0 manejo de cartografias para la representacion espacial por

sobre formas de hacer geografia.

Esta jerarquizacion de areas de estudio de la geografia se potencié en la educacion inicial de los
docentes de historia y geografia, que independientemente de haber estudiado dentro del periodo
de las actuales bases curriculares o muy alejados de esta, establecid la subordinacion de la
disciplina geografica ante la historica, ademéas de demostrar la falta de presencia de saberes
propios de la geografia mas alla del conocimiento de la geografia fisica o de la cartografia. A
consecuencia de esto, catalogando nuevamente la geografia como conocimiento exclusivamente

conceptual:

Yo creo que eso viene desde la formacion inicial. La mayoria de los docentes que
estamos en ejercicio sentimos que nuestra formacion histérica es mucho mas potente, o
derechamente posicionamos la historia por encima de la geografia, entonces vamos
relegandola siempre a este segundo plano, a esta condicién de acompafiamiento o de
complemento (CP.M5.E.1.40).



Si, creo que igual esa como comillas de gusto puede ser debido a que dentro de la
universidad, lamentablemente, los cursos de geografia, sobre todo los de geografia,
eran muy poquitos. Entonces como que fue esa parte mas relegada en comparacion.
Entonces, al mismo tiempo, a lo mejor no le di como tanta importancia a diferencia de

lo que era historias y ciencias sociales (CPS.m5.E.1.47).

En la universidad después, cuando me formé, tuve muchas asignaturas de geografia, 16,
pero tampoco siento que de esas 16 muchas hayan sido relevantes para mi formacion
(...) Recuerdo haber tenido ramos muy inutiles, como por ejemplo geografia regional
gue era una asignatura donde habia que localizar fendmenos geograficos asociados a
hitos, toponimos, capitales, ciudades, paisajes geograficos que ninguno de nosotros
estaba en condicidn de reconocer més alla de un atlas, y asignaturas vinculadas con la
cartografia que yo encontraba bien indtiles porque no éramos cartégrafos, éramos
profesores (CP.M5.E.2.42) (CP.M5.E.2.44).

Esta escasez de formacidn geografica -con especial enfoque en conceptos de la geografia y
elaboracion de cartografias como Unica forma de representacion de informacion espacial- en
aspectos en la formacion inicial de profesores de historia y geografia supone un desafio a la hora
de enfrentarse a las exigencias escolares actuales de la geografia como el diferenciado de tercero
o0 cuarto medio geografia, territorio y desafios socioambientales o la tendencia de la
actualizacion curricular del afio 2024 para la asignatura escolar de historia, geografia y ciencias
sociales, que plantea la separacion equilibrada de objetivos de aprendizajes por ejes teméticos
entre las disciplina historica, geografica y educacion civica.

Ante esta escasez de formacidn geografica, los docentes de historia y geografia reconocen una
falta dentro de su formacion y buscan alternativas para poder complementar su saber geogréafico,
sea dentro de la misma formacion inicial docente, o0 a través de postitulos una vez terminada su

carrera universitaria:

Si me manejaba mas en historia, sentia que me hubiera metido en (mencion) geografia

para haber aprendido mas, ¢ cierto? Porque ahora, no sé si con las otras preguntas que



vas a hacer, pero siento que ahora en momentos de ejercer la pedagogia se me ha notado
esa gran diferencia que tengo (CM.m5.E.2.40).

Posteriormente en la universidad también la formacion geogréafica fue bien escueta,
manteniendo un poco, sin declararlo explicitamente, pero implicitamente, que en el
fondo era el complemento de la historia. Y después, en mi desarrollo laboral, empiezo a
generar esta necesidad de complementar esta &rea que sentia, o siento incluso todavia,

bastante coja en mi formacion (CP.M5.E.1.36).

Y por ahi yo tomé algunos cursos de geografia en mi formacion como licenciado en
historia, mis opcionales, por ejemplo, fueron geografia regional, fueron historia
ambiental, tuve obviamente un curso de geografia humana, pero mi formacion
académica fue bastante pobre y limitada en lo que respecta a la geografia
(CP.m5.E.2.33).

La concepcion escolar de la geografia y la formacion inicial universitaria de profesores de
historia y geografia determind que el enfoque y percepcion del pensamiento geografico se
centrara en lo académico-conceptual. Ante la falta de herramientas propias de la disciplina, los
docentes buscan establecer alternativas desde concepciones no propias de la disciplina
geogréfica, sino mas bien, relacionadas a la taxonomia de Bloom y a las teorias cognitivas del
aprendizaje. Esta forma de abordar la ensefianza del pensamiento geogréfico contrasta
significativamente con la idea del pensamiento pedagdgico-geogréafico de Copatti (2020), quien
formulaba la idea de planificar la ensefianza de la geogréafica utilizando formas de comunicacién
y creacion de conocimiento propios del espacio escolar, pero, a diferencia de lo que ocurre desde
el discurso de los docentes, el pensamiento geogréafico centrado en lo académico-conceptual
supone la nula capacidad de integrar al estudiante en torno a un fenémenos espacial desde
habilidades y métodos propios de la geografia -mas alla de la cartografia-, manteniendo una
vision enciclopédica de la ensefianza de la geografia, dificultando la posibilidad al estudiante de
utilizar su propio entorno cotidiano, sus formas de produccion de informacion para analizar el

espacio:



Estos primeros conceptos, basandolos en la taxonomia de Bloom, por ejemplo, si se
pueden desarrollar bastante bien. Pero, por ejemplo, este... evaluar, por ejemplo, crear
estos conceptos mas avanzados y complejos dentro de las habilidades es algo que me

cuesta demasiado, demasiado (CM.m5.E.2.65).

pensamiento geogréafico tenia que ver mas con lo disciplinar en torno a lo fisico, por
ejemplo, etc (CM.m5.E.2.52).

Si, yo creo que el pensamiento geogréfico, desde mi punto de vista, también tiene que

ver con algo més disciplinar. Como que incorpora lo disciplinar (CM.m5.E.1.45).

Si, pensamiento geogréfico, como te decia, o por lo menos como me ensefid a mi Eusebio
Flores, era esta vision tedrica de la geografia. Mientras que la vision del espacio es
cdémo entendemos nosotros el espacio, como lo vemos los seres humanos en el espacio.

Y ahi hay diferentes formas de referirse a él, verlo, estudiarlo (CPS.M5.E.1.67).

La escasez de saberes geograficos de los docentes de historia y geografia en su formacion inicial,
en conjunto con su concepcién del pensamiento geografico como el exclusivo desarrollo de los
conceptos de la geografia descontextualizados del aula, promueven una falta de herramientas
para pensar didacticamente la ensefianza de la geografia. Los docentes, independiente de la
cantidad de afios ejerciendo, demuestran una falta de claridad a la hora de definir como ensefiar
geografia utilizando elementos del pensamiento geogréfico, remitiendo a herramientas y
habilidades de la disciplina histdrica o genérica de las ciencias sociales por sobre las que ofrece
la misma disciplina geogréfica, esto podria encontrar su respuesta en torno a la idea de
Chubbuck et al. (2001), quien comenta la tendencia de los profesores a jugar seguro en torno
los conocimientos que manejan, en este caso herramientas de la disciplina historica. Este punto
es evidente a través del analisis de su discurso en las respuestas de los docentes que enfrentaron
la pregunta: si usted tuviera que elaborar una clase de geografia en torno al Objetivo de
Aprendizaje (...) jcomo lo haria? Donde, como veremos mas adelante, existe una tendencia a

utilizar herramientas de la disciplina histdrica al momento de establecer una clase de geografia:



En esta clase particular siento que si, no sé si trabajo tanto como con métodos. Bueno,
a ver, conceptos... Bueno, obviamente construccion social del espacio. En este Caso
podriamos trabajar con... Trabajo con cosas que son mas de historia que de geografia
y por eso te digo que me falta formacion. Si, eso me pasa, lo veo muy abstracto
todo (CPS.m5.E.2.93).

Hice una vez, también dentro de esa unidad, vimos unos casos de conflictos de la Guerra
Friay como que la unidad no era exactamente eso, pero buscaba explicar de qué manera
la geografia me aporta a una comprension mas profunda de la historia
(CPS.m5.E.2.99).

Les mostré fotos de diferentes periodos de la plaza de Puente. Les hice hacer un trabajo
de saber de qué estdbamos hablando. Por ejemplo, si mostré el banco de Falabella, que
hay un banco ahi en la plaza de Puente justo, antes les mostraba otra imagen. Entonces
les decia: ¢qué hay ahora?, ¢qué creen ustedes que hay ahora?, ¢qué piensan que hay
ahora?, ¢qué deducen de esta imagen? (CPS.M5.E.1.72).

que observen como tal el video y que me comenten qué es lo que ven con respecto a eso.
Quizas no es lo mas geografico, entre comillas, como tal. Es més de la historia, yo diria
incluso. Pero que empaticen un poco con lo que estan viendo. O sea, cOmo se sentirian
con respecto a eso. Claro, que el trabajo de observacion pase mas por la observacion
del mismo video y qué es lo que le genera, qué es lo que pueden destacar de eso
(CPS.m5.E.1.93).

Por ejemplo, pensaria en imagenes de culturas precolombinas: los cultivos de las
grandes civilizaciones de la América precolombina. Pondria imagenes de chinampas,
de terrazas de cultivo inca o del sistema de tala y rosa maya, y ahi les pediria que digan
si es el ser humano quien esta transformando el medio o es el medio el que obliga al ser
humano a adaptarse (CP.M5.E.1.56).

Si, si implementaria una actividad. [...] Haria quizas un andlisis de fuentes con autores

quizas que hablen de qué es el espacio geografico, como lo perciben, como lo entienden.



Entonces mezclaria algo mucho mas disciplinar con que ellas lo comprendan
(CM.m5.E.1.59).

Y al momento de proponer elementos o recursos propios de la disciplina geogréafica para
complementar su clase hipotética, los docentes de historia y geografia piensan especialmente en

el uso de la Cartografia como forma casi Gnica de representacion del espacio geografico:

Entonces, por ejemplo, no sé. Y en segundo medio que tengo que ver las guerras
mundiales. Obviamente que tengo que usar mapas, la guerra fria. Como que siempre

hago como alfabetizacién geogréafica en todos los cursos (CPS.m5.E.2.46).

Por ejemplo, pensemos en octavo basico, los movimientos mismos. La division
administrativa de las colonias, por ejemplo. ;Cémo no vamos a trabajar con mapas?
La creacion del virreinato de La Plata, de Nueva Granada, de Nuevo México. ;Coémo
vamos a entender cdmo era la administracion territorial, Y no vemos mapas?. Y a los

nifios no les gusta (CP.m5.E.1.76).

basandome en la clase que hablamos, varios de mis estudiantes, por ejemplo, trabajan
hacia arriba. Porque o son asesoras de hogar, o trabajan en la construccién, o etcétera.
Un largo etcétera. Entonces podria ser un mapeado de sus experiencia, 0 sea, de su
trayecto, por ejemplo. Eh... Yo creo que podria ir por alli. Si, yo creo que un mapeado
implementaria y desarrollaria el pensamiento critico. Si. A través de un mapa mudo,
quizés, y que ellos vayan como poniendo lugares de interés, de ahi muy Yi Fu-Tuan
(CM.m5.E.2.68).

La formacion inicial docente de los profesores de historia y geografia, junto con las
concepciones disciplinarias que de ella se desprenden, ha tenido consecuencias directas en la
ensefianza escolar de la geografia, particularmente en la falta de herramientas pedagogicas de
los docentes, en una comprension predominantemente académica del pensamiento geografico y
en la conceptualizacion de la disciplina geogréafica centrada en conceptos y cartografias. Esta
situacion ha incidido de forma negativa en los conocimientos geograficos que manejan los

estudiantes insertos en los ciclos educativos formales, reforzando la constante relegacion de la



disciplina geografica, la escasez de objetivos de aprendizaje de la geografia en las Bases

Curriculares y la ensefianza discontinua entre los ciclos de educacion basica y media.

4.1.3 Falta de conceptos, habilidades y métodos de la geografia en los estudiantes de educacion

media

Debido a la falta de continuidad de aprendizajes de la geografia en los estudiantes dentro del
sistema escolar formal, y la escasa cantidad de objetivo de aprendizajes en las bases curriculares
correspondientes a la disciplina geografica, los docentes de colegios municipales y particulares
subvencionados reiteradamente concluyen en la idea de una falta de conocimientos basicos de
la geografia por parte de sus estudiantes. Desde el analisis del discurso de los docentes, estos
conocimientos basicos son catalogados desde elementos propios de la academia geografica,
especificos a conceptos de la geografia fisica y a la cartografia como vimos en la seccién
anterior: paralelos, meridianos, puntos cardinales, nombres de continentes etcétera. Por otra
parte, esta distincion no se observo en las entrevistas realizadas a los docentes de colegios

particulares:

Usted le pregunta a un chiquillo de estos mismos que estan aqui en el patio, le pregunta
qué es un paralelo o un meridiano, y con suerte saben donde estamos. No saben, no

saben. Entonces eso es una gran falencia que tenemos (CM.M5.E.2.44).

Pero también de que la ubicacion espacial les cuesta. Les cuesta saber donde viven,
como qué calles toman para llegar al liceo. Entonces eso también ha sido una dificultad,
0 puede ser una dificultad en esta clase, principalmente (CM.m5.E.1.63).

Que eso igual me pasa con las chiquillas. Como los puntos cardinales no saben como,
hacia donde esté el norte. Es como que solo es: no, hacia alla; no, hacia aca. O utilizan
igual puntos de referencia, por ejemplo, el metro, o ‘pasado el Mapocho’, me explican.

Y ahi yo entiendo qué significa el centro, por ejemplo (CM.m5.E.1.69).

El colchon de conocimiento con el que llegan los alumnos es muy bajo: algunos ni

siquiera se saben los continentes (CPS.m5.E.2.87).



Esta falta de conocimientos basales de la geografia por parte de los docentes influye
negativamente en la percepcion estudiantil de la misma disciplina, entendiéndose como objetiva
y memoristica a través del manejo de conceptos concretos, por ende, los estudiantes encuentran
dificultades para entender elementos de la geografia humana que requieran interpretacion y la
comprension de elementos mas subjetivos. Cavalcanti (2020) comenta que la educacion
geogréfica tiene un propésito claro: la formacion de ciudadanos conscientes de su espacio. La
formacion ciudadana a través de la geografia implica el conocimiento de conceptos propios de
la disciplina, asi también, su apropiacion a través de diversas herramientas para la lectura del
espacio, hablese de las categorias de anélisis del espacio o0 de métodos de representacion de
informacion espacial. Los estudiantes, al entender la geografia de forma enciclopédica desde
conceptos no aprehendidos desde su realidad, se sustraen de la razon de la ensefianza geografica
y de su lugar en el espacio, los docentes identifican esto como un problema para el desarrollo
de la conciencia espacial del estudiante a la hora de habitar su cotidianidad, a su vez, esto podria
encontrar su respuesta a la concepcion de establecer la ensefianza de las disciplinas de las

ciencias sociales de forma fragmentada y no integrada:

Quizas lo subjetivo. Lo subjetivo del concepto de espacio geogréafico. Como ya tenemos
lo natural, ¢cierto? Que lo podemos ver, como lo podemos visualizar y por eso es mucho
mas simple como comprenderlo. Pero ¢ qué pasa con lo humano? Como que siento que
eso cuesta un poco hacer que las chiquillas como que lo consideren. Como que muchas
veces solo habitan el espacio, pero no estan conscientes de como lo habitan. Entonces
eso también seria una dificultad. Como sacarlos de esa idea de que lo geogréfico es solo
lo natural (CM.m5.E.1.63).

Los estudiantes preguntan ;pero qué es geografia?’ y muchas veces la entienden solo

desde la geografia fisica, lo que vuelve abstractos otros contenidos (CPS.m5.E.2.58).

Pero porque en los OAs estd muy presente la geografia, todo, pero siento que la forma
de relacionarlo que tiene el profesorado, quizas, no es como de una forma muy... Si es
directa, pero no es tan relacionada con la historia. Siempre es como, 0 estamos
hablando, por ejemplo, de geografia fisica, o estamos hablando de la historia pura y
dura (CM.m5.E.2.42).



Asi como se ha ido construyendo a lo largo de este capitulo, desde el anélisis del discurso de los
profesores de historia y geografia es posible entender que el entendimiento de estos sobre los
conocimientos propios de la disciplina geografica refiere a conceptos, pero no a habilidades ni
métodos. Constantemente en las entrevistas de los docentes se destaca la falta de conceptos
como eje fundamental de la ensefianza de la geografia, nombrando por ejemplo la clasificacion
de los tipos de migracion, partes del territorio politico chileno y su division administrativa.

O sea, por ejemplo, de geografia humana, donde encontreé varios problemas es que ellos
no sabian diferenciar conceptos. Por ejemplo, para ellos etnia y raza eran como
sinénimos. Lo que son movimientos de personas que migran, ellos no entendian lo que

era inmigracion, o cuéles son los tipos de migracion (CPS.M5.E.1.82).

Ahora, la presencia yo creo que es bien escasa porque la gente estd muy desconectada
de lo que es geografia. Desde los conceptos més simples hasta entender como se divide
un territorio; en el caso chileno, todavia la gente tiene complicaciones con lo que es

region, provincia, comuna, barrio (CM.M5.E.1.60).

Entonces, las chiquillas no entienden que el pais se compone de regiones; las regiones

se componen de provincias, y las provincias se componen de comunas (CM.M5.E.1.97).

Esta concepcion de la ensefianza de la geografia entendida desde los conceptos se ve contrariada
por los requerimientos de los colegios y exigencias del Ministerio de Educacion, en donde, en
teoria, se prioriza el desarrollo de habilidades. Ante esto, los docentes demuestran la intencion
de desarrollar habilidades cognitivas de forma general, no necesariamente propias de la
disciplina geografica, pero detectan la problematica de no poder ensefiar habilidades debido a

la falta de conceptos que manejan los estudiantes en sus conocimientos previos:

Uno quisiera tocar habilidades duras, trabajar habilidades duras de una, sobre todo en
los cursos que yo trabajo, que es tercero y cuarto medio. Pero tu te encuentras con un
mundo que no tiene muchas, no han desarrollado muchas habilidades duras. [ ...] Pero

t( te vas a encontrar después que vas a tener que uuuuuh volver muy atras para empezar



a fomentar ciertas cosas. Esa es la realidad de nuestro pais, mi amigo. Esa es la realidad
de nuestro pais (CM.M5.E.2.82).

Ellos entienden el objetivo, comprenden, por ejemplo, cuando uno hace la
retroalimentacion del objetivo en la sala, lo comprenden inmediatamente. AUn mas, te

lo piden, te lo exigen. Pero en conocimientos tienen el problema (CPS.M5.E.1.84).

No se puede ver aqui que de repente uno se siente como analicemos, ya. Hagamos un
analisis. Pero los nifios no saben qué es, por ejemplo, un paralelo, un meridiano. O no
se acuerdan, porque se da mucho eso, no se acuerdan. Entonces eso te lleva a una
retroalimentacion antigua y vamos otra vez recordandose estas materias
(CPS.M5.E.1.78).

Por otra parte, los docentes detectan la problemaética en torno a la desconexién del espacio
habitado por el estudiante y su capacidad de intervencién en este. Entendiendo la geografia
como una herramienta en torno a un fendmeno observable externo, pero no intervenible por
ellos mismos, sino por otros. Determinando finalmente en la falta de capacidad para proponer

propuestas de resolucion problemas espaciales:

En Lampa muchos alumnos nunca han ido al humedal de Batuco. Hemos hecho salidas
con brigadas forestales, binoculares y guias de aves, y visitamos dos agrupaciones con
posturas opuestas sobre la intervencion del humedal. Eso integra muchisimo la

experiencia territorial de los estudiantes (CPS.m5.E.2.115).

Hay como una organizacion que ayuda, ampara, gestiona a personas, por ejemplo, con
problematicas de identidad de género o con de todo el aspecto del desarrollo. Y
generalmente se hacen como pancartas, pero siento como que queda solamente ahi,
como en lo visual, por asi decirlo. Que después, claramente, hay protocolos de
convivencia que son otros profesionales los que tienen que tomar rienda en el asunto,

pero como que la comunidad en general siento que no existe como eso (CP.m5.E.1.45).

Otra problematica que se me ocurre es que en el momento mas del final, cuando les pido

que hagan esta actividad como de problematizar o crear soluciones, que no sean



capaces de llegar a esa solucién como tal, o que las soluciones sean muy vagas
(CPS.m5.E.1.87).

En este capitulo vimos que los docentes son conscientes de los problemas que atraviesan al
desarrollo del pensamiento geografico en la ensefianza de la disciplina geografica en entornos
escolares chilenos: La escasa cantidad de objetivos de aprendizaje destinados a la geografia, la
poca continuidad que tienen estos desde los ciclos escolares de bésica a media, la falta de
preparacion en su educacion inicial sobre conocimientos geograficos y relativos a la didactica
de la geografia. Asi mismo, a través del andlisis del discurso de los entrevistados, es apreciable
el fuerte enfoque académico-conceptual que poseen los docentes historia y geografia, junto con
entender la cartografia como Unica forma de representacion de informacion espacial, de esta
manera, ignorando, habilidades y métodos propios de esta disciplina. Si bien, los docentes
comentan su intencién de buscar desarrollar habilidades del pensamiento geografico, estas son
establecidas desde la generalidad y no desde la propia disciplina geografica. Finalmente, en
consecuencia, de lo anterior, los estudiantes presentan una constante carencia de conocimientos
geogréficos, por lo que, los docentes intentan nivelar estos conocimientos, pero una vez mas,

desde una geografia enciclopédica.

4.2 La ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico se estructura en torno a la
problematizacion de acontecimientos socioambientales presentes en la experiencia cotidiana del
estudiante con metodologias basadas en trabajo en terreno con dinamicas de resolucién de

problemas

4.2.1 La ensefianza del pensamiento geogréfico se articula en torno a la problematizacion de
tensiones territoriales y socioambientales a través de ejemplos cotidianos

Los docentes de historia y geografia al planificar sus clases en las aulas escolares, a diferencia
de lo que se podria pensar por el fuerte enfoque académico-conceptual que perciben sobre la
disciplina geografica como vimos en el capitulo anterior, preparan sus clases en torno a una
problematica central que involucra la relacion del ser humano con el medio. Antes de llegar a

un acontecimiento propiamente dicho, los docentes establecen un problema que involucra a la



sociedad en diversas escalas, un problema amplio y real que abre el didlogo en torno a la

normalidad de estos fendmenos:

Yo iniciaria problematizando eso, como la geografia no es solo lo fisico, sino que si
entendemos el concepto de espacio geogréafico, vamos a comprender que traspasa lo
fisico, incluso como lo supera, lo lleva a una complejidad mayor en el sentido de
comprension de quiénes estan interactuando dentro del espacio geografico. Y después
también consideraria como quiénes interactian dentro de este espacio geografico, les
daria a conocer como los grupos que interacttan dentro del espacio geografico, si son
sociales, qué caracteristicas tienen, mas econémica, mas politica, cobmo se relacionan

desde ahi. Eso haria para una primera clase (CM.m5.E.1.47).

Pero yo creo que comenzaria planteandole a los estudiantes a partir de diversas
situaciones escalares, sea sala de clases, sea la region metropolitana, sea el territorio
nacional y el territorio global, partiria preguntandoles si es normal, por ejemplo, la
distribucién de ingresos asociada a la segregacion socioespacial que hay en la region
metropolitana (CP.m5.E.2.55).

Los docentes, si bien poseen mayormente bases conceptuales en torno a la geografia Fisica como
se pudo percibir a través de las respuestas en las preguntas en torno a su formacion inicial de
pregrado, valoran y comprenden la importancia del ser humano en la férmula que compone el
espacio geografico, donde emergen disciplinas de geografia humana con sus respectivas areas
de trabajo. Los docentes de historia y geografia ensefian conceptos de la geografia Econdmica,
geografia urbana, geopolitica, geografia ambiental etcétera. Aunque no conceptualizadas en sus

discursos propiamente:

Entonces, siento que desde ahi como que me permite también que la geografia se amplie,
como de no quedarse solo en lo geografico fisico, sino que la territorial también permite
comprender por qué vivimos en esa comuna, por qué esa comuna funciona asi, por qué
nuestro liceo municipal funciona de esta forma, qué elementos politicos, publicos,
economicos estan ahi en tension, como existen relaciones de poder, como ocupa el

espacio, siento que permite problematizar el espacio desde ahi (...) porque he intentado



apuntar como mucho a dar cuenta de eso. También aqui hay una problematica
medioambiental. (CM.m5.E.1.57) (CM.m5.E.1.67)

Los docentes en sus clases, independiente de su tiempo ejerciendo o el tipo de financiamiento
del establecimiento educativo donde realizan clases, establecen una tendencia a problematizar
los contenidos geogréaficos en torno a las relaciones de poder que se dan en sociedad, (Foucault,
1969) observables en conflictos territoriales por intereses econémicos o medioambientales.
Involucrando actores estatales y privados, tales como las juntas de vecinos, en el entendimiento
de los estudiantes desde su cotidianidad. Problematizando los cambios en el Paisaje que estas

luchas territoriales llevan consigo:

¢ Cémo nosotros, a partir de esa actividad econémica, podemos entender que el espacio
se va configurando de manera distinta? jVa cambiando! El paisaje va cambiando:
emergen las salmoneras, por ejemplo, dentro de un lago. A nivel de, desde la perspectiva
del Lugar, el significado de ese espacio va cambiando para la gente de la zona.
Probablemente empiece a llegar publico o personas de otros lados a trabajar a este
espacio. Los grupos humanos que van llegando van interactuando con este medio y lo
van transformando, va cambiando. Te va generando también situaciones problematicas
(CP.m5.E.2.55).

Estamos situados también en una calle bien compleja a nivel nacional, ya somos
conocidos: Juanes Larga, que es una calle en la cuna del fentanilo. Entonces, (...)
yéndome un poco a la geografia que uno también ve en el Plan y Programa de ciertos
proyectos de mejora para el entorno, nosotros lo hemos trabajado a través de el tema
de los microbasurales, entonces por ejemplo, como las Juntas de Vecinos podrian
trabajar en términos de como se utilizan los residuos: si es que hay reciclaje y que se
fomenta a partir de este (CM.M5.E.1.80).

Siempre parto con alfabetizacion, geografia, geografia fisica y todo eso, pero dejo de
lado los riesgos naturales porgue no me gusta ese concepto. Mi propuesta que yo hice

son problemas socioespaciales (CPS.m5.E.2.81).



Los docentes de historia y geografia no solo presentan estos cambios en el paisaje a sus
estudiantes desde ejemplos a escala nacional o global, sino también: locales y contextualizados
a la cotidianidad escolar del estudiante. Una ensefianza de conocimientos geogréaficos que pueda

ser reflejada en el cotidiano escolar:

¢.como lo hago desde la geografia? Y ahi un poco, yo creo que los afios de experiencia,
la conversacion con mis propios colegas también, en fin, me fue ayudando a llevar
adelante una practica que tuviese mas sentido, que tuviese como el foco puesto en una

ensefianza mas bien situada (CP.m5.E.2.33).

Y trataria también como de ejemplificar con el espacio como educativo desde el liceo.
¢ Quiénes estan interactuando dentro del liceo? A partir de la comprensién del concepto
de espacio geografico ¢ quiénes interactian en él? ;de qué forma, qué rol cumplen? etc
(CM.m5.E.1.47).

Permitiendo entender a los estudiantes una de las cualidades del espacio geografico: su
transformacion y su configuracion intencionada, sino que responde a una interaccion entre el
medio y la sociedad. Para esto, los docentes utilizan ejemplos cercanos como rios o cerros para
demostrar la dependencia mutua que tiene el ser humano con el espacio y la transformacion de
este Gltimo en torno a la problemaética principal tratada en clases, todo esto con el fin de

proporcionar a los estudiantes el entendimiento de un espacio cambiante:

Como que aterriza en todo lo que vimos a su realidad. Como entonces, se hacen
conscientes de como la realidad existente en muchas dimensiones. No sé cémo
explicarlo. Yo creo que seria como una pregunta abierta, reflexiva, respecto a hacerse

conscientes de cémo la geografia no es azarosa (CM.m5.E.2.63).

Por ejemplo, yo que trabajo en Recoleta, siempre hago la nocién con el San Cristébal,
porque lo tenemos muy cerca y es un espacio que las chiquillas ven todos los dias. Mas
alla de la cordillera, o el Mapocho, por ejemplo. Siempre le hago esa relacion de como
ellas se relacionan en cuanto a esos dos espacios mas naturales que tienen cerca
(CM.m5.E.1.55).



porque absolutamente todo lo que hacemos se desarrolla en un soporte material, que es
este espacio geogréfico en el que habitamos. Y las formas en que nos relacionamos,
cdémo nos conformamos como sociedad, van a depender de ese entorno geografico en el
que nos desenvolvemos y como ese entorno nos va transformando a nosotros, pero a su

vez nosotros lo vamos transformando el entorno (CP.M5.E.1.44).

Como en simple, la relacion entre el ser humano y el medio. Asi lo explico también para
que se entienda. Y claro, ahi ejemplifico siempre, cuando yo lo comprendi también,
entendi que nosotros tenemos un lugarcito dentro de los espacios, dentro de lo natural,
dentro de no sé, las caracteristicas que tiene Santiago, que es un valle, que tiene la
cordillera. CoOmo nosotros interactuamos con esos medios naturales que tenemos
(CM.m5.E.1.49).

Recopilando, los docentes en sus clases para abordar estas probleméticas sociales, utilizan
diversos ejemplos, sean a escala nacional, internacional, o inclusive desde lo local.
Estableciendo que la geografia, como disciplina, nos ayuda a estudiar el espacio en su
complejidad, donde diversos actores cambian este espacio de forma intencionada que se reflejan
en diversas luchas de poder. De esta manera, los docentes desarrollan en sus clases
principalmente 2 habilidades propias de la geografia de orden l6gico para el andlisis del espacio:

las categorias de analisis de territorio y lugar.

Desde el enfoque del territorio, los docentes integran a los actores de la comuna en el debate
sobre la constante construccién del espacio y los cambios observables en el paisaje, analizando
las intervenciones en el espacio de los organismos estatales y los actores locales: sus dialogos,
luchas y disputas. Los docentes, desde el discurso, incentivan los trabajos de investigacion que
integran directamente al estudiante con la comunidad educativa o barrial préxima al centro

educativo a través de entrevistas para saber las perspectivas de los actores dentro del territorio:

Por ejemplo, para mi lo geografico también tiene que ver con una relacion con el
territorio, con la comunidad donde se esta inserto el liceo. Y eso se hace. Ya que se
intenta trabajar conjuntos de vecinos, se intenta integrar a otros sujetos de la comuna,

para estar trabajando a la par, en conjunto (CM.m5.E.1.43).



yo ocupo mucho es el concepto del Territorio. Quizas podria partir desde ahi y
buscando, por ejemplo, desde la cercania de los estudiantes, que es muy probable que
desde ahi salgan también las respuestas. ¢Qué los hace parte de su territorio? Por
ejemplo, son personas inmigrantes, son como el 90% de los estudiantes. Entonces, desde

esa idea, quizas problematizar conceptos de la geografia (CM.m5.E.2.55).

Compara el espacio geografico de donde fuimos al espacio geogréafico dentro de tu
cuadra, tu calle, tu barrio. Muéstrame la realidad socioeconémica con relacion a la
realidad socioecondémica también del parque. Contrapone conceptos. ¢Cuales son?

¢, Que es lo que, dentro de la geografia urbana y la geografia rural? (CPS.M5.E.1.95).

Trataria de hacerlo desde la experiencia misma de los estudiantes. Los estudiantes viven
en el territorio, conocen el territorio mas inmediato, donde ellos se desenvuelven més
cotidianamente, por ejemplo, la escuela o el barrio, y a partir de ahi les preguntaria
cudles son sus formas de asociacion y sus formas de ocupacion del espacio. Les pediria
probablemente que traten de identificar alguna tension en esa forma de ocupar el
espacio respecto de temas como la manifestacion de la ciudadania, como se expresa la
ciudadania y cuales son las luchas que se dan en estos espacios territoriales actuales
(CP.M5.E.2.56).

Desde el enfoque de Lugar, a través de la experiencia de los estudiantes, se construye y trabaja
la categoria de andlisis del Lugar para el entendimiento del espacio geografico, donde emergen
conceptos como topofilia y topofobia asociados a distintos espacios donde se vivieron
experiencias que vinculan afectivamente con ese espacio determinado de forma colectiva o
individual (Tuan, 1980). Esto, desde el discurso, es ejemplificado por los docentes a través de
la consideracion de las trayectorias que los estudiantes realizan en el transporte publico para
llegar al establecimiento educativo o centros de trabajo, evidenciando en como su experiencia
en dicho espacio se ve afectada por diversos factores sociales como el género. Vinculacién
emocionalmente el espacio -sea de forma positiva 0 negativa- en torno a las experiencias que se
puedan vivir en esta, por ejemplo: acoso escolar, discriminacion o bullying que hayan podido

experimentar a lo largo de su trayectoria educativa los estudiantes dentro del centro escolar:



Yo creo que es la categoria mas cercana a ellos (El Lugar), porque tiene que ver con
sus vivencias propias. Cuando el estudiante ocupa el espacio o lo reflexiona a partir de
esta categoria, le permite hablar del vinculo que tiene con los espacios y de los vinculos
emocionales que posee con el espacio. Hay espacios que ellos evitan en este colegio y
que son lugares donde han tenido situaciones complejas o han vivido bullying o algun
tipo de inseguridad, y eso es una forma distinta de comprender el espacio porque son
capaces de relacionar la memoria con la emocion y al mismo tiempo con la ocupacion
del espacio (CP.M5.E.2.72).

De hablar de los trayectos, pero para entender que las mujeres ocupamos el espacio de
distinta forma a la que lo ocupamos los hombres. Entonces, por ejemplo, ahi yo hablé
del trayecto que realiza cada una. Les hice hacer como una construccién espacial, entre
comillas, en una hoja de papel. Y él como ya ¢, qué metro tomas? ¢ Por qué calle caminas?
(...) ¢Por qué podrias hacer otro recorrido? ¢Por qué no lo haces? No profe, porque
este es mas corto, o porque esta calle es mas transitada. O no, yo no ocupo micro porque
una vez me acosaron en la micro. Entonces ahora solo me muevo en metro, pero me
demoro mas. O evito usar el metro como en otra punta, porque ya me han pasado

situaciones donde siento que voy con falda y me miran mas (CM.m5.E.1.71).

Un elemento en comin y movilizador de los contenidos abordados en las clases de geografia
por los profesores, es la estructuracion y movilizacién de conocimientos en una clase a través
de metodologias de pregunta y respuesta. De estas preguntas se hace presente una tendencia
sobre preguntas de identificar y reconocer elementos en el espacio dentro de las experiencias
del estudiante para entender conceptualmente las categorias de andlisis del espacio Territorio y
Lugar. De esta manera, siendo el profesor cominmente el movilizador de los conocimientos

geograficos en los estudiantes, conceptualizando elementos del espacio desde la academia:

Y trataria también como de ejemplificar con el espacio como educativo desde el liceo.
¢Quiénes estan interactuando dentro del liceo? lo territorial también permite
comprender por qué vivimos en esa comuna, por qué esa comuna funciona asi, por qué

nuestro liceo municipal funciona de esta forma (...) ¢qué elementos politicos, publicos,



econdmicos estan ahi en tension? ¢ Como existen relaciones de poder? ¢ Como ocupa el
espacio? (CM.m5.E.1.47) (CM.m5.E.1.57).

Luego de eso, una vez que esa idea quede clara, como la parte ya méas desarrollo, me
gustaria traer como a colacién, por decirlo, ejemplos de desastres naturales en Chile,
en qué consistieron y como fueron afectados. ¢ Como fue afectada la poblacion chilena?
(...) De que forma podemos hacer que la poblacion se vuelva mas consciente del hecho
de que tenemos que estar preparados para una posibilidad de un fenémeno natural que

va a ocurrir siempre (CPS.m5.E.1.73).

por qué la region, obviamente la region metropolitana era la region con el mayor
ingreso, con casi un millén cuatrocientos mil pesos. Pero, ¢qué pasa, por ejemplo, con
la region de Nuble? Que es la con menor ingreso per cépita, por asi decirlo, segun la
encuesta CASA en 2022, que son casi seiscientos mil pesos. Entonces, ¢qué pasa con
esto? ¢ Cuales son las caracteristicas? (CP.m5.E.1.78).

Se podria ir a los estudiantes que reproduzcan la forma en que se ocupa el espacio o
que lo analizan respecto a lo que pasa en el colegio, preguntarles, por ejemplo: ¢qué
paséd la ultima vez que se celebrd la Semana de la Diversidad? ¢cuantas personas
participaron? ¢donde hicieron? ¢qué conflictos generd eso? ¢qué tensiones generg?
¢por qué los estudiantes que pegaron carteles buscaron determinados espacios? para
que eso se visibilizara ¢por qué lo colocaron en el segundo piso y no en el primero?

¢por qué ese dia vinieron vestidos de una forma determinada? (CP.M5.E.2.66).

El profesor de historia y geografia, ademas movilizar los contenidos de la disciplina a través de

la pregunta y respuesta, también utiliza diversos recursos audiovisuales tanto oficiales como no

oficiales para entender los problemas sociales a escala global. Por ejemplo, para el desarrollo

de una clase sobre los desastres socio-naturales, el docente CPS.m5.E.1 comenta que utilizaria

un programa de noticias para ver la reaccion de las personas ante terremotos:

Pero que estdn grabando en un programa de noticias, y justo se muestra como la

reaccion que tiene el conductor al terremoto como tal, y también videos de caAmaras, por



ejemplo, que muestran como el movimiento mismo de la tierra, y la reaccion que tiene

la poblacién frente a eso (CPS.m5.E.1.81).

Por otra parte, otro docente utiliza medios no convencionales, como por ejemplo: videos blog
de personas que cuentan sus experiencias viviendo en el frente de Gaza para demostrar y

movilizar contenidos geograficos en torno al lugar y al territorio:

Hay como videos-mapas. Entonces he utilizado uno que habla de cémo, en la Franja de
Gaza, como se ha ido distribuyendo la poblacion y en qué sectores se ha ido
concentrando a medida que han... A medida que han ido avanzando los bombardeos en
ese sentido. Utilizo imagenes satelitales también de estas mismas noticias que van
mostrando como sectores donde hay servicios de salud, por ejemplo, de como se veian
hasta hace tres meses y como se ven ahora. He mostrado videos como de personas y que
en redes sociales ponen como un dia en Gaza y van mostrando como, pucha, yo pensé
que iba a venir a este lugar pero resulta que lo destruyeron o no sé, yo les contaba, no
les mostré eso, pero gue yo seguia a una persona que documentaba que eran dos

hermanos y uno se muere. Como cosas asi. Como bien... Reales (CPS.m5.E.2.77).

En las clases planteadas en las entrevistas se establece una tendencia de los profesores por
referirse a la cartografia como método trabajable para el desarrollo del pensamiento geogréfico,
similar a lo visto en el capitulo anterior, haciendo referencia a que esta herramienta la dominaron
desde su formacion inicial docente. De esta manera, la cartografia se transforma en el principal
recurso utilizado en clases de historia para posicionar a la geografia como una disciplina auxiliar

subordinada a entender al sujeto historico:

Me encantan los mapas, sobre todo. Me encanta hacer mapas. Yo tenia planificado,
porque antes de llegar a este colegio me habia tocado... De hecho, me tocaba hacer el
lectivo de geografia, si no me hubiera cambiado de colegio. Y planifiqué todo en el
lectivo de geografia, estaba todo listo y tenia pensado hacer un megamapa
(CP.m5.E.1.70).



Lo mas importante del principio siempre, contexto temporal y espacial, pos-segunda
guerra, como todo el contexto, plan de particion, etc. Y parto siempre como verlo desde
un mapa, como ya, como podemos ir viendo que este espacio se va construyendo, Si
desde 1948 a la actualidad cémo ha ido evolucionando la dispersion de la poblacion
palestina (CPS.m5.E.2.65).

Trabajamos un plano, porque estoy trabajando en las provincias, porque te digo, yo
tengo una obsesidn con geografia. Entonces, las chiquillas no entienden que el pais se
compone de regiones, las regiones se componen de provincias, las provincias se
componen de comunas. Y a partir de eso, le hice elegir una provincia, y me buscaron
cinco hitos de atractivo turistico, donde pudieran presentarse como llegar, cual es el
principal atractivo del lugar, y una breve historia. Entonces, yo no sé si con eso se
ilusionaron, pero de verdad tengo una obsesion con la geografia. Entonces, €50 mismo,
algo parecido, me lo imagino también, vinculado al tema de la entrevista y vinculado a
los objetivos que me planteé. Y todo esto estd acompafiado de imagenes, de elementos
que les digo (CM.M5.E.1.97).

Desde el discurso hipotético, la ensefianza del pensamiento geografico segin los docentes de
historia y geografia entrevistados se contempla como el manejo conceptual-disciplinar de
elementos de la geografia, pero desde el analisis del discurso, también es evidenciable la
busqueda del desarrollo de habilidades para el estudio del espacio desde secuencias logicas a
través de como el territorio o el lugar, asi también como el uso de métodos como la cartografia.
El desarrollo del pensamiento geogréfico en las aulas se manifiesta a través de ejemplos de
diversas escalas, problematizdndolos en torno a problemas medioambientales o
socioecondémicos. Para el trabajo en clases, los profesores de historia y geografia utilizan
recursos audiovisuales oficiales como no oficiales, asi también, utilizan elementos cartogréaficos.
En conjunto con la dinamica de preguntas-respuesta para que el docente movilice los conceptos
de la disciplina geogréafica, impidiendo aquellas formas de representacion espacial que puedan

existir en entornos escolares, para desarrollar el pensamiento geografico.

En este aspecto, la ensefianza de la geografia remite a la idea desarrollada por Copatti (2020)

sobre el pensamiento pedagdgico geografico en torno a la capacidad de los docentes de



problematizar un fenébmeno cotidiano y tejer una serie de argumentos para su analisis y lectura
en clases, utilizando elementos de la disciplina geogréfica. Siendo el docente el mediador que
piensa como ensefiar de manera viable y coherente con el estudiante y su realidad. Pero por otra
parte, bajo la ideas de Cavalcanti (2024) en torno de la ensefianza de contextualizada de la
geografia en entornos escolares, no se considera en ninguna entrevista métodos de

representacion espacial fuera de la cartografia.

Teniendo en cuenta esto, se podria suponer que los docentes de historia y geografia articulan
sus evaluaciones de forma semejante a su ensefianza -entendiendo como veremos en la proxima
seccidn que conceptualizan la evaluacion como etapa final de la ensefianza-. Pero, veremos
como lo declarado en la entrevista sobre una hipotética evaluacion del pensamiento geografico

cambia rotundamente a lo realmente aplicado en el afio académico.

4.2.2 La Ensefianza y evaluacion del pensamiento geografico se articula en torno a la

problematizacion de elementos sociales a traves del acontecimiento en situados

Al igual que en la ensefianza del pensamiento geogréafico, desde el discurso docente la
evaluacion es concebida como un proceso que busca articular la experiencia cotidiana del
estudiante con la verificacion de los aprendizajes esperados. A partir de las respuestas de los
entrevistados, desde lo hipotético, los profesores de historia y geografia describen la evaluacion
no solo como un mecanismo de control de aprendizajes, sino como una experiencia significativa
para el estudiantado, capaz de tensionar lo cotidiano y generar nuevas formas de comprension
del aprendizaje. En este sentido, la evaluacion del pensamiento geografico en los estudiantes se
configura en torno a un o multiples acontecimientos a estudiar -entendido como un hecho que
irrumpe en la normalidad de la experiencia escolar y moviliza los saberes geogréaficos del
estudiante- posibilitando nuevas maneras de pensar el espacio desde aquello que no era objeto

de reflexién hacia aquello que se problematiza y estudia:

Que de hecho yo siento que son las evaluaciones que a los chicos les hacen mas sentido
mas que una prueba, evidentemente, que un trabajo asi mirandolo a través de su
experiencia. Entonces yo creo que, claro, entendiendo que me da esa libertad, yo creo
que seria una guia corta, que tenga los datos de informacion geogréfica respecto de



todo lo que analizamos, tenga su mapeo y al final tenga preguntas reflexivas
(CM.m5.E.2.72).

Para ejemplificar, los profesores hacen visible una probleméatica como vimos en la seccion
anterior -problemas medioambientales 0 socioeconémicos- a través de representar directamente
un acontecimiento en particular, o en su defecto, recrear una situacion en que el estudiante
debera desplegarse para acceder al acontecimiento y su estudio. Este apartado guarda
importancia debido a que los profesores, desde el discurso, desencadenan el desarrollo y control
del pensamiento geografico en sus estudiantes a traves de salidas pedagogicas o trabajos
practicos donde nuevamente aparecen categorias de analisis espacial como territorio y lugar
como forma para entender la complejidad el espacio geografico, sus actores y los diversos

actores que este presenta:

a mi me gusta tratar de ser bien variada en cuanto a la propuesta de evaluacion ¢ya? y
en ese sentido, claro entiendo la importancia de las pruebas y créeme que creo que es
muy importante sin embargo en este objetivo yo tengo pensado ,entrevistas que
entrevisten ya sea a las juntas de vecinos y como te digo para incorporar en la totalidad
del objetivo también personas que tengan otras caracteristicas ya sean, como te digo
pueblos nativos de descendencia ya sea de Mapuches o sea y también el tema de la
movilidad reducida o otra discapacidad diferente entonces también queremos abordarlo
a través de entrevistas (CM.M5.E.1.84).

Una salida al cajon del Maipo seria espectacular. O una salida a Pirque. Porque tiene
todas las condiciones ambas comunas para entregarte toda esa informacion de flora,
fauna, tema de clima, la relacion humana, y ellos hacer la contraposicién con sus
barrios (CPS.M5.E.1.89).

Yo pensaria propuestas didacticas asociadas a este objetivo de aprendizaje que td me
planteas, entre medio se me van yendo algunos recursos, yo principalmente si trabajo
con elementos geograficos me gusta idealmente poder ejercer el terreno como una
metodologia que viene de la Escuela Radical de geografia, que es la que me parece mas
atingente para este caso, para abordar este objetivo, el terreno, poder sacarlo también



de la sala de clases, entonces si estamos hablando de geografia, vamos, vamos a la
ciudad o vamos a observar algun espacio que refleje algin conflicto socioambiental
relevante o algun problema vinculado a la segregacién socioespacial o a la desigualdad,
en fin (CP.m5.E.2.55).

En estos casos hipotéticos, la salidas pedagogicas se configuran como una estrategia didactica
que posibilita evidenciar una problematica a través de un acontecimiento, en el ejemplo que nos
entrega el docente CP.m5.E2: 1) se identifica la problematica de segregacion socioespacial en
contextos urbanos. 2) se planifica una estrategia didactica para el desarrollo y evaluacion del
pensamiento geogréafico -la salida pedagogica en este caso- 3) se evidencia y se hace visible un
0 mdltiples acontecimientos como podrian ser la construccién de megaedificios en sectores
céntricos de la ciudad de Santiago. Dicha construccion de megaedificios adquiere la condicion
de acontecimiento, en primera instancia, por su caracter cotidiano en la experiencia de habitar
la capital, y, en segundo lugar, porque la salida pedagdgica permite al estudiantado
problematizar su existencia, transformando este hecho en un objeto de estudio abordable
mediante las herramientas analiticas propias de la disciplina, en este caso, geografica (Badiou,
2011; Ricoeur, 2004; Zizek, 2016). De esta manera, la evaluacion del pensamiento geografico
se hace contextualizada a la realidad del estudiante, fomentando el uso de conocimientos de la
disciplina, en este caso, enfocado en los métodos de representacidn espacial como procesos
metodicos de recoleccion de informacion espacial a través de entrevistas en el ejemplo del
docente CM.M5.E.1 o las salidas a terreno de los entrevistados CPS.M5.E.1 y CP.m5.E.2.

A diferencia de la situacién-problema (Dalongeville, 2003: Huber, 2004.), los temas
socialmente relevantes (Evans & Saxe, 1996) o de los temas controversiales (Wellington, 1986)
revisados anteriormente, el acontecimiento se posiciona aqui como la caracterizacion de un
hecho que estructura el proceso evaluativo, conformando tanto un quiebre primordial de la
unidad del pensamiento —expresado en la transicion de antes pensaba y ahora pienso— como
una exigencia de rigurosidad metodica que exige la misma disciplina geografica. Esta
rigurosidad se manifiesta en la necesidad de pensar el espacio a partir de los componentes del
pensamiento geografico, permitiendo al estudiantado comprender su espacio cotidiano desde
una perspectiva disciplinar (Cavalcanti, 2019, 2024; Copatti, 2020).y no se reduce Unicamente



a la exposicion de opiniones sobre un fendmeno, al cuestionamiento aislado de un concepto

disciplinar o a la valoracion subjetiva de un hecho por parte del estudiante.

Pero ocurre un fenébmeno no menos interesante, punto clave en esta investigacion, ya que se
presenta un contraste entre el discurso del docente y la evaluacion propiamente aplicada
para reconocer la obtencion de saberes geograficos y el desarrollo del pensamiento
geografico. Debido a la recoleccion documental de las evaluaciones aplicadas por los docentes
de historia y geografia, es posible observar diversas diferencias con respecto a los conocimientos
esperados de forma hipotética, y los finalmente evaluados, junto con la estrategia didactica y el

acontecimiento propiamente estudiado para la movilizacion de aprendizajes en la evaluacion.

Esto es observable, a modo de ejemplo, en lo declarado por el entrevistado CM.m5.E.2, quien
realiza la siguiente afirmacion sobre la forma en que evaluaria el pensamiento geogréafico en sus

estudiantes:

Como que aterriza en todo lo que vimos a su realidad. Cémo entonces, se hacen
conscientes de como la realidad existente en muchas dimensiones. No sé como
explicarlo. Yo creo que seria como una pregunta abierta, reflexiva, respecto a hacerse

conscientes de cdmo la geografia no es azarosa (CM.m5.E.2.63).

yo creo que quizas lo méas idéneo, de hecho, para la clase seria hacer un mapeo. De
hecho, no entiendo cémo no se me ocurrio. De hecho, basdndome en la clase que
hablamos, varios de mis estudiantes, por ejemplo, trabajan hacia arriba. Porque o son
asesoras de hogar, o trabajan en la construccion, o etcétera. Un largo etcétera.
Entonces podria ser un mapeado de sus experiencia, o sea, de su trayecto, por ejemplo.
Eh... Yo creo que podria ir por alli. Si, yo creo que un mapeado implementaria y
desarrollaria el pensamiento critico. Si. A través de un mapa mudo, quizas, y que ellos
vayan como poniendo lugares de interés, de ahi muy Yi Fu-Tuan, como lugares de su
interés, y desde ahi, entendiendo la clase que se habia hecho, explicarlo con lo analizado

respecto a las diferencias socioeconémicas (CM.m5.E.2.68).



Que de hecho yo siento que son las evaluaciones que a los chicos les hacen mas sentido
mas que una prueba, evidentemente, que un trabajo asi mirdndolo a través de su
experiencia. Entonces yo creo que, claro, entendiendo que me da esa libertad, yo creo
que seria una guia corta, que tenga los datos de informacion geografica respecto de
todo lo que analizamos, tenga su mapeo y al final tenga preguntas reflexivas
(CM.m5.E.2.72).

De esta manera, el docente declara la intencionalidad de la evaluacion: integrar elementos de la
categoria de analisis lugar, fomentando la construccion continua del espacio e inclusive la
reflexion en torno a nuestras acciones como individuos en el espacio geografico. Una evaluacion
situada, estudiando un acontecimiento con el estudiante por medio de un trabajo préactico, que
integre la cotidianidad del contexto escolar y que funcione como hecho movilizador para que se
comience a pensar problematicas socioecondémicas de la ciudad y de como ellos pertenecen y se
relacionan con esta. En sintesis, el docente presenta un acontecimiento -contextualizado a los
estudiantes a través de sus trayectorias en la ciudad- para su estudio riguroso utilizando
conceptos, habilidades y métodos propios de la disciplina geografica. Con la finalidad, de

reflexionar en torno a una problematica social mayor en entornos urbanos.

Pero en contraste, la evaluacion aplicada en este nivel por el docente CM.m5.E.2 fue una prueba
de seleccion multiple. Donde el enfoque evaluativo se centra en el los conceptos, desarrollando
habilidades genéricas en torno a la identificacidn de paises o continentes. En esta evaluacién no
es posible definir un acontecimiento en primera instancia, ya que ningin elemento supone la
intencionalidad de representar experiencia significativa -ni mucho menos situada- que permita
el comienzo de pensar en algin concepto geogréafico ni el estudio de un fendmeno espacial

-Figura 10-:



Figura N°10: Evaluacion de conocimientos geograficos CM.m5.E.2

item |: Identificar los continentes, océanos y paises a través de observar el mapa y responde las

preguntas (16 pts.)

Atik I: Idantifye kontinan yo, Eosey%n yo ak peyi yo lé w gade kat jeyografik la epi reponn kesyon yo.
Spana

Estados Unidos

Migeria

Mueva Zelanda
Observa el mapa y responde las siguientes preguntas, en donde solo una es opcién es correcta /
Menm jan ou mande a, men tradiksyon fraz ou a an kreyol ayisyen:
¢En qué continente esta ubicado Nigeria? / Nan ki kontinan Nijerya chita?
a) Asia
b) Africa
c) Oceania

¢En gué continente esta ubicado Estados Unidos? / Nan ki kontinan Etazini chita?
a) América Central
b) Ameérica del Sur
c) América del Norte

Observa el mapa y rellena las siguientes frases con los continentes u océanos que le corresponda a
cada pais / Men tradiksyon fraz ou an kreyol ayisyen:

Las personas de Nigeria se bafian en el océano

Moun Nijerya benyen nan oseyan

Las personas de Haiti se bafian en el océano
Moun Ayiti benyen nan oseyan

Nota. Fragmento de evaluacion EV.CM.m5.E.2. Elaborado por CM.m5.E.2

Otro ejemplo de esta perspectiva se observa en el discurso del entrevistado CPS.m5.E.1, quien
plantea una evaluacion centrada en la problematica socioecondémica derivada de los desastres

socionaturales. A través de una intervencion didactica que incorpora las experiencias familiares



del estudiantado, el docente visibiliza un acontecimiento: el terremoto de 2010 ocurrido en la
zona centro-sur de Chile. Si bien este no se sitla directamente en el establecimiento educativo
ni en el barrio de los estudiantes, si se ancla en sus experiencias personales —en caso de haberlas
vivido— o en las de sus familias. Desde esta base experiencial, y mediante una lectura metodica
del fendmeno apoyada en datos cuantitativos, se propone la elaboracion de un informe donde se
elaboren argumentos orientados a problematizar si el espacio urbano se encuentra preparado

para enfrentar un terremoto de gran magnitud:

Entonces, si el desastre natural es algo que se produce en base al impacto que tiene la
poblacidn, el espacio geogréfico es clave. Porque si el espacio esta preparado para un
fendmeno natural, entonces el espacio, digamos, lo va a manejar de buena forma. Eso
como primera cuestion. Otro que seria esencial es que si estamos hablando de
terremoto, que entiendan que es un terremoto igual. Que es como un concepto obvio,
sobre todo para Chile (CPS.m5.E.1.83).

Quizas seria bueno como la actividad al final, mas que sea una pregunta, que sea mas
como una suerte de informe relacionado con la observacion misma. Y al mismo tiempo,
seria bueno, a lo mejor también, traerles datos. Datos que sean cuantitativos con
respecto a terremotos o las politicas que se han implementado en torno a eso. Y que en
base a esos datos, trabajen en un informe que sea mas metddico (CPS.m5.E.1.97).

Pero en contraste, las evaluaciones aplicadas por el docente CPS.m5.E.1 dentro de esta unidad,
trabajaba las habilidades de reconocer y explicar conceptos de la climatologia y geomorfologia
a través de la realizacion de un climograma y de una prueba de seleccion mdltiple
respectivamente. En ambos casos: el contexto, la problematizacion de un fenémeno y el
acontecimiento como elemento de estudio. Desaparecen como componentes constitutivos de la
elaboracion de evaluaciones, limitando considerablemente el desarrollo del pensamiento
geografico en los estudiantes, como vimos en el capitulo anterior, entendiendo la geografia
como una disciplina enciclopédica y descontextualizada la cotidianidad escolar donde prima el
conocimiento académico-conceptual -Figura 11y 12-:



Figura N°11: Evaluacion elaboracion climograma CPS.m5.E.1

Instrucciones:

e En una hoja milimetrada realizar un climograma en base a los datos entregados por la docente

Criterios de evaluacion

Logrado
B-2)

No logrado
(1-0)

El climograma es presentado en buen estado. Sin borrones, ni la hoja se
encuentra rota.

El grafico representa correctamente las precipitaciones y temperaturas

Todos los ejes, horizontal y vertical se encuentran correctamente
representados, con su unidad de medida correspondiente

Se utilizan colores que permitan la compresion del grafico. Ademas, se
entrega una simbologia correspondiente

Se identifica el tipo de clima en base al grafico realizado. Ademas, se
explica como se determind la conclusion sefialada.

Se sefiala una estimacion de la ubicacion geogréfica del lugar
(Hemisferio Norte o Sur) explicando en cada caso como se concluyé esa
identificacion.

Se explica a profundidad como se llegaron a las conclusiones
mencionadas en el analisis

Se explica cdmo se podria desarrollar la vida en el clima identificado.
Es decir: El tipo de vegetacion, la humedad o sequedad del ambiente,
etc.

Nota. Fragmento de pauta de evaluacion Climograma EV.CPS. m5. E1.1. Por CPS.m5.E.1




Figura N°12: Evaluacion geomorfologia y climatologia CPS.m5.E.1

¢ Qué caracteriza al fendémeno de El Nifio?
a) Un enfriamiento de las aguas superficiales del océano Pacifico
b) Un calentamiento anormal de las aguas del océano Atlantico
¢) Un calentamiento anormal de las aguas superficiales del océano Pacifico
d) Unaumento en la actividad volcanica en el Pacifico

¢ Qué son las corrientes marinas?
a) Vientos que se producen sobre los océanos
b) Flujos continuos y dirigidos de agua dentro de los océanos
c) Movimientos de las placas tectdnicas submarinas
d) Olas generadas por mareas

Item 11. Observa el siguiente perfil topogréafico y analiza: ¢ A cual zona natural pertenece?
¢Por qué? Ademas, selecciona una macroformay explica como esta se formé. (8 puntos)

Perfil Topografico 21° Latitud Sur - Depresién
Cordillera Altiplanica
de los
Andes
Depresién 1
Intermedia Freee
Cordillera
de la Costa sos

Farellén
Costero

1

Nota. Fragmento evaluacion EV.CPS. m5. E1.2. Por CPS.m5.E.1

Para ambas evaluaciones aplicadas, el pensamiento geografico se evalla a través de situaciones
no acontecimentales, donde el enfoque evaluativo recae principalmente en el manejo de
conceptos propios de la geografia y en su correcta aplicacion. De estos casos, que no
corresponden exclusivamente a los docentes CM.m5.E.1 ni CPS.m5.E.1, se podria pensar que
el problema esta en enfocar el pensamiento geografico en los conceptos, ya que estos no
permitirian su contextualizacion. Pero esta idea no podria estar mas alejada de la realidad, como



vimos en ambos ejemplos de los docentes anteriores, ambos conceptualizan sus evaluaciones
considerando el contexto en primera instancia, para posteriormente plantear el acontecimiento

y estudiarlo en torno a un concepto en particular.

Si bien la evaluacion EV.CPS.m5.E1.1 del climograma incorpora un criterio orientado a la
reflexion y la inferencia sobre las caracteristicas naturales que podrian presentarse en distintos
tipos de clima, este criterio no constituye el eje central de la evaluacion. En consecuencia, el
dominio conceptual y su aplicacion técnica priman por sobre el analisis de fendmenos espaciales
o0 el uso del lenguaje propio de la informacion espacial, el cual, si bien se encuentra presente, no
se configura como el foco principal del proceso evaluativo. Determinando el entendimiento de

la disciplina como enciclopédica.

En este sentido, se identifica una tendencia entre los colegios municipales y particular
subvencionado en torno al abordaje y estudio del acontecimiento en contextos escolares. Desde
el discurso docente, los acontecimientos propuestos para la ensefianza y evaluacion del
pensamiento geogréafico se conciben como instancias que involucran la experiencia del
estudiante o un trabajo practico desligado del enfoque académico-conceptual enciclopédico,
quebrando el esquema de lo que se espera -la expectativa del estudiante-. A través del
acontecimiento, se desarrollarian habilidades y métodos propios de la geografia para el estudio
del espacio. Sin embargo, al analizar las evaluaciones efectivamente aplicadas, se observa que
estas no incorporan acontecimientos con un caracter movilizador del aprendizaje, retornando a

un enfoque evaluativo predominantemente académico-conceptual.

Particularmente en los establecimientos municipales y particulares subvencionados, los
docentes de historia y geografia tienden a priorizar en sus evaluaciones la comprension y el
manejo de conceptos geograficos por sobre su contextualizacion y su vinculacion con la
experiencia de vida del estudiantado. En contraste, los colegios particulares si bien mantienen
el discurso docente de disefiar evaluaciones orientadas al desarrollo del Pensamiento Geografico
a partir del acontecimiento, al analizar los dispositivos evaluativos efectivamente aplicados en
estos establecimientos, se evidencia que dicha intencion discursiva se mantiene, aplicando
finalmente la vinculacion de la evaluacion con la realidad del estudiante. Esta articulacion
permite que el hecho utilizado para contextualizar la pregunta o situacion evaluativa se

aproxime, en mayor medida, a adquirir la cualidad de acontecimiento.



Un ejemplo de esto es el caso del entrevistado CP.M5.E1, quien propone evaluar desde el
discurso el manejo de conceptos geograficos a partir de la narracion de experiencias personales
de los estudiantes, utilizando conceptos propio de la disciplina geogréafica. En esta propuesta, el
acontecimiento no se construye desde un fendmeno externo, sino desde la experiencia espacial
vivida por el propio estudiante, lo que permite articular conceptos disciplinares con su
cotidianidad:

Les pediria la narracion. De una anécdota. Personal. De alguna historia. Personal. Que
dé cuenta. De su condicion de espacialidad. Y que utilice al menos. No sé. Tres de estos
conceptos geograficos. Pero aplicados correctamente. Que cuente el viaje de las
vacaciones. Del verano. O un dia comun y corriente. En su dia cotidiano. Donde se
levanta bien al colegio. Pero que en esa narracion. Pueda incorporar. Adecuadamente,

a lo menos tres de estas categorias (CP.M5.E.1.66).

En este ejemplo, el acontecimiento no es presentado explicitamente por el docente como en los
ejemplos anteriores, sino que el docente, establece un instrumento evaluativo que permite al
estudiante establecer una experiencia personal que adquiere calidad acontecimental debido a su

estudio a través del manejo de conceptos propios de la disciplina geogréafica

En la evaluacién finalmente aplicada, el docente CP.M5.E1 adapta la propuesta evaluativa
descrita en su discurso, materializandola en una pregunta de desarrollo incorporada en una
prueba escrita. En este caso, el enfoque evaluativo centrado en el manejo de conceptos
geograficos se mantiene coherente, utilizando la experiencia del estudiante brindandole calidad
de acontecimiento como recurso para contextualizar y aplicar dichos conceptos de manera
pertinente. Previamente a la aplicacion de esta evaluacion, los estudiantes trabajaron con la
lectura de un capitulo del libro Una educacion geogréfica para Chile, elaborado por la Comision
de Educacion Geografica de la Sociedad Chilena de Ciencias Geogréaficas (SOCHIGEO, 2016),
lo que permitio profundizar en el estudio metddico y en el uso riguroso de conceptos propios de

la disciplina geografica -Figura 13-:



Figura 13: Pregunta de desarrollo sobre redaccion CP.M5.E.1

[tem II— Preguntas de desarrollo: Organiza tus ideas y la informacion que escribiras:

puedes hacer esquemas, punteo de ideas, etc., redacta de manera clara y coherente, responde la

pregunta, revisa redaccién y ortografia. (17 puntos en total)

b-. A partir de lo aprendido a lo largo de la unidad, redacte en un minimo de media plana, y

maximo una plana, alguna historia, anécdota o experiencia personal que permita dar cuenta
de su condicion de espacialidad. Utilice a lo menos tres de los siguientes conceptos: (12 puntos)

espacio soberania sujetofa territorio
paisaje medio ambiente colectivo lugar
CRITERIO DESTACADO 4 PTS COMPETENTE 3 PTS BASICO 2 PTS EN DESARROLLO 1 PTO PUNT
AJE

Construccidn
de unrelate
<on sustento
geografico

Construye un relato que dé
cuenta de alguna historia o
situacion persanal que
exprese o evidencie la
condicidn de espacialidad.

Construye un relato referente a una
historia o anécdota personal, el cual se
vincula con ciertos elementos de la
geografia, pero no precisamente con la
condicidn de espacialidad.

Marra una historia o anécdota
personal, que no logra
establecer vinculos ni relaciones
con elementos propios de la
geografia.

El texto no logra ser un

relato anecddtico o vivencial,

sino mds bien es una
enumeracidn de situaciones.

Estructura y

El texto de la respuesta

El texto de la respuesta muestra una

La linea argumentativa del

La linea argumentativa del

correcta ortografia y uso
coherente de los 3
conceptos.

requisitos de extension, correcta
artografia y uso coherente de 2
conceptos.

requisitos de extension,
correcta ortografia y uso
coherente de 1 concepto.

redaccién muestra una linea linea argumentativa clara, aunque hay texto de la respuesta es confusa | texto de la respuesta no
argumentativa claray la aspectos de la redaccidn que pueden y hay aspectos de la redaccién logra identificarse y la
redaccidn permite mejorar para favorecer su comprensidn. | que pueden mejorar para redaccidn obstaculiza su
comprenderlo en su favorecer su comprensidn. comprensidn.
totalidad.

Aspectos La respuesta cumple conlos | La respuesta cumple con al menos dos La respuesta solo cumple con La respuesta no cumple con

formales requisitos de extensidn, de los siguientes aspectos formales; uno de los aspectos formales; aspectos formales

esperados o estos en su
conjunto son deficientes.

Nota. Fragmento de la evaluacion EV.CP. M5. E.1 por CP.M5.E.1

Esta tendencia diferenciadora entre los colegios municipales y subvencionados particulares en
contraste a los colegios particulares se profundizara mas adelante en la préxima seccion de este
capitulo, entendiendo que, finalmente, se encuentra una diferencia clave en la consideracién
contextual y el uso de un acontecimiento para su estudio en las evaluaciones finalmente

aplicadas.

Por otra parte, dentro de las evaluaciones aplicadas por los docentes, también es posible observar
una tendencia en los tipos de recursos utilizados para acompafar o evidenciar el acontecimiento.
Como vimos en la seccion anterior, los recursos audiovisuales prevalecen dentro de la ensefianza
del pensamiento geografico, esto se repite de igual forma en los procesos evaluativos desde el

discurso, especialmente aquellos recursos que permiten contextualizar fenOmenos espaciales



desde un soporte audiovisual para entender la problematizacion general desde la cual trabaja el
docente de historia y geografia. Ejemplo de ello es el uso de noticias oficiales, donde los

docentes incorporan videos periodisticos para explicar fendmenos naturales y sus efectos:

pero que estan grabando en un programa de noticias, y justo se muestra como la
reaccion que tiene el conductor al terremoto como tal, y también videos de camaras, por
ejemplo, que muestran como el movimiento mismo de la tierra, y la reaccion que tiene
la poblacion frente a eso (CPS.m5.E.1.81).

Las evaluaciones realizadas por los docentes incorporacion de recursos que permiten ampliar el
desarrollo del pensamiento geografico del estudiante, junto con complementar y visualizar el
acontecimiento presentado para su estudio en a través de datos cuantitativos, graficos oficiales,

etc:

(La evaluacion) mas que sea una pregunta, que sea mas como una suerte de informe
relacionado con la observacién misma. Y al mismo tiempo, seria bueno, a lo mejor
también, traerles datos. Datos que sean cuantitativos con respecto a terremotos o las

politicas que se han implementado en torno a eso (CPS.m5.E.1.97).

Por otro lado, el uso de cartografias, imagenes satelitales y fotografias se convierte en un recurso
clave y principal utilizado por los docentes en sus evaluaciones, que ademas de ser un recurso
para sintetizar y visualizar la transformacién espacial, permite comprender distintos fendmenos
del espacio vinculados al territorio o lugar, también representa la problematica general abordada

en la clase y en la evaluacion:

siempre, contexto temporal y espacial, pos-segunda guerra, como todo el contexto, plan
de particion, etc. Y parto siempre como verlo desde un mapa, como ya, cémo podemos
ir viendo que este espacio se va construyendo (...) por imdgenes satelitales, como se ha

ido transformando el espacio (CPS.m5.E.2.65).

Si vamos a hacer el trabajo con el plano de la situacién geogréafica de la persona y
incorpora lo que nosotros le estariamos solicitando, ya sea el plano, principales hitos

alrededor de la junta de vecinos. Cual es la situacion en cuanto por ejemplo al aseo y



ornato y ahi vendria el tema de ver por ejemplo si es un barrio que se preocupa, si hay
contenedores, si hay reciclaje (CM.M5.E.1.91)

ojala utilizar recursos audiovisuales que nos permitan tener un enfrentamiento hacia el
territorio, hacia el Paisaje, mas bien visual, y utilizar diversas fuentes, escritas, etcétera,

testimonios, noticias, en fin (CP.m5.E.2.55).

No solo el uso de recurso audiovisuales ni cartogréficos, sino también el uso de recursos
académicos desde lo declarativo pareciera también ser de gran valor en los profesores de historia
y geografia cuando se fomentar el desarrollo del pensamiento geografico a través de las
evaluaciones, entendiendo estos recursos como fuentes de informacion académicas que
refuerzan conceptos propios de la geografia como pudimos observar con la evaluacion
EV.CP. M5. E.1 vista en la Figura 13.

Haria quizas un analisis de fuentes con autores quizas que hablen de qué es el espacio

geogréfico, como lo perciben, como lo entienden (CM.m5.E.1.59).

Uno podria preparar una charla, podriamos ver un video o una fuente visual, podriamos

analizar fuentes secundarias mas académicas (CP.M5.E.2.66).

Pero desde la realidad, pareciera haber un contraste en este Gltimo punto, donde por ejemplo el
docente CM.m5.E.1, perteneciente a un establecimiento educacional municipal, afirma que
usaria un analisis de fuente de autores académicos en torno al término espacio geogréafico dentro
de su evaluacion. Pero en la evaluacion aplicada, no se evalla el uso de fuentes académicas -

Figura 14-:



Figura N°14: Pauta de evaluacion fanzine de problematicas medioambientales CM.m5.E.1

Obijetivo de clase: Analizar problematicas medioambientales presentes en el establecimiento y
la influencia que tienen las estudiantes para fomentar la responsabilidad y el cuidado del
espacio natural.

Instrucciones:
1. De manera grupal crea una cartografia a partir del anélisis de una problematica
presente en el liceo.

CRITERIO LOGRADO
3 puntos
Relacion entre elementos Explica de forma clara y profunda como el clima, relieve o
fisicos-naturales y las vegetacion influyen en las dindmicas de las y los habitantes. Usa
dindmicas de las y los ejemplos concretos y relevantes

habitantes de un territorio

Presenta informacion completa, precisa y bien organizada. Se

Contenido nota investigacion o conocimiento previo.
Ortografia El fanzine se presenta sin errores ortograficos, de acentuacién o
puntuacion.
Creatividad y disefio Disefio original, atractivo y con gran creatividad. Usa dibujos,
colores, collages o graficos para apoyar el contenido.
Limpieza El fanzine se presenta limpio, sin borrones y/o manchas.
Compromiso con el trabajo El fanzine es presentado en la fecha acordada.
Trabajo en clases Estudiante trabaja todas las clases acordadas para la realizacion
del fanzine.
Presentacion del fanzine Estudiante presenta el fanzine durante la clase acordada para
ello.

Nota. Fragmento evaluacion de fanzine EV.CM. m5. E1.2 por CM.m5.E. 1.

En contraste, los Unicos docentes que afirman desde su discurso, junto con aplicar en la préactica,
el uso de fuentes académicas para evaluar el pensamiento geografico son los docentes de
colegios particulares, por ejemplo, el docente CP.M5.E.1, quien solicit0 a sus estudiantes leer
el texto La geografia como ciencia integradora y holistica, presente en el libro Una educacion

geografica para Chile (2016) para responder preguntas de la evaluacién -Figura 15-:



Figura N°15: Pregunta abierta: Interpretacion CP.M5.E.1

Objetivo de aprendizaje:

OA 1— 1 Explicar el espacio geografico como una construccion social producto de las
interacciones entre los grupos humanos y el medio, que influyen en las multiples dimensiones
de la vida en sociedad.

TEXTO 1: “La geografia como ciencia integradora y holistica”

Lee la siguiente cita, interprétala y resignifica con tus propias palabras lo que los autores
quisieron decir: (5 puntos)

“Todos los fendmenos, hechos o acontecimientos que se configuran como encuentros entre el
mundo material objetivo y el mundo subjetivo generan espacios y, por lo tanto, quedan
sustanciados a una condicion que es denominada frecuentemente “espacialidad”.

La Geografia como ciencia integradora y holistica en
Una educacion geografica para Chile. p. 24

Nota. Fragmento evaluacion Prueba EV.CP. M5. E.1 por CP.M5.E.1

El docente CP.m5.E.2, continuando esta tendencia, establece en sus evaluaciones el uso de
textos complementarios para trabajar la geografia, si bien como complemento de la historia, se
discute la posicion de territorio en el acontecimiento expuesto de la Ocupacién de la Araucania

-Figura 16-:

Figura N°16: Planificacion ensefianza evaluacion ocupacién de la araucania CP.m5.E.2

Obijetivos de aprendizaje ¢ Qué haran mis estudiantes? Estrategias de aprendizaje

TRABAJO PODCAST La “Ocupacion de la Araucania”. Creacion de un Podcast
Desarrollan una reflexion personal | Trabajo en trios de un Podcast.
critica vinculada al proceso de
Ocupacion de la Araucania y el | Se les entregara un conjunto de fuentes asociadas al proceso de
discurso civilizacion v/s barbarie | Ocupacion de la Araucania.
subyacente a este. Deberéan seleccionar fuentes y levantar una tesis respecto de la
probleméatica de la Araucania, presentando a lo menos dos argumentos
Analizan criticamente las fuentes | que la respalden, proyectaran las implicancias del proceso al dia de
seleccionadas, planteando un aporte | hoy.
personal sobre las mismas. Se destinardn 4 horas de trabajo en clases. Entregardn un informe de
avance de las 4 primeras horas de trabajo y luego contintan su trabajo
en casa.
ENTREGA PODCAST

Nota. Fragmento planificacion de evaluacion Podcast EV.CP. m5. E.2.1 por CP.m5.E.2



Este fendbmeno puede encontrar su respuesta en los proyectos educativos de ambas instituciones
educativas particulares, donde, ademés de declarar un enfoque de excelencia académica,
también poseen conexiones con establecimientos de educacion superior internacionales
(Colegio Pedro de Valdivia Pefialolen, s.f.; Colegio Saint George’s College, 2019).
Entendiéndose que, desde estos colegios, se espera que los estudiantes continden su trayectoria
academica en estudios superiores, espacio donde la lectura académica se hace relevante en el

progreso académico.

Asimismo, emergen recursos digitales y plataformas educativas como herramientas evaluativas
complementarias dentro del discurso de los profesores de historia y geografia para evaluar el

pensamiento geografico, especialmente aquellas vinculadas a la gamificacion:

Es muy interesante también el tema del uso de plataformas como, no sé, Kahoot o
Quizzis, para a través de una forma como un poco gamificadora, enganchar, por asi

decirlo, y atraer més a los estudiantes (CP.m5.E.1.53).

yo haria que ellos, sobre la base de todo lo que ellos encontraron, recabaran
informacion, me hicieran una clase. Porque quiero desarrollar justamente eso, por la
capacidad, como se decia anteriormente, de sintesis, cuando ellos tuvieron que buscar
informacion, primero de recopilar informacion, a saber que informacién es la que
realmente le puede servir o no, después seleccionar dicha informacién, y recién
comenzar a trabajar (CM.M5.E.2.94, CM.M5.E.2.98).

Desde el discurso de los docentes, se propone una evaluacion significativa, situada para el
estudiante. Eso pareciera coincidir con que docentes de colegios particulares aplicaran
efectivamente mecanismos evaluativos que permitan contextualizar a la cotidianidad estudiantil
evidenciando un acontecimiento que rompa el esquema tradicional del estudiante sobre su
entendimiento del espacio o de su percepcion de la geografia, sea por ejemplo: salidas
pedagdgicas o trabajos practicos que involucren a la comunidad educativa o la experiencia
individual del estudiante. Aun cuando las evaluaciones propuestas por estos docentes no
coincidieran completamente entre su discurso y su aplicacion en el aula, la idea de utilizar una
estrategia didactica para evidenciar un acontecimiento se mantuvo desde lo hipotético a lo

practico en este tipo de establecimientos educativos.



En cambio, los docentes de colegios municipales y particulares subvencionados desde el
discurso proponen el uso de un acontecimiento para movilizar efectivamente los conocimientos
de la disciplina geogréafica, pero pareciera ser observable una tendencia en que estos docentes
aplicaron evaluaciones centradas en lo académico-conceptual a través de pruebas estandarizadas
sin utilizar ni proporcionar un acontecimiento. Cambiando su intencion de realizar la evaluacion
hipotética planteada en la entrevista por una prueba estandarizada o trabajos practicos
descontextualizados a la realidad escolar o experiencias individuales de los estudiantes, sin
utilizar un acontecimiento como eje articulador de los saberes geograficos. La Figura 17
sintetiza de mejor manera los hallazgos observables entre el tipo de evaluacion propuesta y la

finalmente aplicada:

Figura N°17: Tabla sintesis en contraste de evaluacién hipotética y aplicada

Cadigo Tipo evaluacion hipotética Tipo de evaluacion aplicada

Colegio Municipal

CM. M5. E.2 Presentacion Prueba

CM.M5.E.1 Salida Pedagdgica - Trabajo NO APLICADA

Practico
CM. m5. E.2 Trabajo Practico Prueba
CM. m5. E.1 Trabajo Practico Trabajo Practico
Colegio Particular Subvencionado

CPS. M5. E.2 - -

CPS. M5. E.1 ABP - Trabajo Practico ABP - Trabajo Practico

CPS. m5. E.2 Trabajo Practico - Juego de Prueba

CPS. m5.E.1 Trabajo Practico /Informe Prueba y Climograma
Colegio Particular

CP. M5. E.2 Salida Pedagdgica Salida Pedagdgica

CP.M5.E.1 Trabajo Practico /Elaborar Prueba/ Elaborar relato
Relato

CP.m5. E.2 Salida Pedagdgica Trabajo Practico, Trabajo practico

CP.m5. E.1 ABP, trabajo practico ABP- Trabajo Practico

Nota. Entrevistado CM.M5.E.1 no pudo realizar la evaluacion de la unidad de geografia.

La ensefianza y evaluacion del pensamiento geogréafico, tal como se expresa en el discurso de
los docentes de historia y geografia, se articula en torno a la problematizacién de elementos
sociales, donde a través de estrategias didacticas, se evidencia un acontecimiento a estudiar. El

estudio de este acontecimiento parece ser acompafiado de diversos recursos audiovisuales como



fotografias, videos y cartografias. Esta evaluacion, que considera el acontecimiento, entiende
las experiencias que permiten al estudiantado vincular sus vivencias, territorios y practicas
espaciales con los contenidos curriculares, centrados en su mayoria desde los conceptos del

pensamiento geografico.

Sin embargo, el analisis de las evaluaciones aplicadas revela una tensién entre el discurso
docente y la préctica evaluativa. Mientras que en sus narrativas los profesores destacan la
importancia de evaluaciones contextualizadas, situadas y experienciales, en los establecimientos
municipales y particulares subvencionados predominan instrumentos centrados en lo conceptual
y no contextualizados al cotidiano estudiantil, donde el acontecimiento desaparece como
articulador del pensamiento geogréafico en muchas oportunidades, a diferencia de los
establecimientos educacionales particulares, donde la evaluacion se piensa desde el contexto,

posibilitando la existencia un fendmeno acontecimental para su estudio.

4.2.3 La evaluacion del pensamiento geografico se articula en torno a practicas metodoldgicas
basadas en el trabajo practico y en terreno para la solucion de problemas

Las evaluaciones aplicadas por los profesores de historia y geografia para catastrar el desarrollo
del pensamiento geografico en sus estudiantes, desde el discurso como vimos en la seccién
anterior, se estructuran y organizan en torno a una problematica general la cual se expresa a
través de un acontecimiento por medio de una estrategia didactica -refiérase a una salida
pedagdgica. trabajo practico o exposicion de experiencias colectivas-. Esta evaluacion, al igual
que las clases, se estructuran a través de preguntas realizadas por docente a través del
instrumento evaluativo, donde los estudiantes deben responder segun corresponda a diversos

elementos del pensamiento geografico:

Entonces yo creo que, claro, entendiendo que me da esa libertad, yo creo que seria una
guia corta, que tenga los datos de informacion geogréafica respecto de todo lo que
analizamos, tenga su mapeo y al final tenga preguntas reflexivas que permita que se
desarrolle la habilidad de evaluar (CM.m5.E.2.72).

Primero, la construccion de un mapa imaginario, en el cual los alumnos tenian que

expresar desde su punto de vista la realidad geografica de su alrededor. Luego de eso,



hicimos unas lecturas en las cuales se aplicaba conocimiento, anélisis, y podian ello
incluso, en la ultima pregunta, me acuerdo que podian teorizar acerca del concepto
(CPS.M5.E.1.70).

Cuando yo hice el tema de la flora y fauna de la region metropolitana y cémo fue
cambiando y como es el impacto socioecondmico de la poblacion de Puente Alto, lo Ilevé
ahiy comenzamos a analizar. Ademas, esta fundacion con la que trabajamos nos entrego
microscopios eléctricos, nos entregd un monton de cosas muy entretenidas. La clase
salio super bien, los nifios aprendieron de los arboles, aprendieron como funcionaba la
relacion de los animales y después empezaron a hacer una retroalimentacion hacia sus
barrios, ¢por qué habian desaparecido este tipo de flora, este tipo de fauna? ¢como la
sociedad habia impactado, el hombre habia impactado en el mundo ecolégico?
(CPS.m5.E.1.87).

Estas preguntas y respuestas, desde el discurso, son elementos movilizadores para desarrollar la
habilidad de resolucién de problemas de un fendmeno espacial representado a través del

acontecimiento, que funciona como objeto de estudio cientifico y riguroso:

Y que también siento que en esa identificacién de problematica les podemos hacer
pensar en como ellas se pueden hacer cargo de este espacio. ¢, Cual es el rol que cumplen
ellas? ¢ Lo pueden solucionar? ¢ De qué forma? ¢ Con quién tendriamos que hablar, por
ejemplo, para realizar una intervencion dentro del liceo? ¢ Basta solo con los directivos?
¢ O como nuestro liceo es puablico, también tendriamos que ir a la municipalidad?
(CM.m5.E.1.73).

Luego de eso, una vez que esa idea quede clara, como la parte ya mas desarrollo, me
gustaria traer como a colacién, por decirlo, ejemplos de desastres naturales en Chile,
en qué consistieron y como fueron afectados. ¢ Cémo fue afectada la poblacion chilena?
(...) De qué forma podemos hacer que la poblacion se vuelva mas consciente del hecho
de que tenemos que estar preparados para una posibilidad de un fenomeno natural que
va a ocurrir siempre, pero que codmo nosotros actuamos y como el gobierno actla frente

a esto, es como qué tan desastroso puede ser 0 no (CPS.m5.E.1.73).



pudo observar, pudo caracterizar, pudo analizar, utilizando los conceptos propios de la
geografia, dando cuenta de esas habilidades, pero esas habilidades también se muestran
0 se explicitan cuando el estudiante tiene la capacidad de, o cuando el estudiante es
desafiado a plantear algo distinto. O esos problemas geograficos que nosotros pudimos
identificar en un determinado terreno, bueno, que el estudiante piense alternativas de
solucién (CP.m5.E.2.78).

Sin embargo, independientemente de los afios de experiencia docente o del tipo de
establecimiento educacional, al analizar las evaluaciones realmente aplicadas, se evidencia una
divergencia en el proposito declarado de metodologias evaluativas como la pregunta-respuesta
para la resolucién de problemas, y su propésito realmente evidenciable en las evaluaciones. Un
ejemplo de ello es la evaluacion aplicada por el docente CPS.m5.E.2: en su discurso, el profesor
sefiala que trabaja a partir de una problematica general en torno a las migraciones forzadas,
donde a través de la incorporacion de un juego de rol, visibiliza un acontecimiento de
migraciones forzadas en medio oriente para que los estudiantes propongan soluciones a un
problema espacial complejo. No obstante, en el instrumento evaluativo aplicado -Figura 18-,
aunque efectivamente se plantea una problematica general que visibiliza un fenémeno espacial
como el apartheid o la guerra en Palestina, la evaluacion se centra principalmente en el anélisis
de estos fenémenos para comprender la construccion del espacio geografico, sin avanzar hacia

la formulacion de soluciones por parte del estudiante:

Que tiene que investigar sobre no sé qué cosa y los alumnos tenian que actuar esto,
entonces ellos, eran varias clases, porque pasaban como haciéndolo un mapa y todo,
como segun lo que habiamos vista, de alfabetizacion basica, como los elementos de un
mapa, leyendas, etcétera, y ellos hacian este mapa, después tomaban otra clase como
para preparar esto y después lo presentaban, entonces los tipos como que se
posicionaban asi como que ellos eran un periodista y se ponian como elementos
caracteristicos y trabajaban con su mapa, entonces decia, como no, entonces ellos se
van a mover hacia aca, porque en verdad el caso que tienen que resolver es donde puede
haber un corredor humanitario, entonces no, se van a tener que ubicar por aca, entonces

se contextualizaban tanto en el tiempo como en el espacio (CPS.m5.E.2.99).



Figura N°18: Pregunta de desarrollo: argumentacion sobre Apartheid del docente CPS.m5.E.2

A partir de los contenidos de clase y la imagen, crea dos argumentos con evidencias para defender o refutar la
siguiente afirmacion: "El apartheid sudafricano fue un sistema que separ6 y defini6 claramente las areas de vivienda
y movilidad de diferentes grupos étnicos, lo que en ultima instancia ayudé a mantener el orden en un pais
multicultural.”

Fuente 1

Imagen
actual de los
barrios
Msawawa y
Cedar Creek,
Johannesburg

Fuente 2 “Las cicatrices del apartheid son profundas y han dejado un legado de
segregacion, discriminacion y desigualdad. Prueba de ello son las claras
disparidades econémicas del pais. Un informe del Banco Mundial sobre la
desigualdad en Africa Meridional elaborado en 2022 otorgaba a Sudéfrica la triste
distincion de ser el pais méas desigual del mundo. En el informe se indicaba que el
80 % de la riqueza del pais estaba en manos del 10 % de la poblacién. Y es la
poblacion negra la que més encaja en la categoria de los mas pobres. El informe
culpa directamente a la raza de las disparidades de ingresos. "'El legado del
colonialismo y el apartheid, arraigado en la segregacioén racial y espacial, sigue
reforzando la desigualdad", segiin el informe”

Naciones Unidas (2024). Treinta afios después, Sudafrica sigue desmantelando el
racismo y el legado del apartheid.




Fuente 3 < 1
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Nota. Fragmento evaluacion EV.CPS.m5.E.2 pregunta de desarrollo por CPS.m5.E.2

En el ejemplo anteriormente visto, si bien la evaluaciéon tanto desde el discurso como la
finalmente aplicada no involucran el contexto del estudiante ni su cotidianidad. Es necesario
volver a entender que el caracter acontecimental que puede adquirir un hecho depende de 2
principales puntos: 1) Un quiebre del ontoldgico del ser -personal o colectivo-, y 2) su necesario
estudio para generar este cambio de pensamiento (Ricoeur, 2004; Badiou, 2011; Zizek, 2016).
Esto es lograble a través de la intervencion docente, quien conecta a través de una intervencion
didactica el problema espacial con la cotidianidad del estudiante con la intencién final de lograr
que el estudiante sea consciente de su espacio, y que en ultima instancia, pueda cambiarlo
(Cavalcanti 2024; Copatti, 2020), otorgandole a un hecho el estudio metoédico propio de la
disciplina, convirtiéndolo en un acontecimiento. Dicho esto, desde el discurso el docente
CPS.m5.E.2 plantea la resolucion de problemas involucrando al estudiante -a través del juego
de rol- en el problema espacial evidenciable con el acontecimiento para la resolucion de un
problema espacial, a diferencia de la evaluacién propiamente aplicada, donde el hecho es tratado
mas como un problema socialmente relevante (Dalongeville, 2003; Huber, 2004) debido al

principal enfoque en el cuestionamiento de subjetividades en torno a un concepto: el apartheid.




Debido a esto, la evaluacion pierde su proposito de formacion ciudadana en torno al cambio del

espacio, conservandolo solo en su lectura.

En el ejemplo anteriormente analizado -Figura 18-, si bien la evaluacién —tanto desde el
discurso docente como en su aplicacion efectiva— no incorpora directamente el contexto ni la
cotidianidad del estudiante, resulta necesario recordar que el caracter acontecimental que puede
adquirir un hecho no depende exclusivamente de su cercania pasiva con la experiencia del
estudiantado, sino que esta cercania puede ser establecida por el docente. En este sentido, un
hecho puede constituirse como acontecimiento en la medida en que cumpla con dos condiciones
fundamentales: 1) generar un quiebre en la dimension ontoldgica del ser, ya sea a nivel personal
o colectivo, y 2) requerir un estudio metddico que posibilite dicho cambio de pensamiento
(Ricoeur, 2004; Badiou, 2011; Zizek, 2016).Estas condiciones pueden ser propiciadas a través
de la intervencion docente, en tanto el profesorado articula, mediante una intervencion didéctica,
la problematica espacial con la experiencia del estudiante, con la finalidad de promover una
toma de conciencia sobre el espacio que habita y, en Ultima instancia, la posibilidad de
transformarlo (Cavalcanti, 2024; Copatti, 2020).

De este modo, al otorgarle a un hecho un tratamiento analitico y metddico propio de la disciplina
geogréfica a través de una estrategia didactica del docente que permita la cercania del problema
espacial con el estudiantado, este puede adquirir la cualidad de acontecimiento. Bajo esta l6gica,
desde el discurso el docente CPS.m5.E.2 plantea una evaluacion orientada a la resolucion de
problemas espaciales que involucra activamente al estudiante mediante el uso del juego de rol,
situandolo frente a un acontecimiento con potencial explicativo. Sin embargo, al contrastar este
planteamiento con la evaluacién efectivamente aplicada, se observa que el hecho es abordado
principalmente como un problema socialmente relevante (Dalongeville, 2003; Huber, 2004),
centrado en el cuestionamiento de subjetividades en torno a un concepto especifico —el
apartheid—. Como consecuencia, la evaluacién diluye su potencial formativo orientado a la

transformacion del espacio, limitdndose mayormente a su lectura e interpretacion.

Otro ejemplo es el caso del docente CP.m5.E.1, perteneciente a un colegio particular. En su
discurso, el profesor expresa la intencion de trabajar mediante proyectos, donde a través de una
estrategia didactica de Aprendizaje Basado en Proyectos -ABP-, visibiliza un acontecimiento

cotidiano para la resolucion de problemas espaciales. Para ello, sefiala que su evaluacion estaria



orientada a que los estudiantes identifiquen probleméaticas dentro del espacio educativo,
elaboren partidos politicos ficticios y propongan soluciones, comparando dichas problematicas
con las de distintas regiones politico-administrativas de Chile. Sin embargo, al analizar la
evaluacion efectivamente aplicada -Figura 19- y al igual como vimos en el ejemplo anterior,
esta no busca resolver una problematica del espacio educativo. Mas bien, se orienta a que los

estudiantes evidencien la construccién del espacio a través de una produccion artistica:

Por ejemplo, yo creo que trabajar en aprendizaje en base a proyectos en educacion
ciudadana (...) desde mi perspectiva hicimos una actividad de partidos politicos. Ellos
tuvieron que crear sus propios partidos politicos sin mucha investigacién a profundidad,
(...) Pero ligado a eso, ellos tenian que identificar dos probleméticas dentro de su
comunidad escolar, dentro del colegio, y de hecho creo que las problematicas
naturalmente estan relacionadas. O sea, creo que son temas que vienen muy ligados a

las preocupaciones de los estudiantes (CP.m5.E.1.80, CP.m5.E.1.45).

Podriamos modificarla y hacer una identificacion de partidos politicos y ubicarlos en
distintas regiones del pais, por ejemplo. Entonces, ¢cuéles son las problematicas?
¢ Seria el mismo partido politico con los mismos principios, valores y problematicas que
un partido politico en la Araucania, por ejemplo, como no en Arica? ¢Qué
condicionantes tanto geograficas, humanas, politicas y econémicas pueden delimitar el
pensamiento de las personas que se agrupan en estos partidos politicos y las
problematicas que identifican? Y asi mismo los proyectos que desarrollan para resolver
estas probleméticas (CP.m5.E.1.78).

Figura N°19: Instrucciones de trabajo ABP: Intervencién del Territorio CP.m5.E.1

Trabajo interdisciplinario Filosofia- Educacion Ciudadana. “La identidad y la comunicacion democrdtica
como medio y evidencia del fomento de la participacion ciudadana a través de la intervencion del
territorio”

Objetivo General del Proyecto (Filosofia): A partir de la pregunta: ¢En qué condiciones el dialogo puede
construir conocimiento colectivo? Se usan herramientas de argumentacion y pensamiento critico a problemas
ontoldgicos y/o epistemoldgicos presentes en el funcionamiento de su comunidad que permiten o inhiben el
desarrollo de la Democracia. De esta manera, se fomenta el desarrollo de habilidades civicas, el trabajo




colaborativo y la orientacion hacia el bien comun, consolidando un aprendizaje significativo y con impacto en
su realidad territorial inmediata.

Obijetivo General del Proyecto (Educacion Ciudadana): Mediante un proceso de trabajo introspectivo, los
estudiantes deben comprender la importancia de la identidad personal para la vida en comunidad bajo una
sociedad democratica. Comprendiendo que sin identidad individual, la identidad colectiva se ve perjudicada y
disminuida, afectando directamente a la comunidad.

1° parte proyecto:

Humberto Giannini, “La reflexion cotidiana” filosofia del colegio como territorio comun de sentido y el
Coser la Identidad a través de las arpilleras chilenas (Reflexion en dos niveles: Identidad individual -
interno- e identidad colectiva.

Trabajo en filosofia “coser la identidad” ( semana lu 27 octubre v lu 3 nov)

e Tiempo de la actividad “coser la identidad”: 45 y 45 min de trabajo grupal (dos clases)
e Materiales: Tela 20x20, plumones y/o pintura o analogos. Hilo o lana de colores y aguja grande.
e Tipo de evaluacion: evaluacion sumativa cof 1.

Pasos a seqguir:

Crear un nombre para el grupo, la idea es que sea algo que los represente pero, cuyo contexto se adecue a una
situacion pedagdgica.

Planificar y disefiar su pafiito.

Sistematicidad y rigurosidad del trabajo en clases.

Cuadritos individuales, unidos entre grupo y curso.

Infografia explicando cada pafiito y respondiendo una serie de preguntas.

En su grupo, de forma individual dibujar en cuadrados sobre tela de 10x10 cm algo que represente su
identidad o parte de ella, o algo que fue importante para construirla.

Deben exponer en una infografia el significado de su cuadrado y luego responder las siguientes preguntas:

=

¢ Cudl es el significado de cada cuadrado? (se responde de manera individual)

¢Como se puede conectar los cuadrados de su grupo? (individualidad y comunidad)

3. ¢Como la idea de identidad individual se relaciona con la idea de identidad del colegio? (responder
comunitariamente)

4. Tomar una foto de los cuadrados ya unidos a los del resto del curso para referenciar su ubicacion en el

producto final.

N

Una vez analizados los cuadrados se coseran en el grupo con hilo o lana gruesa, reflexionando como todas las
identidades son construidas en conjunto en tanto comparten en la escuela. Finalmente el curso cosera una
estructura que puede tener una forma tnica (...)

Nota. Fragmento de instrucciones para la evaluacion inserta en un ABP EV.CPS.m5.E.1 por CP.m5.E.1




Desde el discurso docente, la evaluacion de los componentes del pensamiento geografico
-entendidos en este estudio como conceptos, habilidades y métodos propios de la disciplina- se
concibe mayoritariamente como un proceso orientado al desarrollo de habilidades y métodos
geograficos, mas que al dominio conceptual. En las propuestas evaluativas hipotéticas, los
docentes de historia y geografia plantean el estudio de uno o mdltiples acontecimientos por
medio de estrategias didacticas, como dispositivos para la construccién de argumentos en torno
a problematicas espaciales, incorporando herramientas disciplinares como el analisis territorial,

la elaboracion de cartografias o la realizacion de salidas a terreno.

Sin embargo, las propuestas evaluativas de los docentes tienden a variar mucho en contraparte
al instrumento evaluativo finalmente aplicado. Pero ;Como se refleja esto en la divergencia del
enfoque evaluativo de los componentes del pensamiento geografico entre las evaluaciones
hipotéticas y las evaluaciones propiamente aplicadas? Es decir ;Se mantiene el enfoque a

evaluar del pensamiento geogréafico entre el discurso a la realidad?

Desde el andlisis de ambos enfoques, no parece ser observable una tendencia en los colegios
particulares subvencionados y particulares mas alla de entregarle una mayor relevancia a los
conceptos de la disciplina geogréafica en sus instrumentos evaluativos aplicados. Pero cuando
analizamos los colegios municipales, la tendencia al cambio es més notable. Si bien, desde el
discurso del enfoque evaluativo de los componentes del pensamiento geografico los docentes
buscan el catastro y desarrollo de métodos de la geografia, en las evaluaciones aplicadas se
prioriza la evaluacion de conceptos o habilidades. A continuacion, se presentan 3 tablas
-Figura 20, 21 y 22-, cada una representando un tipo de establecimiento educativo, donde se
contrasta el enfoque evaluativo de componentes del pensamiento geografico expresadas en la
evaluacion hipotética desde las entrevistas, a diferencia de las habilidades de las evaluaciones

aplicadas:



Figura N°20: Tabla enfoques evaluativos de las evaluacion hipotéticas y aplicadas. colegios

municipales
Colegio Municipal

Caodigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacion Aplicada Enfoque

evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de

desde el la evaluacion
discurso aplicada

CM.M5. [ identificar, relacionar, | Habilidades [ Objetivo de la clase: “Distinguir relaciones politicas, | Habilidades
E.2 contrastar y fundamentar en econdmicas y socioculturales que configuraron el territorio en

torno a informacion de distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en la

internet justicia social.” (EV.CM. M5. E2)

Seleccion 'y andlisis de identificar, relacionar, contrastar y fundamentar en torno a

graficos demograficos. informacion de internet

Proponer soluciones a problemas espaciales

CM.M5. | Interpretar informacion de | Métodos NO APLICADA -
E.l actores en su uso del espacio

Elaboracién de cartografia e

instrumentos de recoleccién

de informacion.
CM.m5. | Elaboracién de un Mapeo | Método Identificar los continentes, océanos y paises a traves de observar | Concepto
E.2 Colectivo el mapa y responde las preguntas. (EV.CM. m5.E2)
CM.mb. Identificar, interpretar y | Método Objetivo: Analizar problematicas medioambientales presentes | Habilidades
E.l argumentar problemas en el en el establecimiento y la influencia que tienen las estudiantes

espacio local escuela
Elaborar  propuestas de
solucion a problemas locales
del espacio

Elaboracidn de Cartografias.

para fomentar la responsabilidad y el cuidado del espacio
natural (EV.CM. m1.E.1.1).

Objetivo: Analizar las decisiones politicas, econémicas y
sociales que se toman en torno a los espacios geograficos
locales y nacionales, considerando los distintos actores que
participan de ellas y el impacto que tienen en el entorno
natural. (EV.CM. m1.E.1.2)

Identificar, relacionar en escala local.

Nota. Evaluacion de docente CM.M5.E.1 no se pudo realizar.




Figura N°21: Tabla enfoques evaluativos de las evaluacion hipotéticas y aplicadas. colegios

particulares subvencionados

Colegio Particular Subvencionado

Codigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacion Aplicada Enfoque
evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de
desde el la evaluacion
discurso aplicada
CPS. M5. | NO REALIZADA - NO REALIZADA -
E.2
CPS. M5. | Identificar elementos del paisaje | Método Objetivo: Promover el desarrollo integral de los | Método
E1l y comparar los componentes del estudiantes, fortaleciendo sus habilidades sociales,
espacio 'y los  conceptos emocionales, motoras y artisticas , a través de la conexion
geogréaficos observados en la con el entorno natural . Ademas, busca fomentar la
salida a terreno con la conciencia ambiental y el compromiso con la conservacion
cotidianidad  del  estudiante, del medio ambiente, mientras se cultivan relaciones
elaborando una bitdcora de interpersonales positivas y se estimula la motivacién por el
campo Yy una cartografia aprendizaje, el bienestar humano y natural. (EV.CPS.
imaginaria. M5.E1)
Comparar elementos del Espacio, conceptos geograficos, de
la salida con la cotidianidad del estudiante.
CPS. mb. | Identificar, relacionar y analizar | Método Objetivo: Argumentar por qué el espacio geografico se | Concepto -
E.2 informacién de paises en construye socialmente en la historia contemporénea. | Habilidad
conflicto para argumentar en (EV.CPS.m5.E.2)
torno a la resolucién de
problemas sociespaciales, Relacionar, Explicar informacién espacial, Argumentar
complementando con el postura sobre problema socioespacial.
desarrollo de una cartografia
Uso de categorias de analisis Geograficas: Territorio
CPS. m5. | Observar y analizar el paisaje y | Habilidades | Analizar y explicar como las principales macroformas | Concepto -
E1l sus incidencias con los desastres transforman el espacio geografico, influyendo también en el | Habilidad

naturales, interpretando datos
demograficos y diversas
cartografias, para  elaborar
informes  metddicos  sobre
politicas publicas relacionadas
con la gestion y mitigacion de
desastres naturales.

clima de este. Climogramas, Precipitaciones, Macroformas
y Zonas Naturales. (EV. CPS. m5. E1.2)

Graficar un climograma en base a datos cuantitativos.
(EV.CPS. m5. E1.1)




Figura N°22: Tabla enfoques evaluativos de las evaluacion hipotéticas y aplicadas. colegios

particulares

Colegio Particular

Caodigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacién Aplicada Enfoque
evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de
desde el la evaluacion
discurso aplicada
CP. Mb5. | Analizar e interpretar utilizando | Método Analizar e interpretar utilizando lenguaje Geogréfico la | Método
E.2 lenguaje Geografico la construccién del espacio urbano
construccién del espacio urbano
Descripcion de paisaje urbano y su posterior analisis segin
Descripcion de paisaje urbano y la problematica de desigualdades socioecondémicas en el
su posterior analisis segun la espacio
probleméatica de desigualdades
socioecondmicas en el espacio Recopilacion de informacion en terreno con entrevistas
Recopilacion de informacion en
terreno con entrevistas
CP. MS5. | Interpretar categorias de analisis | Habilidad Objetivo: Explicar el espacio geografico como una | Concepto -
E.l de la geografia con elementos de construccién social producto de las interacciones entre los | Habilidad
la cotidianidad grupos humanos y el medio, que influyen en las multiples
dimensiones de la vida en sociedad. (EV.CP. M5.E1)
Explicar, interpreta informacion del texto
Crear relato que de cuenta la condicidn de espacialidad
CP. mb. | Identificar, interpretar y analizar | Método Habilidad
E.2 problematicas en el espacio Desarrollan una reflexion personal critica vinculada al

Elaboracion de Cartografias y
Soluciones para los problemas
espaciales

proceso de Ocupacion de la Araucania y el discurso
civilizacion v/s barbarie subyacente a este. (EV.CP.
m5.E.2.1)

Analizan criticamente las fuentes seleccionadas, planteando
un aporte personal sobre las mismas. (EV.CP. m5.E.2.1)

Relacionar necesidades de las clases sociales con la
construcciéon del Paisaje

Relacionar algin invento con la configuracion del espacio

Relacionar los recursos fisicos del territorio chileno con su
proceso de expansion

Relacionar Luchas Territoriales con la construccion del
Espacio

Relacionar proceso de expansionismo con Territorio y
Frontera geogréficos.




CP. m5.
E.l

Identificacion de | Habilidad Habilidad
manifestaciones de la Objetivo General del Proyecto (Filosofia): A partir de la
democracia en espacios urbanos pregunta: ¢En qué condiciones el didlogo puede construir
Interpretacion 'y analisis de conocimiento colectivo? Se usan herramientas de
graficos y mapas argumentacion 'y pensamiento critico a problemas

ontolégicos y/o epistemoldgicos presentes en el
funcionamiento de su comunidad que permiten o inhiben el
desarrollo de la Democracia. De esta manera, se fomenta el
desarrollo de habilidades civicas, el trabajo colaborativo y
la orientacion hacia el bien comun, consolidando un
aprendizaje significativo y con impacto en su realidad
territorial inmediata. (EV.CP. m5.E.1)

Obijetivo General del Proyecto (Educacidn Ciudadana):
Mediante un proceso de trabajo introspectivo, los
estudiantes deben comprender la importancia de la identidad
personal para la vida en comunidad bajo una sociedad
democratica. Comprendiendo que sin identidad individual,
la identidad colectiva se ve perjudicada y disminuida,
afectando directamente a la comunidad. (EV.CP. m5.E.1)

Relacionar identidad personal y colectiva con el espacio

Crear pafio e infografia.

Si bien, los docentes estan de acuerdo en que una evaluacion significativa y situada que le haga
sentido al estudiante es la mejor opcion para evaluar. En la practica esto no ocurre, donde tanto
la problematica, el acontecimiento que refleja dicha problematica y la metodologia evaluativa
cambian a comparacion del discurso. Este fendmeno puede entenderse desde diversas aristas,
tales como las problematicas vistas en el capitulo anterior: La falta de conceptos basicos de la

geografia por parte del estudiante que impide el desarrollo de habilidades méas complejas:

Uno quisiera tocar habilidades duras, trabajar habilidades duras de una, sobre todo en
los cursos que yo trabajo, que es tercero y cuarto medio. Pero tu te encuentras con un
mundo que no tiene muchas, no han desarrollado muchas habilidades duras. [...] Pero
tG te vas a encontrar después que vas a tener que uuuuuh volver muy atras para empezar
a fomentar ciertas cosas. Esa es la realidad de nuestro pais, mi amigo. Esa es la realidad
de nuestro pais (CM.M5.E.2.82).

Otra posible causa de esto es las distintas condiciones de seguridad que implica las salidas

pedagdgicas en diversos contextos educativos, donde los docentes destacan la intencién de




querer variar y poder realizarlas, pero diversos espacios urbanos pueden resultar peligrosos para

los estudiantes y los profesores:

El ministerio te lo pide, pero no siempre se puede. Por ejemplo, el ministerio te dice,
usted podria salir y recorrer su barrio. Ya, perfecto, uno puede hacerlo, pero corres un
riesgo. Ya, entonces, claramente uno se retrotrae un poco a hacer cosas por el tema de
los riesgos que puede ocurrir, 0 sea, de los problemas que pueden pasar. Imaginate
llevar 20 alumnos a la Plaza de Puente, a las 1 de la tarde. Chuta, es complicado porque,
y si les pasa algo (CPS.M5.E.1.87).

Esto explicaria que los docentes que incorporaron metodologias de salidas pedagbgicas o
trabajos practicos de enfoque evaluativo en torno al método sean mayormente de colegios
particulares. Los docentes comentan las dificultades que implica su uso para la ensefianza y
evaluacion del pensamiento geografico. Entre estas dificultades, destacan especialmente la falta

de recursos monetarios y el limitado tiempo disponible para llevarlas a cabo:

Lo llamé, le expliqué, y aceptd conversar con nosotros, entonces, todas esas cosas que
parecen simples no son tan simples y se pueden hacer en un colegio como el que yo
trabajo, porque el colegio tiene los recursos para darmelo a mi, para que yo tenga el
tiempo para organizarlo, y al mismo tiempo los recursos econémicos es que es necesario
gastar algo de plata (...) Ojala fuera asi en todo Chile ¢verdad? Y ojala que fuera asi
también con todos los profesores de Chile que tengan interés por ensefiar geografia y

que entiendan qué tienen que ensefiar (CP.M5.E.2.76).

Yo creo que mi experiencia es muy privilegiada, porque yo esto lo evalto a través de un
terreno, entonces evaluarlo a través de un terreno es la mejor forma, porque nosotros
salimos a recorrer la ciudad, de hecho hoy dia, yo este afio no hice tercero medio, que
es donde se hace esta actividad, salieron, y van a recorrer Santiago a distintos lugares,
entonces imaginate hacer una evaluacion, (29:45) donde ta le hablais de tugurizacion y
visitais un tugurio, o hablais de segregacion y vais a un lugar donde la ciudad esta
segregada, o le hablais de opulencia urbana y van a un lugar donde hay opulencia
(CP.M5.E.2.74).



Esta realidad se hizo presente de igual manera con el docente CM. M5. E.1, quien no pudo
finalmente llevar a cabo la aplicacion de su instrumento evaluativo en el presente afio escolar
debido a falta de tiempo y recursos, no concretando la salida pedagdgico con enfoque en
intervencion en el territorio que tenia planeada. Estas condiciones de privilegio que poseen
algunos establecimientos educacionales particulares también podria dar respuesta a la
particularidad de instrumentos evaluativos aplicados por los docentes de establecimientos
municipales y particulares subvencionados, donde si bien desde el discurso docente se
mencionan diversos métodos propios de la disciplina geogréafica para desarrollar y evaluar el
pensamiento geogréfico, en la practica se observa una tendencia a recurrir a pruebas
estandarizadas, entendidas como una alternativa mas segura y rapida ante todos los obstaculos

que atraviesan los docentes en las escuelas -Figura 17-.

Finalmente, a lo largo de este capitulo fue posible evidenciar la existencia de un contraste entre
el discurso de los docentes con la aplicacion real de los instrumentos evaluativos, viendo
divergencias tanto en: el estudio de uno o multiples acontecimientos para su estudio, el tipo de

evaluacion aplicada y el enfoque evaluativo desde elementos del pensamiento geografico

Cabe destacar y aclarar que, los cambios no son intrinsicamente malos ni definen de ninguna
manera el profesionalismo del docente, esta investigacion al realizarse en el presente afio
académico, y dentro de la complejidad que representan los establecimientos educacionales junto
a sus contextos particulares, encuentra solo respuestas descriptivas y formula ideas en torno los

entrevistados, el andlisis critico del discurso y lectura de los dispositivos evaluativos.

4.3 La evaluacion escolar de la geografia se estructura en torno a evaluacion sumativa

cuantitativa

Una de las concordancias entre el discurso y lo aplicado en las evaluaciones del pensamiento
geografico planificadas por los docentes de historia y geografia es la estructuracion en base a

una evaluacion de tipo sumativa y cuantitativa.

Desde el discurso, los docentes reconocen que las evaluaciones tipo prueba carecen del alcance
para evaluar habilidades y métodos propios de la geografia, comentando que su uso no puede

fomentar el desarrollo de habilidades de mayor complejidad, que no son efectivas para



comprobar el aprendizaje individual del estudiante ni tampoco motiva a los estudiantes para
aprender geografia.

Pero no pruebas, muy poco pruebas, no, no, no, porque la prueba a veces basta con se
copien, a no ser que sea un ensayo, que ahi tiene otra caracteristica, y otra cosa, y ahi
ya en un ensayo yo evallo derechamente habilidades duras, habilidades duras de hecho
(CM.M5.E.2.96).

Que de hecho yo siento que son las evaluaciones que a los chicos les hacen mas sentido
mas que una prueba, evidentemente, que un trabajo asi mirdndolo a través de su
experiencia (CM.m5.E.2.72).

Aun asi, como quedd demostrado en la seccidn anterior, pareciera ser que la prueba es la
alternativa utilizada por los docentes para evaluar el desarrollo del pensamiento geografico, si
bien, estas pruebas mantienen el enfoque para evaluar habilidades o métodos de la disciplina
para algunos tipos de instituciones. Estas, siguen manteniendo secciones de seleccién multiple
gue no permiten el analisis de respuestas ni los matices de las respuestas de los estudiantes,
utilizan un sistema cuantitativo para estandarizar las respuestas de los estudiantes, el puntaje,

que finalmente determina una clasificacion -Figura 23, 24 y 25-.

Figura N°23: Pregunta de seleccion maltiple de Identificacion CM. m5. E.1

¢ Qué océano esta en las costas de Chile? / Ki oseyan ki sou kot Chili yo?
a) Océano Atlantico
b) Océano Pacifico
¢) Océano indico

Nota. Fragmento evaluacion EV.CM. m5. E.1 pregunta de seleccion multiple por CM. m5. E.1




Figura N°24: Pregunta de seleccion multiple de Explicacion CPS. m5.E.1

¢Como se presentan las planicies litorales en la Zona Central del pais?
a) Son mas anchas y continuas que en el Norte, con mayor presencia de areas aptas para
asentamientos humanos, agricultura y desarrollo portuario.
b) Mantienen las mismas caracteristicas que en el Norte Grande: estrechas, abruptas y con escasa
importancia econdémica.
c) Estan completamente ausentes, reemplazadas por la prolongacion de la Depresion Intermedia
hacia la costa.
d) Forman extensas superficies de origen volcanico, asociadas a erupciones recientes de la
Cordillera de la Costa.

Nota. Fragmento evaluacion EV.CPS.m5.E.1.2 pregunta de seleccion multiple CPS. m5.E.1

Figura N°25: Pregunta de seleccién multiple de Recordar CP. M5.E.1

Desde la perspectiva de la geografia humana, es posible afirmar que el espacio geogréfico,
corresponde a:

a) Los fendmenos espaciales que se encuentran en la superficie terrestre.

b) El soporte de la vida cotidiana y de las relaciones sociales.

c) El medio natural que sirve como soporte para los fendmenos espaciales.

d) Las expresiones culturales de las relaciones entre diversos grupos sociales.

Nota. Fragmento evaluacion EV.CP. M5.E.1 pregunta de seleccion multiple por CP. M5.E.1

Por otra parte, cuando es necesario, los instrumentos para calificar cuantitativamente utilizados
para catastrar el pensamiento geografico en los estudiantes desde el discurso y la practica
parecen coincidir independiente de los afios ejerciendo de los docentes y del establecimiento
educativo en donde ejercen -refiéranse por ejemplo a las pautas y rubricas-. Los docentes de
historia y geografia entienden la rdbrica o las pautas de cotejo como el instrumento evaluativo
de preferencia para medir los aprendizajes esperados medibles por una puntuacion. Ya que estas
permiten identificar las debilidades y fortalezas de los estudiantes entendiendo la amplitud de
lo que requiere una evaluacion que implique un trabajo practico o una salida pedagogica:

Rubricas con criterios de evaluacién, que es lo que generalmente utilizo, y que da mas
posibilidad de identificar qué es lo débil, por ejemplo, o qué falta reforzar, qué hay que

mejorar. Con criterios de, por ejemplo, estd logrado, medianamente logrado, por




mejorar. Siento que permite como identificar mas en esa amplitud de lo que es una
evaluacion (CM.m5.E.1.77).

en la cual ellos tenian que hacer una bitacora al estilo de los exploradores del siglo X1X,
donde tenian que relatar en forma de memoria todo lo que ellos habian hecho, poniendo
énfasis en lo que a ellos les habia impactado, y haciendo dibujos, mostrando caminos,
como ellos venian en el camino, una pequefia bitacora de unas 10 o 20 hojas. Y eso
nosotros les entregamos una rubrica, cuando les entregamos esta guia, les entregamos

una rubrica para evaluarla (CPS.M5.E.1.91).

Yo creo que una escala de apreciacion. La verdad. Como el criterio. Si utiliza. Los
conceptos. La cantidad que se le solicitan. Si el relato da cuenta. De la condicion de
espacialidad. Para cada uno de los conceptos. Si esta. Aplicado. Correctamente. Dentro
del relato. Y desde su significado. Como categoria de andlisis. De la disciplina
geografica (CP.M5.E.1.70).

Las rabricas asi mismo, no solo se utilizaron para los trabajos practicos ni las salidas a terreno,
sino también para guiar al estudiante sobre la respuesta esperada dentro de las preguntas de

desarrollo en las pruebas estandarizadas aplicadas por los docentes -Figura 26 y 13:

Figura N°26: Pregunta de desarrollo relacién Apartheid y Israel-Palestina CPS.m5.E.2

A partir de los dos casos anteriores (Israel-Palestina y el apartheid sudafricano), y utilizando los
conceptos clave de territorio, lugar, actores sociales, poder y redes, junto con la interpretacién de las
fuentes entregadas, explica:

¢Por qué el espacio geografico es una construccién social?

Aplica los 5 conceptos anteriores, y al menos dos fuentes, para fundamentar tu respuesta




Criterio Descripcion Obt |Total
ltroducelbi Desarrolla una introduccion que busca dar una respuesta inicial 1
Presenta una fundamentacion clara, aplicando correctamente
Fundamentacion los 5 conceptos solicitados (5 puntos), y utilizando al menos 11
dos de las fuentes anteriores (2 puntos), interpretandolas (4
puntos)
Conclusion Cierra su respuesta retomando su afirmacidn inicial 1
Coherenciay La respuesta se presenta en forma coherente y cohesionada, 1
cohesion sin ambigiliedades o ideas sueltas.
Total 14

Nota. Fragmento evaluacion EV.CPS. m5.E.2 Pregunta de desarrollo con pauta asociada por
CPS.m5.E.2

Figura 13: Pregunta de desarrollo sobre redaccion CP.M5.E.1

ftem II— Preguntas de desarrollo: Organiza tus ideas y la informacion que escribirés:
puedes hacer esquemas, punteo de ideas, etc., redacta de manera clara y coherente, responde la
pregunta, revisa redaccién y ortografia. (17 puntos en total)

b-. A partir de lo aprendido a lo largo de la unidad, redacte en un minimo de media plana, y

maximo una plana, alguna historia, anécdota o experiencia personal que permita dar cuenta
de su condicion de espacialidad. Utilice a lo menos tres de los siguientes conceptos: (12 puntos)

espacio

soberania

sujetofa

territorio

paisaje

medio ambiente

colectivo

lugar

CRITERIO

DESTACADO 4 PTS

COMPETENTE 3 PTS

BASICO 2 PTS

EN DESARROLLO 1 PTO

PUNT
AJE

Construccidn
de unrelato
con sustento
geografico

Construye un relato que dé
cuenta de alguna historia o
situacién personal que
exprese o evidencie la
condicién de espacialidad.

Construye un relato referente a una
historia o anécdota personal, el cual se
vincula con ciertos elementos de la
geografia, pero no precisamente con la
condicidn de espacialidad.

Marra una historia o anécdota
personal, que no logra
establecer vinculos ni relaciones
con elementes propios de la
geografia.

El texto no logra serun

relato anecddtico o vivencial,

sino mds bien es una
enumeracidn de situaciones.

Estructura y

El texto de la respuesta

El texto de la respuesta muestra una

La linea argumentativa del

La linea argumentativa del

correcta ortografia y uso
coherente de los 3
conceptos.

requisitos de extension, correcta
ortografia y uso coherente de 2
conceptos,

requisitos de extension,
correcta ortografia y uso
coherente de 1 concepto.

redaccidn muestra una linea linea argumentativa clara, aunque hay texto de la respuesta es confusa | texto de la respuesta no
argumentativa claray la aspectos de la redaccidn que pueden y hay aspectos de la redaccién logra identificarse y la
redaccidn parmite mejorar para favorecer su comprensidn. | que pueden mejorar para redaccion obstaculiza su
comprenderlo en su favorecer su comprensidn. comprensidn.
totalidad.

Aspectos La respuesta cumple conlos | La respuesta cumple con almenos dos | La respuesta solo cumple con La respuesta no cumple con

formales requisitos de extensién, de los siguientes aspectos formales; uno de los aspectos formales; aspectos formales

esperados o estos en su
conjunto sen deficientes.

Nota. Fragmento de la evaluacion EV.CP. M5. E.1 por CP.M5.E.1




La rubrica y pauta de cotejo como instrumento evaluativo también es concebido como un
recurso de proteccion para los profesores, donde se establece de forma clara los criterios
establecidos para evaluar, tanto para que el estudiante tenga conocimiento de su proceso
evaluativo, como también ser un instrumento de defensa en caso de alegaciones por la

calificacion:

Soy fan de la rubrica. O yo creo que quizas podria ser un poquito mas abierto con una
escala de apreciacion, quizas. No, yo creo que evaluar una rubrica, puede ser. Si, me
gusta hacer rabricas para todo. Bueno, quizas sea un poco una entrevista, pero en los
colegios publicos es una cosa que tenis’ que hacer. O sea, puede ser porque es como tu
base de todo. ¢Por qué me pones esa nota? Yo creo que una rabrica. Puede ser una
rabrica (CM.m5.E.2.74).

Tendrias que usar una rubrica, si. De hecho, yo utilizo para todo rubrica, porque ahi te
resguardas t0 también po (...) porque de repente puede haber alguna critica, o un
apoderado medio quisquilloso. Sefior, aqui esté la rubrica. A su hijo se le entreg6 con
bastante antelacion, aqui estan los puntos que se evaluaron. ¢ Me entiendes t(? Entonces

te resguardas tu también, y resguardas al joven. Al estudiante (CM.M5.E.2.100).

Este ultimo punto representa una marcada tendencia en el hecho de que cada una de las
evaluaciones aplicadas por los docentes de historia y geografia implicaban una calificacion
cualitativa para entender el nivel de aprendizaje del estudiante. Pero desde el discurso, solo los
entrevistados de los colegios Particulares introdujeron la idea de una evaluacion formativa a su
discurso, entendiendo su valor dentro de la educacion e inclusive entendiendo la evaluacion no
como el paso final del proceso de aprendizaje, sino también como elementos clave y permanente

dentro de este proceso:

Pero me gustaria como masificar la idea de que no siempre la actividad significativa es
la que lleva a la calificacion o a la evaluacion sumativa. Creo yo que las evaluaciones
de proceso, formativas, también son fundamentales, pero el tema es convencer a los
estudiantes de hacer algo sin el rigor de una nota o una calificacion.(...) Yo instauraria
una dinamica mucho mas de procesos, porque las habilidades, los habitos y los

conceptos se trabajan mas en proceso que en instancias, creo yo (CP.m5.E.1.80).



En ese caso me convence més la de la salida de terreno, creo que el juego de roles puede
quedar méas como una evaluacion de caracter formativo, que también hay que darle un

espacio necesario dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje (CP.m5.E.2.76).

Entendiendo la evaluacién no necesariamente desde un proceso rigido y estructurado, como lo
son las rubricas, sino un proceso que dependen de igual manera del criterio y expertis docente
en su area para evaluar procesos de aprendizaje a través de la evaluacion de conductas,

respuestas y actitudes entregadas por los estudiantes en clase

No, yo creo que en ese sentido el criterio del profesor es una muy buena herramienta,
pero creo que no es la herramienta. Lamentablemente, por temas de tiempo,
motivaciones, carga laboral, etcétera, termina siendo una de las principales

herramientas evaluativas (CP.m5.E.1.82).

La ensefianza y evaluacion del pensamiento geogréafico, sigue manteniendo una inercia
mantenida por los docentes en torno a los instrumentos de evaluacion aplicados por los docentes
y el entendimiento de la evaluacion como proceso culmine del aprendizaje del estudiante. De
estos procesos, si bien desde el discurso se propone la evaluacion de habilidades y métodos
propios de la disciplina geogréfica, en rigor los conceptos parecieran tener una importancia base
a la hora de evaluar, donde la rubrica se plantea como el instrumento clave para calificar al
estudiante a partir de una puntuacion numérica. De esta manera, la ensefianza y evaluacion del

pensamiento geogréafico se configura dentro de una evaluacion sumativa cuantitativa.

4.4 La evaluacion escolar del pensamiento geografico a través del acontecimiento para el
desarrollo de propuestas de solucion o argumentos en torno a problematicas sociales por medio

de métodos propios de la geografia

En esta seccion se utilizard la matriz de situaciones evaluativas del pensamiento geogréafico a
través del acontecimiento propuesta anteriormente para clasificar los instrumentos evaluativos
de los docentes de historia y geografia. Para este fin, se realizaran dos fases de sistematizacion:
La primera, constaria de la clasificacion de la evaluaciones de los docentes desde el discurso

hipotético; y la segunda, que constaria de la clasificacion de los instrumentos evaluativos



recolectados en la recoleccion documental de las evaluaciones aplicadas en sus respectivas
aulas.

4.4.1 Fase discursiva: La evaluacion del pensamiento geografico a través del estudio del
acontecimiento para la elaboracion de argumentos en torno a problematicas espaciales o para la

propuesta de soluciones

En primera instancia se presenta la clasificacion de los docentes y sus instrumentos evaluativos
dentro de la matriz segun la exposicion hipotética de sus evaluaciones.
Figura N°27: Matriz de situaciones evaluativas del Pensamiento Geogréfico a través del

Acontecimiento. Fase discursiva

Componentes del

acontecimiento o ) Rigurosidad metddica y o
Pérdida de unidad o Contextualizacion
) ) cientifica en el _
primordial de situada en torno a la
_ desarrollo de N
Componentes pensamiento resolucion de problemas
argumentos

del pensamiento geografico

Resignificacion conceptual con

Resignificacion conceptual ] o Resignificacion conceptual de
) ] rigor metddico para la ) N
disruptiva y . problemas situados y su resolucion
Conceptos argumentacion de ideas
CP.M5.E.1
o Lectura disciplinar metodica de Lectura disciplinar de fendmeno
Lectura disciplinar de i . . L y
) o ) fendémeno espacial para la espacial cotidiano para la resolucion
fendmeno espacial disruptivo - .
Habilidades argumentacion de ideas de problemas
CM. M5. E.2 CPS.m5.E.2CP.m5. E.1
Representacion de Representacion metddica de Representacién de informacion
informacion espacial informacion espacial para la espacial cotidiana para la resolucion
Métodos disruptiva argumentacion de ideas de problemas
CM. m5. E.2; CPS. m5. E.1; CM. M5. E.1; CM. m5. E.1;
CP.M5. E.2; CPS. M5. E.1 CP.m5. E.2

Nota. Basada en: Cavalcanti (2000, 2019, 2024), Copatti (2020), Rabelo (2010%, 2010b, 2021
et.al), Ricoeur (2004), Badiou (2011), Ricoeur (2004), Zizek, (2016) Castellar, Garrido & De
Paula (2022) y Zabala (2000).




Desde el discurso pareciera existir 2 tendencias por los profesores a enfocar sus evaluaciones
del pensamiento geografico. Desde ambas tendencias pareciera priorizarse el enfoque evaluativo
en torno a los métodos propios de la geografia y su lenguaje: Una de estas utiliza los
acontecimientos contextualizados a la realidad estudiantil para la resolucion de problematicas
espaciales, mientras que el otro utiliza el acontecimiento para ser estudiado por los estudiantes
con rigurosidad cientifica con el fin de desarrollar argumentos de problematicas espaciales.

4.4.1.1 La evaluacion del pensamiento geografico a través del acontecimiento desde la

Representacion de informacion espacial cotidiana para la resolucién de problemas

Dentro de la matriz, existe una marcada tendencia por los docentes trabajar el acontecimiento
contextualizados para la resolucién de problemas a través del desarrollos de métodos y
Lenguajes propios de la geografia, por ejemplo, el docente CP.m5.E.2, quien cuestiona en
primera instancia el posicionamiento de los profesores para ensefiar la geografia, comentando
que hace falta que los estudiantes piensen en nuevas perspectivas y soluciones de problemas

espaciales para cambiar su entorno:

Que tenemos, porque muchos profes podemos situarnos desde una concepcion critica,
en fin, de que si, que hay que abordar problemas sociales, etcétera, que eso también me
pasa a mi en todo caso, como que, n. Pero nos quedamos mucho en eso, en el diagnéstico
y en el analisis de una situacién problematica, y le damos poco espacio a los estudiantes
para que ellos piensen alternativas de cambio, piensen alternativas de futuro, distinto,

en algo tan relevante como es la configuracién del espacio (CP.m5.E.2.78).

El docente CP.m5.E.2 plantea la Salida a Terreno como el acontecimiento para el estudiante,
donde diversas problematicas espaciales, referido a lo urbano, son evidenciadas por lo mismos
estudiantes a través de la relacion de diversos actores en el espacio, desde el analisis del discurso
del docente, la gentrificacidn en los espacios urbanos podria ser una de estas problematicas a
tratar. EI docente busca que los estudiantes propongan soluciones a este tipo de problematicas,
entendiendo que, estas soluciones deben estar posicionadas en el espacio cotidiano y que sean
realistas al contexto donde se viven. Posicionando el rol final de la geografia como formadora

de ciudadanos:



Iria més en esa linea que solamente en el analisis y observacion del terreno, sino que el
terreno permita que los estudiantes, bueno, a partir de estos problemas que estamos
observando en la configuracién del espacio, bueno, ¢qué es lo que hacemos? ¢Como
enfrentamos esta problematica? ¢Como lo enfrentamos teniendo en cuenta los actores
que estan incidiendo? Sea los vecinos, la comunidad que habita este espacio, sea la
comuna, el municipio, sea el sector privado que esté incidiendo ahi. O la inmobiliaria,
lo que sea, digamos. ¢,Qué proponemos? ¢ Que proponen los estudiantes? Y eso nos lleva
también, paralelamente, a trabajar muy fuertemente desde la ciudadania, o a fortalecer
la vocacion para la ciudadania. Si, yo creo que por ahi iria el enfoque de la evaluacion
(CP.m5.E.2.78).

Por otra parte, el docente CM.M5.E.1 al pensar en una evaluacion del pensamiento geografico,
comienza estableciendo una problematica central en torno a la relacion medioambiental de los
distintos actores de la comuna donde se encuentra el centro educativo, para posteriormente,
generar un acontecimiento a través de una Salida Pedag6gica en las cercanias del
establecimiento donde los estudiantes incorporen métodos y lenguajes propios de la geografia
para la representacion espacial -una cartografia- ubicando e identificando diversos elementos
en el espacio local proximo en la comuna como: centros vecinales, centros de reciclaje, entre

otros:

Partimos que en esta rubrica involucrada en esta evaluacion tendriamos que incorporar
los elementos del pensamiento geografico, si lo incorporaron o no, vinculado al tema
de: si vamos a hacer el trabajo con el plano de la situacion geogréfica de la personay
incorpora lo que nosotros le estariamos solicitando, ya sea el plano, principales hitos
alrededor de la junta de vecinos ¢ Cual es la situacion en cuanto, por ejemplo, al aseoy
ornato? y ahi vendria el tema de ver, por ejemplo, si es un barrio se preocupa, si hay

contenedores, si hay reciclaje, cosas como bien de esa area (CM.M5.E.1.91).

En esta evaluacion, el docente si bien comenta enfocar su evaluacion para el desarrollo de
habilidades de forma genérica, al establecer la evaluacion desde su discurso es posible observar
gue fomenta el aprendizaje desde los métodos propios de la geografia y su produccién de

lenguaje como podria ser con los planos de la comuna. También a través del estudio del



acontecimiento, busca generar un debate gracias a la exposicion de resultados y propuestas para

la comunidad educativa y préxima al centro escolar:

Mira, la habilidad que yo quiero desarrollar en las chiquillas, mira, en el ambito
actitudinal, como se decia en mis afios, tiene que ver con el tema de estan sacando una
propuesta para ayudar a la comunidad también, las habilidades ya de méas vinculadas
a la asignatura definitivamente, como que comunicacion oral para mi es relevante,
porque esto yo lo tengo programado, que haya una bajada de informacion para el resto
de los cursos, también de la gente, y asi también poder dar una discusion que se vaya
ojaléa enriqueciendo (CM.M5.E.1.86).

De esta manera, es posible visibilizar la tendencia, independiente del financiamiento del
establecimiento educacional o los afios de expertis pedagdgica de los docentes, en donde
establecen desde el discurso hipotético, procesos evaluativos donde una problematica espacial
es ejemplificada a través de un acontecimiento, permitiendo al estudiante proponer soluciones
y alternativas a través del manejo de lenguaje propio de la geografia como las representaciones

espaciales, especificamente cartograficas.

4.4.1.2 La evaluacion del pensamiento geogréafico a través del acontecimiento por medio de la

Representacién metodica de informacion espacial para la argumentacion de ideas

Dentro de la matriz, existe una marcada tendencia por los docentes trabajar el acontecimiento
para su estudio riguroso y cientifico para formar argumentos en torno a problematicas espaciales
a través de métodos y lenguajes propios de la geografia. Por ejemplo, el docente CP.M5.E.2,
quien en su discurso comenta la Salida a Terreno como la mejor forma de ensefiar y evaluar el
pensamiento geografico en sus estudiantes, ya que permite ver los problemas espaciales de
primera mano, estableciendo la salida pedagdgica como el acontecimiento a estudiar de forma

rigurosa y cientifica:

Porque yo esto lo evallo a través de un terreno, entonces evaluarlo a través de un
terreno es la mejor forma, porque nosotros salimos a recorrer la ciudad, de hecho hoy
dia, yo este afio no hice tercero medio, que es donde se hace esta actividad, salieron, y

van a recorrer Santiago a distintos lugares, entonces imaginate hacer una evaluacion



donde tu le hablais de tugurizacion y visitais un tugurio, o habldis de segregacion y vais
a un lugar donde la ciudad esta segregada, o le hablais de opulencia urbanay van a un
lugar donde hay opulencia (CP.M5.E.2.74).

Entendiendo el fendmeno urbano, como la gentrificacion, a través de la experiencia, los
estudiantes proponen argumentos en torno a predicciones sobre los movimientos urbanos
obligados, relaciones de poder, y como los humanos interactuamos con el medio urbano en la

actualidad como en el futuro:

Les pedia ejemplos que trataran de imaginarse un fendmeno asociado a la
gentrificacion, e inmediatamente lo podian hacer, porque estaban ahi po. Profe mire,
en un futuro esta cuestion va a pasar, esto va a ocurrir. Aqui van a llegar estas personas,
se van a ir estas otras. Aqui donde hay edificios es probable que lleguen otros edificios,
los habitantes originales de acé tienen que ser expulsados, va a llegar las inmobiliarias,

les van a comprar las casas y van a llegar otros sectores sociales a vivir (CP.M5.E.2.74).

Aca es el nifio que va a un lugar que esta viviendo la Gentrificacion, entonces es muy
distinto. Entonces claro, si tu me preguntas idealmente como lo evallo, desde esa
experiencia es impagable, es la mejor forma de evaluar geografia, y sobre todo este tipo

de geografia es a través del terreno, del trabajo de campo (CP.M5.E.2.74).

Otro ejemplo es el docente CM.m5.E.2, quien establece la problemética del espacio como un

constructo intencionado, esto desde perspectivas de lo urbano y cotidiano de los estudiantes.

Yo creo que haria una pregunta abierta desde sus perspectivas y segun lo que vimos.
Como entonces entienden que la geografia, por ejemplo, la distribucion geogréafica no
es azarosa, por ejemplo. No es algo que esta y se da por hecho. Me gustaria que
entendieran que el objetivo de esto, (...), Yo creo que apuntaria a eso. Como que aterriza
en todo lo que vimos a su realidad. Como entonces se hacen conscientes de como la

realidad existente en muchas dimensiones (CM.m5.E.2.63).

El docente establece el acontecimiento: las trayectorias de los estudiantes en la ciudad para

Ilegar a sus trabajos. Expresado a través de un mapeo colectivo, relacionando un meétodo propio



de la disciplina geografica con la cotidianidad del estudiante, utilizando sus experiencias en el
transporte publico y como lo urbano se configura de forma intencionada:

Yo creo que... Y entendiendo, por ejemplo, claro, desde alguien que hace geografia,
razona alguien que hace geografia, yo creo que quizas lo mas idéneo, de hecho, para la
clase seria hacer un mapeo. De hecho, no entiendo cdmo no se me ocurri6. De hecho,
basandome en la clase que hablamos, varios de mis estudiantes, por ejemplo, trabajan
hacia arriba. Porque o son asesoras de hogar, o trabajan en la construccion, o etcétera
(CM.m5.E.2.68).

Posteriormente, se busca estudiar este acontecimiento y la cotidianidad del estudiante para
desarrollar una reflexion guiada con preguntas en torno a la construccion del espacio urbano,

fomentando el pensamiento critico:

Un mapa bonito, colorido, etc. Sino que iria mas en torno a, por ejemplo, a hacer una
reflexion compleja respecto a esto. bla bla bla Yo creo que iria mas en torno a, claro, a
evaluar si ese pensamiento critico respecto a la geografia se estd desarrollando
(CM.m5.E.2.76).

Ademas de la reflexion y el mapeo colectivo realizado por los estudiantes, también se solicita
que evallen su realidad a través de datos cuantitativos, relacionandolos con sus vivencias y

elementos trabajos en clases:

Entonces yo creo que, claro, entendiendo que me da esa libertad, yo creo que seria una
guia corta, que tenga los datos de informacion geogréafica respecto de todo lo que
analizamos, tenga su mapeo y al final tenga preguntas reflexivas que permita que se
desarrolle la habilidad de evaluar. No sé si estara bien, si lo pienso. Pero si lo hago asi
a la rapida pensando, yo creo que puede ser. Y que evallen entonces su realidad con

los datos y la informacién (CM.m5.E.2.72).

De esta manera, desde el discurso, la evaluacion del pensamiento geografico a través del
acontecimiento presenta 2 métodos principales propios de la geografia: Las salidas a terreno y
las representaciones espaciales como la cartografia. Evidenciando de igual forma, que los

docentes desarrollan y evaltan habilidades propias del pensamiento geografico de manera



indirecta y cominmente no conceptualizada en su discurso, como podria ser el uso de categorias

de anélisis de territorio o lugar para leer el espacio geografico.

En base al estudio del acontecimiento dentro de las evaluaciones hipotéticas de los docentes de
historia y geografia, pareciera existir una tendencia en el discurso del profesorado por
desarrollar en sus alumnos la idea de generar argumentos en torno a posturas de problemas
espaciales o la propuesta de soluciones a estos problemas. Por consecuencia, asegurando el
propdsito de la ensefianza de la geografia y desarrollo del pensamiento geogréafico en torno a la
formacion ciudadanay el cambio del espacio proximo (Cavalcanti, 2024) Para esto, los docentes
desarrollan y evaltan elementos del pensamiento geografico, en su mayoria métodos como la
salidas a terreno o la confeccidn de cartografias, en conjunto con una serie de habilidades para
leer el espacio a traves del acontecimiento elementos de estudio, fomentando el desarrollo de
procesamientos logicos de lectura del espacio las diversas categorias de analisis como territorio

o lugar, aunque no expuestas de forma explicita.

4.4.2 Fase aplicada: La evaluacion del pensamiento geografico a través del estudio de

acontecimientos para el manejo de conceptos propios de la disciplina.

Se presenta a continuacion la matriz teérica aplicada para los instrumentos evaluativos de los

docentes de historia y geografia en sus unidades de geografia aplicadas.



Figura N°28: Matriz de situaciones evaluativas del pensamiento geogréafico a través del

acontecimiento. Fase aplicada

Componentes del

acontecimiento

Componentes

del pensamiento geografico

Pérdida de unidad
primordial de

pensamiento

Rigurosidad metddica y
cientifica en el
desarrollo de

argumentos

Contextualizacion
situada en torno a la

resolucion de problemas

Resignificacion conceptual

Resignificacion conceptual con

rigor metddico para la

Resignificacion conceptual de

disruptiva y . problemas situados y su resolucion
Conceptos argumentacion de ideas
CM.m5.E.2; CM. m5. E.1; CP.M5.EL;
EV.CPS. m5. E1.2 EV.CPS. m5. E1.1
o Lectura disciplinar metodica de Lectura disciplinar de fendmeno
Lectura disciplinar de ) . . L »
i o ) fendmeno espacial para la espacial cotidiano para la resolucion
fendmeno espacial disruptivo - .
Habilidades argumentacion de ideas de problemas
EV.CP. m5. E.2.1;
CM. M5. E.2
EV.CPS. m5.E2
Representacion de Representacion metddica de Representacién de informacion
informacion espacial informacion espacial para la espacial cotidiana para la resolucion
Métodos disruptiva argumentacion de ideas de problemas
EV.CP. m5. E.1 CP.M5.E.2; CPS. M5. E.1 EV.CM. m5. E1.1

Nota. Basada en: Cavalcanti (2000, 2019, 2024), Copatti (2020), Rabelo (2010%, 2010b, 2021
et.al), Ricoeur (2004), Badiou (2011), Ricoeur (2004), Zizek, (2016) Castellar, Garrido & De
Paula (2022) y Zabala (2000).

Desde el estudio y analisis de los instrumentos evaluativos aplicados por los docentes, junto con

algunas planificaciones de estos procesos evaluativos, las tendencias son considerablemente

maés difusas, pero no siendo un impedimento para analizarlas, es asi que pareciera existir una

tendencia principal a la evaluacion del pensamiento geografico enfocado en el manejo de

conceptos propios de la disciplina, lo que cambia, es el uso del acontecimiento, donde es posible

identifica tanto perdida de la unidad primordial de pensamiento y el desarrollo de una

rigurosidad metodica y cientifica para elaborar argumentos.



http://et.al/

Los profesores de historia y geografia en los instrumentos evaluativos aplicados parecieran tener
una tendencia a priorizar la evaluacion de conceptos propios de la geografia y su relaciéon con
el acontecimiento como perdida primordial de la unidad de pensamiento del estudiante, es decir,
los docentes evallan el correcto uso de conceptos, su definicion e identificacion en distintos

contextos en el espacio, siendo estos reinterpretados a través de un acontecimiento.

Por ejemplo, el docente CM.m5.E.1, quien si bien en su evaluacién plantea el objetivo:
“Analizar las decisiones politicas, econdmicas y sociales que se toman en torno a los espacios
geograficos locales y nacionales, considerando los distintos actores que participan de ellas y el
impacto que tienen en el entorno natural” (CM.m5.E.1). Este se enfoca realmente en el
reconocimiento de distintos elementos fisicos y naturales dentro del territorio nacional, como
por ejemplo el clima de una regidn, su relieve, vegetacion y la relacién que tienen con las
personas que habitan esa region en particular. Evaluando su correcto uso. De esta manera, el
docente visibiliza un acontecimiento a través del fanzine, utilizando su estudio para que los

estudiantes conceptualicen elementos que estos no conceptualizaban antes -Figura 14-.

Figura N°14: Pauta de evaluacion fanzine de problematicas medioambientales CM.m5.E.1

Obijetivo de clase: Analizar problematicas medioambientales presentes en el establecimiento y
la influencia que tienen las estudiantes para fomentar la responsabilidad y el cuidado del
espacio natural.

Instrucciones:
1. De manera grupal crea una cartografia a partir del analisis de una problematica
presente en el liceo.

CRITERIO LOGRADO
3 puntos
Relacion entre elementos Explica de forma clara y profunda como el clima, relieve o
fisicos-naturales y las vegetacion influyen en las dinamicas de las y los habitantes. Usa
dindmicas de las y los ejemplos concretos y relevantes

habitantes de un territorio

Presenta informacion completa, precisa y bien organizada. Se
Contenido nota investigacion o conocimiento previo.

Ortografia El fanzine se presenta sin errores ortograficos, de acentuacion o
puntuacion.




Creatividad y disefio

Disefio original, atractivo y con gran creatividad. Usa dibujos,
colores, collages o graficos para apoyar el contenido.

Limpieza

El fanzine se presenta limpio, sin borrones y/o manchas.

Compromiso con el trabajo

El fanzine es presentado en la fecha acordada.

Trabajo en clases

Estudiante trabaja todas las clases acordadas para la realizacion
del fanzine.

Presentacion del fanzine

Estudiante presenta el fanzine durante la clase acordada para
ello.

Nota. Fragmento evaluacion de fanzine EV.CM. m5. E1.2 por CM.m5.E. 1.

Por otra parte, el docente CPS.m5.E.1 evalla, a través de su instrumento evaluativo, la
elaboracion de un climograma correspondiente a distintos tipos de clima, con el propoésito de
que los estudiantes desarrollen una reflexion argumentada a partir de los datos entregados. En
este sentido, el docente configura la construccion del climograma -Figura 11- como un
acontecimiento, ya que ademas de problematizar elementos del cambio climatico, valora su
elaboracion sistematica permitiendo su estudio para que los estudiantes argumenten e infieran
en torno a la siguiente incognita: ¢como podria desarrollarse la vida en el clima identificado?

Esto implica considerar elementos como el tipo de vegetacion, el nivel de humedad o sequedad

del ambiente, entre otros factores climaticos relevantes:




Figura N°11: Evaluacion elaboracion climograma CPS.m5.E.1

Instrucciones:

e En una hoja milimetrada realizar un climograma en base a los datos entregados por la docente

Criterios de evaluacion

Logrado
B-2)

No logrado
(1-0)

El climograma es presentado en buen estado. Sin borrones, ni la hoja se
encuentra rota.

El grafico representa correctamente las precipitaciones y temperaturas

Todos los ejes, horizontal y vertical se encuentran correctamente
representados, con su unidad de medida correspondiente

Se utilizan colores que permitan la compresion del grafico. Ademas, se
entrega una simbologia correspondiente

Se identifica el tipo de clima en base al grafico realizado. Ademas, se
explica como se determind la conclusion sefialada.

Se seflala una estimacion de la ubicacién geogréafica del lugar
(Hemisferio Norte o Sur) explicando en cada caso como se concluyé esa
identificacion.

Se explica a profundidad como se llegaron a las conclusiones
mencionadas en el analisis

Se explica cdmo se podria desarrollar la vida en el clima
identificado. Es decir: El tipo de vegetacion, la humedad o sequedad
del ambiente, etc.

Nota. Fragmento de pauta de evaluacion Climograma EV.CPS. m5. E1.1. Por CPS.m5.E.1

A traves del andlisis de esta matriz, es relevante mencionar una tendencia significativa: las

evaluaciones aplicadas por docentes con menos de cinco afios de experiencia pedagdgica

tienden a centrarse principalmente en el abordaje de los conceptos propios de la geografia. En

este sentido, se observa una inclinacion a utilizar el acontecimiento como un quiebre didactico

que permite conceptualizar elementos del espacio, mas que como un medio para problematizar




situaciones territoriales o proponer soluciones. Si bien, los docentes declaran intenciones de
desarrollar métodos y habilidades del pensamiento geografico, las evaluaciones aplicadas
tienden a medir habilidades genéricas como la identificacion y reconocimiento de elementos en

el espacio junto con su conceptualizacion.

Esta tendencia podria explicarse, por una parte, por la valoracién que los docentes jovenes
otorgan al rol docente como un sabio de la disciplina, especialmente en lo relativo al dominio
conceptual (Bertram, 2023), y ademas, por la tendencia a jugar seguro desde aquellos
conocimientos que dominan con mayor confianza (Chubbuck et al., 2001). En este caso, ello se
vincula principalmente con los contenidos y enfoques conceptuales que las universidades

desarrollan con mayor énfasis en la formacion inicial docente.

De esta manera, es posible establecer una relacion directa entre el tipo de mecanismo evaluativo
utilizado y las habilidades del pensamiento geografico que se buscan evaluar. Por un lado, las
evaluaciones que utilicen el acontecimiento para generar un instrumento evaluativo
estandarizado suelen favorecen habilidades genéricas de reconocimiento conceptual e
identificacion de elementos en el espacio, mientras que, las evaluaciones que utilicen el
acontecimiento como instrumento situado permiten evidenciar habilidades de andlisis espacial
de forma maés directa: interpretacion territorial y reflexion critica, ya que el estudiante, al vivir
en esos entornos, posee la capacidad de interpretarlos de forma mas eficiente al estar habitando
en este. Esto es posible de observar en las evaluaciones aplicadas por el docente CM.m5.E.1,
quien por una parte en la evaluacion EV.CM. m5. E1.2 -Figura 14- plantea la elaboracion de un
fanzine para reconocer elementos del clima, flora y fauna de distintas regiones de Chile; a
contraparte de su otra evaluacion EV.CM. m5. E1.1 -Figura 29-, donde la elaboracion de una
cartografia situada en el contexto educativo proponiendo soluciones a problemas espaciales,
donde ademas del método de elaboracion cartografica propia de la geografia, también es posible
catastrar si el estudiante razona el espacio desde aristas mas alla de lo que ve, sino entendiendo
relaciones entre actores de un espacio determinado, donde si bien no se aborda explicitamente,

esta involucrado la categoria de analisis territorio propia de la disciplina.



Figura N°14: Pauta de evaluacion fanzine de problematicas medioambientales CM.m5.E.1

Obijetivo de clase: Analizar problematicas medioambientales presentes en el establecimiento y

la influencia que tienen las estudiantes para fomentar la responsabilidad y el cuidado del
espacio natural.

Instrucciones:

1. De manera grupal crea una cartografia a partir del anlisis de una problemaética
presente en el liceo.

CRITERIO LOGRADO
3 puntos
Relacion entre elementos Explica de forma clara y profunda cémo el clima, relieve o
fisicos-naturales y las vegetacion influyen en las dindmicas de las y los habitantes. Usa
dinamicas de las y los ejemplos concretos y relevantes

habitantes de un territorio

Presenta informacion completa, precisa y bien organizada. Se

Contenido nota investigacion o conocimiento previo.
Ortografia El fanzine se presenta sin errores ortograficos, de acentuacién o
puntuacion.
Creatividad y disefio Disefio original, atractivo y con gran creatividad. Usa dibujos,
colores, collages o graficos para apoyar el contenido.
Limpieza El fanzine se presenta limpio, sin borrones y/o manchas.
Compromiso con el trabajo El fanzine es presentado en la fecha acordada.
Trabajo en clases Estudiante trabaja todas las clases acordadas para la realizacion
del fanzine.
Presentacion del fanzine Estudiante presenta el fanzine durante la clase acordada para
ello.

Nota. Fragmento evaluacion de fanzine EV.CM. m5. E1.2 por CM.m5.E. 1.




Figura N°29: Rubrica de Cartografia grupal. Problemética ambiental contextualizada CM. m5.

E.l

Obijetivo de clase: Analizar problematicas medioambientales presentes en el establecimiento y la

influencia que tienen las estudiantes para fomentar la responsabilidad y el cuidado del espacio natural.

Instrucciones:

1. De manera grupal crea una cartografia a partir del analisis de una problematica presente en el liceo.

Criterios

LOGRADO 3 puntos

Identificacion de problematica

ambiental

Identifican claramente una problematica ambiental existente en el

establecimiento

Representacion cartografica

Representan espacialmente la existencia de la probleméatica mediante la

creacion de una cartografia

Ortografia

La cartografia se presenta sin errores ortograficos, de acentuacion o

puntuacion.

Iconografia y leyenda

La problematica esta correctamente ubicada en el mapa, utilizando

simbolos e iconos para mayor identificacion

Rosa de los vientos

Cartografia incluye rosa de los vientos

Imagenes

Estudiantes incluyen dos imagenes en la cartografia y las utilizan para

una mejor comprensién de la problematica

Reflexion sobre el rol de
estudiantes en la problematica

La cartografia integra una reflexion clara y profunda sobre cémo las
estudiantes pueden influir en la solucion de la problemética

Trabajo en clases

Estudiante trabaja todas las clases acordadas para la realizacion del

discurso.

Ficha de observacion

Estudiantes cumplieron con la entrega de la ficha de observacién

Presentacion visual

Disefio atractivo, limpio, utilizando colores y simbolos facilitando la

comprension del mapa




Nota, Fragmento de Rdbrica de evaluacion EV.CM.m5.E.1.1 por CM.m5.E.1

En sintesis, desde lo discursivo, los docentes entienden y proponen evaluaciones referidas al
desarrollo de métodos propios de la geografia, utilizando el acontecimiento para desarrollar
argumentos y soluciones a problemas espaciales, esto se ve contrastado a lo que realmente los
docentes enfocan sus evaluaciones en la practica, donde se encuentra considerablemente una
tendencia en evaluar conceptos de la geografia y su manejo, utilizando el acontecimiento como
medio para conceptualizar elementos del espacio o desarrollar argumentos en torno a fenémenos
espaciales. En consecuencia, la matriz permite evidenciar que la tension entre discurso y practica
no radica en la ausencia del acontecimiento, sino en su resignificacion evaluativa: de dispositivo

problematizador del espacio a recurso instrumental para la conceptualizacion.



5. Conclusiones

La presente investigacion tuvo como objetivo general comprender de qué forma la
problematizacion de uno o multiples acontecimientos en instrumentos evaluativos utilizados por
docentes de ensefianza media de establecimientos educacionales convencionales de Santiago de
Chile permite catastrar el desarrollo del Pensamiento Geografico. A partir de un enfoque
cualitativo, sustentado en el andlisis critico del discurso docente y la revision de instrumentos
evaluativos aplicados, los resultados permiten establecer conclusiones relevantes en relacion

con dicho proposito y con los objetivos especificos planteados.

En relacion con el objetivo especifico 1.5.1, orientado a describir el fendmeno acontecimental
presente en los instrumentos evaluativos desplegados por los docentes para catastrar el
desarrollo del Pensamiento Geografico, los resultados evidencian que los componentes del
acontecimiento tienden a diluirse 0 a presentarse de manera superficial en las evaluaciones
aplicadas, en contraste con lo planteado desde el plano hipotético y discursivo. En diversas
ocasiones, los instrumentos evaluativos analizados abordan hechos que no alcanzan a adquirir
un caracter acontecimental, al tratarse de hechos no problematizados, ni contextualizados, ni
presentados a través de un quiebre de la unidad primordial de pensamiento, tendencia que se
evidencia con mayor recurrencia en establecimientos municipales y particulares
subvencionados. En contraste, en los colegios particulares se observan instrumentos evaluativos
que consideren el contexto del estudiantado, donde por medio de una estrategia didactica como
las salidas pedagdgicas, permiten otorgar al hecho estudiado cualidad acontecimental para el
estudiante, involucrandolo en el fendmeno espacial. De este modo, el fenémeno acontecimental
no siempre logra materializarse en la evaluacién aplicada, situacion que se explica, en parte, por
limitaciones estructurales ajenas al control docente, como la disponibilidad de recursos
econdmicos y temporales, lo que dificulta que el acontecimiento movilice nuevas formas de
comprender el espacio y reduce el potencial formativo de la evaluacion en la construccion de

una ciudadania capaz de reflexionar criticamente sobre el espacio y transformarlo.

Respecto del objetivo especifico 1.5.2, referido al reconocimiento del modo en que se
desarrollan conceptos, habilidades y métodos del Pensamiento Geogréafico en los instrumentos
evaluativos, los resultados evidencian una clara tendencia a privilegiar la evaluacion de

conceptos geograficos por sobre el desarrollo de habilidades y métodos propios de la disciplina,



especialmente en docentes con menos de cinco afios de ejercicio profesional. En particular, las
evaluaciones aplicadas tienden a centrarse en la identificacion, reconocimiento y localizacion
de fendbmenos espaciales, mediante pruebas estandarizadas o productos técnicos aislados y
descontextualizados, orientados principalmente a evaluar el uso correcto de conceptos
geograficos. Esta orientacion limita el desarrollo de habilidades cognitivas de mayor
complejidad asociadas al Pensamiento Geografico, tales como la reflexion critica del espacio a
partir de categorias de andlisis como Territorio, Lugar, Paisaje 0 Medioambiente. Asimismo,
restringe el potencial del acontecimiento para promover un estudio riguroso de los fenGmenos
espaciales y el desarrollo de capacidades orientadas a la proposicion de soluciones, objetivos
centrales de la ensefianza de la geografia (Cavalcanti, 2019, 2024). Si bien estas habilidades son
reconocidas y valoradas desde el discurso docente, su presencia en las evaluaciones

efectivamente aplicadas resulta escasa.

En cuanto al objetivo especifico 1.5.3, orientado a analizar las convergencias y divergencias
entre el discurso docente y los instrumentos evaluativos efectivamente aplicados, los resultados
permiten identificar una tension estructural entre la evaluacion declarada y la evaluacion
realizada. Esta tension se manifiesta de manera transversal en los distintos tipos de
establecimiento, aunque se acentla en colegios municipales y particulares subvencionados. En
estos contextos, los docentes expresan intenciones evaluativas orientadas a la problematizacion
del espacio vivido y al uso del acontecimiento como movilizador de saberes geograficos —
mediante estrategias como salidas a terreno, elaboracion de cartografias, juegos de rol o el
abordaje de hechos experienciales—; sin embargo, en la practica recurren mayoritariamente a
instrumentos evaluativos descontextualizados. Esta divergencia se vincula tanto a limitaciones
materiales y temporales propias del contexto escolar —especialmente en establecimientos
municipales y particulares subvencionados— como a una formacion inicial docente centrada
principalmente en una geografia de caracter enciclopédico, donde predominan contenidos de
geografia fisica y el uso técnico de la cartografia, en desmedro de enfoques propios de la
didactica de la geografia orientados al desarrollo del Pensamiento Geografico.

Finalmente, en relacion con el objetivo especifico 1.5.4, orientado a establecer relaciones entre
los elementos del acontecimiento y los componentes del Pensamiento Geografico evidenciados

en los instrumentos evaluativos, los resultados permiten concluir que el uso del acontecimiento



favorece directamente el desarrollo del Pensamiento Geografico —en términos de conceptos,
habilidades y métodos— que se logran evidenciar en las respuestas del estudiantado en los hitos
evaluativos propuestos por el docente. Cuando el hecho trabajado se presenta de manera
descontextualizada y sin cualidad acontecimental, la evaluacion tiende a reducirse a una lectura
descriptiva del espacio, limitando su potencial para catastrar procesos de analisis, reflexion y
transformacion espacial. Por el contrario, cuando el instrumento evaluativo utiliza el
acontecimiento como objeto de estudio, este se contextualiza en la realidad del estudiante
mediante diversas estrategias didacticas del docente, convirtiéndose en un elemento de
interpretacion, posicionamiento y problematizacion, coherente con los propdsitos formativos de
las ciencias sociales en torno a la formacion ciudadana. En sintesis, los resultados de esta
investigacion permiten concluir que la principal dificultad no radica en la ausencia de
intenciones pedagdgicas innovadoras por parte del profesorado, sino en la complejidad de
materializar dichas intenciones en instrumentos evaluativos coherentes con el desarrollo del
Pensamiento Geografico -sea debido a la falta de formacion geogréfica en la formacion inicial
docente o por las condiciones estructurales economicas y temporales de los diversos contextos
escolares donde se encuentran insertos los docentes de historia y geografia-. En este sentido, la
evaluacion emerge como un componente central del proceso de ensefianza-aprendizaje, cuyo
disefio condiciona directamente las posibilidades de catastrar aprendizajes geograficos
complejos; asi, el acontecimiento, comprendido como un hecho que cristaliza un nuevo modo
de pensar el espacio a través de su estudio metddico, se posiciona como una herramienta de alto
potencial para articular ensefianza, evaluacion y formacion ciudadana, permitiendo que los
estudiantes no solo lean el espacio geogréafico, sino que desarrollen la capacidad de reflexionarlo

criticamente y, en ultima instancia, transformarlo.
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Anexo A. Consentimiento informado de participantes

Nota. Con el fin de resguardar el anonimato de los participantes, los consentimientos informados
presentados en este anexo han sido anonimizados, suprimiendo nombres y RUT’s personales

identificables. Los documentos originales firmados se encuentran bajo resguardo del
investigador.

CM.M5.E.2




CM.M5.E.1

Con fecha 29 de agosto, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y Geografia,
la carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Evaluacién del Pensamiento
Geogrifico en Aulas de Enseilanza Media en Santiago de Chile. Andlisis de los
dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada serd confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en ¢l marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores tematicos de Geografia.

2.- La aplicacién de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo propdsito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensefianza y
evaluacion del Pensamiento Geogrifico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensefianza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualquier momento si
llegara a sentirme incomodo/a.

3.- Grabacién de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior
transcripcion y andlisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un cédigo en lugar de mi nombre y apellido en toda instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en torno al proceso o problema que se presente ante la
vulneracion de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al

investigador al correo jose.reyes2021@umce.cl.

Yo, . , RUT , declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntaria en esta investigacion, autorizando el uso de la
informacion entregada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento
y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidpag, incluyendo el
resguardo de la confidencialidad de mis datos personales

e —
-

( Fira Jfvestigador Firm Enlrcvistado/a
Santiago, 29 de agosto del 2025




CM.m5.E.2

Con fecha 22 de agosto, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y Geografia,
la carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Ewvaluacién del Pensamiento
Geogrifico en Aulas de Enseiianza Media en Santiago de Chile. Andlisis de los
dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada serd confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en el marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar;

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores tematicos de Geografia,

2.- La aplicacion de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia v Geografia.
Cuyo proposito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensehanza y
evaluacion del Pensamiento Geogrifico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia v Geografia de ensefanza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualguier momento si
llegara a sentirme incomodo/a,

3.« Grabacion de la entrevista en formato de audio, con ¢l fin de realizar su posterior
transcripeion y andlisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un codigo en lugar de mi nombre y apellido en toda instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en tomo al proceso o problema que se presente ante la
vulneracion de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al

investigador al correo jose reyves202 | @umeecl.

Yo, . RUT , declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntaria en esta investigacion, autorizando el uso de la
informacion entregada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento
y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidas, incluyendo el
resguardo de la confidencialidad de mis datos personales

[ fuinel).

|
f1 ! Y
Firma-nvestigador Firma Entrevistado/a

Santiago, 22 de agosto del 2025




CM.m5.E.1

Con fecha 11 de julio, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y Geografia, la
carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Evaluacion del Pensamiento
Geogrifico en Aulas de Enscianza Media en Santiago de Chile. Anilisis de los
dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada serd confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en el marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes

a los organizadores tematicos de Geografia.

2.- La aplicacion de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo propésito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensefianza y
evaluacion del Pensamiento Geografico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensefianza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualquier momento si

llegara a sentirme incomodo/a.
3.- Grabacién de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior

transcripeion y andlisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un cddigo en lugar de mi nombre y apellido en toda instancia de difusion de los

datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en torno al proceso o problema que se presente ante la
vulneracion de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al

investigador al correo jose.reyes202 1 @umce.cl.

_Yo, RUT declaro haber sido debidamente
mfo.m.lado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntaria en esta investigacion, autorizando el uso de la
inform icion gn.tr_,cgada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento

y acepto n e dio ¢ I




CPS.M5.E.1

*n formailc
ASsimismo, declaro m!

mi nomore Vv

proceds




CPS.m5.E.2

Con fecha 15 de agosto del 2025, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y
Geografia, la carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Evaluacion del
Pensamiento Geografico en Aulas de Ensefianza Media en Santiago de Chile. Andlisis
de los dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada seré confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7. en el marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores teméticos de Geografia.

2.- La aplicacién de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo propésito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensefianza y
evaluacién del Pensamiento Geografico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensefianza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualquier momento si
llegara a sentirme incomodo/a.

3.- Grabacion de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior
transcripcion y analisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un cédigo en lugar de mi nombre y apellido en toda instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en torno al proceso o problema que se presente ante la
vulneraciéon de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al

investigador al correo jose.reyes2021@umce.cl.

Yo, , RUT declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntaria en esta investigacion, autorizando el uso de la
informacion entregada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento
y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidas, incluyendo el
resguardo de la confidencialidad de mis datos personales

1
/i

= 7
I'

@ Investigador

Santiago, 15 de agosto del 2025




CPS.m5.E.1




CP.M5.E.2




CP.M5.E.1

Con fecha 24 de julio del 2025, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y
Geografia, la carta que avala mi participacién en el estudio sobre “Evaluacién del
Pensamiento Geogrifico en Aulas de Ensefianza Media en Santiago de Chile. Anilisis
de los dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia v Geografia.”

Hc?.sido informado/a de que el manejo de la informacién recabada serd confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en el marco de la realizacién de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién. De forma especifica, he sido informado’a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida docun_lental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por ¢l
o la profesora de Historia v Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores teméticos de Geografia.

2.- La aplicacién de una entrevista dirigida a los v las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo propésito pretende aportar a la comprensién de los procesos de ensefianza y
cvaluacion del Pensamiento Geografico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensenanza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro hater
sido informado/a de que tengo derecho a suspendsr la entrevista en cualquier momento si
llegara a sentirme incémodo/a.

3.- Grabacion de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior
transcripcién y analisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un cédigo en lugar de mi nombre y apellido en todz instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en tomo al proceso o problema que se presente ante la
vulneraciéon de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al

investigador al correo jose.reyes202 1 @umce.cl.

Yo, RUT , declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto

participar de manera libre y voluntaria en esta investigacién, autorizando el uso (_ie la
informacion entregada en ¢l marco de la entrevisia. He leido esta hoja de consentimiento

y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidas, incluyendo el

resguardo de la confidencialidad de mis datos personales
Zn@) a2t /Y]
S

Z

Firma Entrevistado/a

Santiago, 24 de julio del 2025




CP.m5.E.2

Con fecha 04 de septiembre, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y
Geografia, la carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Evaluacion del
Pensamiento Geografico en Aulas de Ensefianza Media en Santiago de Chile. Analisis
de los dispositives evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada serd confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en el marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores tematicos de Geografia.

2.- La aplicacion de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo proposito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensefianza y
evaluacion del Pensamiento Geografico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensefianza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualquier momento si
llegara a sentirme incomodo/a.

3.- Grabacion de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior
transcripeion y analisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un codigo en lugar de mi nombre v apellido en toda instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en torno al proceso o problema que se presente ante la
vulneracion de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al
investigador al correo jose.reves202 1 @umce.cl.

Yo, CRUT ., declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntana en esta investigacion, autonizando el uso de la
informacion entregada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento
y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidas, incluyendo el
resguardo de la confidencialidad de s datos personales

- !

Finna”iﬁveatigadur Firma Entrevistado/a

Santiago, 04 de septiembre del 2025




CP.m5.E.1

Con fecha 21 de agosto, he recibido en mi calidad como profesor de Historia y Geografia,
la carta que avala mi participacion en el estudio sobre “Evaluacion del Pensamiento
Geogrifico en Aulas de Enseilanza Media en Santiago de Chile. Anadlisis de los
dispositivos evaluativos de Geografia de los docentes de Historia y Geografia.”

He sido informado/a de que el manejo de la informacion recabada sera confidencial y
utilizado exclusivamente por el responsable del estudio, José Reyes Guerra, RUT
20.995.103-7, en el marco de la realizacion de su tesis de pregrado para la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién. De forma especifica, he sido informado/a
sobre los siguientes procedimientos a realizar:

1.- Recogida documental de planificaciones y/o instrumentos evaluativos realizados por el
o la profesora de Historia y Geografia en torno a Objetivos de Aprendizajes pertenecientes
a los organizadores tematicos de Geografia.

2.- La aplicacion de una entrevista dirigida a los y las profesoras de Historia y Geografia.
Cuyo proposito pretende aportar a la comprension de los procesos de ensefianza y
evaluacion del Pensamiento Geografico desarrollados por parte de los y las profesoras de
Historia y Geografia de ensefianza media de Santiago de Chile. Asimismo, declaro haber
sido informado/a de que tengo derecho a suspender la entrevista en cualquier momento si
llegara a sentirme incomodo/a.

3.- Grabacion de la entrevista en formato de audio, con el fin de realizar su posterior
transcripcion y andlisis. Asimismo, declaro mi derecho a que mi identidad sea resguardada
mediante un codigo en lugar de mi nombre y apellido en toda instancia de difusion de los
datos provenientes de este estudio.

Ante cualquier duda adicional en torno al proceso o problema que se presente ante la
vulneracion de sus derechos dentro de esta entrevista, favor de contactar directamente al
investigador al correo jose.reves202 | @umce.cl.

Yo, , RUT ., declaro haber sido debidamente
informado/a sobre los procedimientos descritos en este documento. Por lo tanto, acepto
participar de manera libre y voluntaria en esta investigacion, autorizando el uso de la
informacion entregada en el marco de la entrevista. He leido esta hoja de consentimiento
y acepto participar en el estudio conforme a las condiciones establecidas, incluyendo el
resguardo de la confidencialidad de mis datos personales

( /1 /" 7] P>

‘ éi,/ u/
Firma Irivestigador

Santiago. 21 de agosto del 2025




Anexo B. Tabla sintesis en contraste de evaluacion hipotética y aplicada

Cddigo Tipo evaluacion hipotética Tipo de evaluacion aplicada

Colegio Municipal

CM. M5. E.2 Presentacion Prueba

CM. M5. E.1 Salida Pedagogica - Trabajo NO APLICADA

Practico
CM. mb5. E.2 Trabajo Practico Prueba
CM. mb5. E.1 Trabajo Préctico Trabajo Practico
Colegio Particular Subvencionado

CPS. M5, E.2 - -

CPS. M5. E.1 ABP - Trabajo Practico ABP - Trabajo Practico

CPS. m5. E.2 Trabajo Préctico - Juego de Prueba

CPS. m5. E.1 Trabajo Préctico /Informe Prueba y Climograma
Colegio Particular

CP. M5. E.2 Salida Pedag6gica Salida Pedagdgica

CP.M5.E.1 Trabajo Préctico /Elaborar Prueba/ Elaborar relato
Relato

CP.mb5. E.2 Salida Pedagdgica Trabajo Practico, Trabajo practico

CP.m5.E.1 ABP, trabajo practico ABP- Trabajo Practico

Nota. Entrevistado CM.M5.E.1 no pudo realizar la evaluacién de la unidad de geografia.




Anexo C. Tabla de enfoques evaluativos de las evaluaciones hipotéticas y aplicadas

Tabla de enfoques evaluativos de las evaluaciones hipotéticas y aplicadas. Colegios

Municiplaes

Colegio Municipal

Caodigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacion Aplicada Enfoque

evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de

desde el la evaluacion
discurso aplicada

CM.M5. [ identificar, relacionar, | Habilidades [ Objetivo de la clase: “Distinguir relaciones politicas, | Habilidades
E.2 contrastar y fundamentar en econdmicas y socioculturales que configuraron el territorio en

torno a informacién de distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en la

internet justicia social.” (EV.CM. M5. E2)

Seleccion 'y andlisis de identificar, relacionar, contrastar y fundamentar en torno a

graficos demograficos. informacion de internet

Proponer soluciones a problemas espaciales

CM.M5. | Interpretar informacion de | Métodos NO APLICADA -
E.l actores en su uso del espacio

Elaboracién de cartografia e

instrumentos de recoleccién

de informacion.
CM.m5. | Elaboracién de un Mapeo | Método Identificar los continentes, océanos y paises a través de observar | Concepto
E.2 Colectivo el mapa y responde las preguntas. (EV.CM. m5.E2)
CM.m5. Identificar, interpretar y | Método Objetivo: Analizar problematicas medioambientales presentes | Habilidades
E.l argumentar problemas en el en el establecimiento y la influencia que tienen las estudiantes

espacio local escuela
Elaborar  propuestas de
solucion a problemas locales
del espacio

Elaboracion de Cartografias.

para fomentar la responsabilidad y el cuidado del espacio
natural (EV.CM. m1.E.1.1).

Objetivo: Analizar las decisiones politicas, econémicas y
sociales que se toman en torno a los espacios geograficos
locales y nacionales, considerando los distintos actores que
participan de ellas y el impacto que tienen en el entorno
natural. (EV.CM. m1.E.1.2)

Identificar, relacionar en escala local.

Nota. Evaluacion de docente CM.M5.E.1 no se pudo realizar.




Tabla de enfoques evaluativos de las evaluaciones hipotéticas y aplicadas. Colegios
Particulares Subvencionados

Colegio Particular Subvencionado

Codigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacion Aplicada Enfoque
evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de
desde el la evaluacion
discurso aplicada
CPS. M5. | NO REALIZADA - NO REALIZADA -
E.2
CPS. M5. | Identificar elementos del paisaje | Método Objetivo: Promover el desarrollo integral de los | Método
E1l y comparar los componentes del estudiantes, fortaleciendo sus habilidades sociales,
espacio 'y los  conceptos emocionales, motoras y artisticas , a través de la conexion
geogréficos observados en la con el entorno natural . Ademas, busca fomentar la
salida a terreno con la conciencia ambiental y el compromiso con la conservacion
cotidianidad  del  estudiante, del medio ambiente, mientras se cultivan relaciones
elaborando una bitdcora de interpersonales positivas y se estimula la motivacién por el
campo Yy una cartografia aprendizaje, el bienestar humano y natural. (EV.CPS.
imaginaria. M5.E1)
Comparar elementos del Espacio, conceptos geograficos, de
la salida con la cotidianidad del estudiante.
CPS. mb5. | Identificar, relacionar y analizar | Método Objetivo: Argumentar por qué el espacio geografico se | Concepto -
E.2 informacién de paises en construye socialmente en la historia contemporanea. | Habilidad
conflicto para argumentar en (EV.CPS.m5.E.2)
torno a la resolucién de
problemas sociespaciales, Relacionar, Explicar informacion espacial, Argumentar
complementando con el postura sobre problema socioespacial.
desarrollo de una cartografia
Uso de categorias de analisis Geograficas: Territorio
CPS. m5. | Observar y analizar el paisaje y | Habilidades | Analizar y explicar como las principales macroformas | Concepto -
E1l sus incidencias con los desastres transforman el espacio geografico, influyendo también en el | Habilidad

naturales, interpretando datos
demograficos y diversas
cartografias, para  elaborar
informes  metddicos  sobre
politicas publicas relacionadas
con la gestion y mitigacion de
desastres naturales.

clima de este. Climogramas, Precipitaciones, Macroformas
y Zonas Naturales. (EV. CPS. m5. E1.2)

Graficar un climograma en base a datos cuantitativos.
(EV.CPS. m5. E1.1)




Tabla de enfoques evaluativos de las evaluaciones hipotéticas y aplicadas. Colegios

particulares

Colegio Particular

Caodigos | Habilidades declaradas en la | Enfoque Habilidades declaradas en la evaluacién Aplicada Enfoque
evaluacion hipotética evaluativo evaluativo de
desde el la evaluacion
discurso aplicada
CP. Mb5. | Analizar e interpretar utilizando | Método Analizar e interpretar utilizando lenguaje Geogréfico la [ Método
E.2 lenguaje Geografico la construccién del espacio urbano
construccién del espacio urbano
Descripcion de paisaje urbano y su posterior analisis segin
Descripcion de paisaje urbano y la problematica de desigualdades socioecondmicas en el
su posterior analisis segun la espacio
probleméatica de desigualdades
socioecondmicas en el espacio Recopilacion de informacion en terreno con entrevistas
Recopilacion de informacion en
terreno con entrevistas
CP. MS5. | Interpretar categorias de analisis | Habilidad Objetivo: Explicar el espacio geografico como una | Concepto -
E.l de la geografia con elementos de construccién social producto de las interacciones entre los | Habilidad
la cotidianidad grupos humanos y el medio, que influyen en las multiples
dimensiones de la vida en sociedad. (EV.CP. M5.E1)
Explicar, interpreta informacion del texto
Crear relato que de cuenta la condicidn de espacialidad
CP. mb. | Identificar, interpretar y analizar | Método Habilidad
E.2 problematicas en el espacio Desarrollan una reflexion personal critica vinculada al

Elaboracion de Cartografias y
Soluciones para los problemas
espaciales

proceso de Ocupacion de la Araucania y el discurso
civilizacion v/s barbarie subyacente a este. (EV.CP.
m5.E.2.1)

Analizan criticamente las fuentes seleccionadas, planteando
un aporte personal sobre las mismas. (EV.CP. m5.E.2.1)
Relacionar necesidades de las clases sociales con la
construcciéon del Paisaje

Relacionar algin invento con la configuracion del espacio

Relacionar los recursos fisicos del territorio chileno con su
proceso de expansion

Relacionar Luchas Territoriales con la construccion del
Espacio

Relacionar proceso de expansionismo con Territorio y
Frontera geogréficos.




CP. ms5.
E.l

Identificacion de | Habilidad

manifestaciones de la
democracia en espacios urbanos
Interpretacion y analisis de
graficos y mapas

Objetivo General del Proyecto (Filosofia): A partir de la
pregunta: ;En qué condiciones el dialogo puede construir
conocimiento colectivo? Se usan herramientas de
argumentacion 'y pensamiento critico a problemas
ontolégicos y/o epistemologicos presentes en el
funcionamiento de su comunidad que permiten o inhiben el
desarrollo de la Democracia. De esta manera, se fomenta el
desarrollo de habilidades civicas, el trabajo colaborativo y
la orientacion hacia el bien comin, consolidando un
aprendizaje significativo y con impacto en su realidad
territorial inmediata. (EV.CP. m5.E.1)

Obijetivo General del Proyecto (Educacidn Ciudadana):
Mediante un proceso de trabajo introspectivo, los
estudiantes deben comprender la importancia de la identidad
personal para la vida en comunidad bajo una sociedad
democratica. Comprendiendo que sin identidad individual,
la identidad colectiva se ve perjudicada y disminuida,
afectando directamente a la comunidad. (EV.CP. m5.E.1)

Relacionar identidad personal y colectiva con el espacio

Crear pafio e infografia.

Habilidad

Anexo D. Entrevista CM.M5.E.2

Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

35

Afios Ultimo Vinculo Contractual

6 afos.

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de
Colegio

Liceo de Maipu de las Artes y Tecnologia y Liceo Eugenio Pereira

Salas /Municipal.

Disciplinas Escolares que ejerce

Educacion ciudadana, Mundo Global, Electivo: Interpretacion
historica de la realidad.

Disciplinas Escolares que ha
ejercido

Clases en la Universidad: Semiologia y Estética

Institucién Formadora

Universidad de Chile facultad Nuble (Actual Universidad del
Biobio). Normalista.




Afio de Egreso

1996-1997, afios de titulacion.

Grado y Titulo

Profesor de Estado de Historia, Geografia y Educacion Civica.

Especializaciones Magister en Teoria de Historia del Arte.

N Entrevista UMS

CM.M5.E.2.1 | J: Ya profesor, primero que todo, presentarme. Imprimi esta cosa, que es el ppt, que
es acerca de la entrevista de mi tesis acerca de la evaluacion del Pensamiento
Geografico en aulas de ensefianza media en Santiago de Chile. Donde yo evaluo y
analizo dispositivos evaluativos, es decir evaluaciones de Geografia especificamente.
Yo lo contacto a usted, porque me habia comentado que usted hizo clases por mucho
tiempo en una Vespertina.

CM.M5.E.2.2 | C:Si

CM.M5.E.2.3 | J: Enel Liceo Eugenio Pereira Salas...

CM.M5.E.2.4 | C: Si, no, yo estoy trabajando ahora en el Liceo Eugenio Pereira Salas, (0:41) pero yo
trabajé durante 17 afios la noche, ac& en MaipU y en Santiago Centro y allg en...
(0:48) ¢Cuanto se llama aca en la...? Ay, Padre Gustavo. (0:53)

CM.M5.E.2.5 | J: ¢Vespertina?. (0:55)

CM.M5.E.2.6 | C: Si, si, alrededor de setenta y tanto horas tenia en ese entonces.(0:59)

CM.M5.E.2.7 | J: Ahvya.

CM.M5.E.2.8 | C: Si, si, no, si. (1:01)

CM.M5.E.2.9 | J: En eso quiero enfocarme ahora, en ese contexto.

CM.M5.E.2.10 | C: Ya, perfecto. Ya, perfecto, vepertina. (1:15)

CM.M5.E.2.11 | J: En este caso, me gustaria saber, primero comentarle de que, esta entrevista tiene 4
partes: Antecedentes Personales, que son preguntas bien generales como RUT,
nombre etc; Preguntas generales, que son su relacion con la geografia, que no quiero
que se explaye tanto sino como mas chiquitito para saber mas o menos la situacion;
una Situacion que le voy a poner a usted, donde usted tendré& que responder y
explayarse; y finalmente preguntas sobre la Evaluacion, y como la parte mas
especifica de esta entrevista

CM.M5.E.2.12 | C: Ya, perfecto, perfecto. (1:37)




Antecedentes Personales

CM.M5.E.2.13 | J: {Cual es su nombre? (1:38)

CM.M5.E.2.14 | C:

CM.M5.E.2.15 | J: {Cual es su RUT? (1:45)

CM.M5.E.2.16 | C:

CM.M5.E.2.17 | J: ¢ Cuantos afios tiene? (1:54)

CM.M5.E.2.18 | C:

CM.M5.E.2.19 | J: jWah, -------------- I Se ve muy joven

CM.M5.E.2.20 | C: Si, si, me dicen eso, si. (2:01)

CM.M5.E.2.21 | J: ¢Cuantos afios de experiencia en docencia tiene?

CM.M5.E.2.22 | C: Voy a cumplir 35.(2:12)

CM.M5.E.2.23 | J: ;Cuéantos afios tiene su ultimo vinculo contractual?

CM.M5.E.2.24 | C: Seis afios, si. (2:18) Solamente en esta, perdon, dos. (2:21)

CM.M5.E.2.25 | J: ¢En qué escuelas trabaja?

CM.M5.E.2.26 | C: Enestay en un liceo en Pedro Aguirre Cerda, liceo también municipal, (2:26)
polivalente, que se llama Eugenio Pereira Salas.(2:31) Y acé po, el liceo Maipu del
Arte y la Tecnologia. (2:37)

CM.M5.E.2.27 | J: ¢ Qué disciplinas escolares ejerce? (2:43)

CM.M5.E.2.28 | C: Educacién ciudadana. (2:46) Globalizacion o mundo global.(2:52) Y aqui tengo
30 horas nomas, 26 horas, perdén. (2:56) Y el otro es un electivo llamado, ay, ¢c6mo
es? (3:02) Es que siempre se me olvida ese lectivo. (3:06) Es Interpretacion Histérica
de la Realidad.(3:09) Si, ese, me gusta mucho, me gusta mucho. (3:12) Porque ahi
hago pensar a los chiquillos. (3:15) Cuesta mucho es0.(3:16)

CM.M5.E.2.29 | J:¢Has recibido otras disciplinas escolares aparte? (3:19)

CM.M5.E.2.30 | C: Si, si, si, si. (3:20) Yo soy, bueno, yo tengo posgrado, entonces, yo parti al revés.
(3:23) Yo parti haciendo clases en la universidad, después en liceo, (3:27) tuve hasta
en basica y ahora volvia al liceo.(3:30) O sea, he pasado practicamente por todas las
areas de las que se puede pasar un profesor. (3:36)

CM.M5.E.2.31 | J: ¢y donde estudio usted?




CM.M5.E.2.32

C: Ya, yo estudié en el sur, lo que es hoy dia la Universidad del Bio Bio, (3:49) pero
gue en ese momento yo llegué al resabio que quedaba de lo que era la facultad sur de
la Universidad de Chile, (3:56) facultad de la Universidad de Chile. (3:59) De hecho,
y0, nosotros somos la Gltima camada normalista de este pais. (4:03) Tuve la suerte de
pertenecer al Gltimo normalista de este pais, si.(4:07) Qué bueno. (4:09) Si, es un
detalle que a mi me agrada mucho porque le debo mucho a ese tipo de educacion.
(4:16)

CM.M5.E.2.33

J: ¢En qué afio egres6? (4:17)

CM.M5.E.2.34

C: Yo egresé en el afio 1996 o 95.(4:26) Uy, se me olvido. (4:27) No, creo que fue, 0
sea, ese fue mi afio de titulacion, perdon, (4:31) porque no me pude titular de
inmediato por razones econdmicas, (4:34) por lo tanto ejerci en la ilegalidad, en la
ilegalidad, si. (4:39)

CM.M5.E.2.35

J: ¢Cual es su grado especificamente? (4:41)

CM.M5.E.2.36

C: Yo soy profesor de Estado en Historia, Geografia y Educacion Civica, titulo
antiguo, (4:48) y ademas tengo una maestria en Teoria y Historia del Arte en la
Universidad de Chile.(4:53) Ah, tenia Historia del Arte. (4:54) Si, justamente, en
Teoria y Historia del Arte en la Universidad de Chile, si. (4:59) Por eso digo que he
hecho clases también en la universidad de otra area, (5:02) Semiologia y
Estética.(5:05)

CM.M5.E.2.37

J: ¢ También este colegio viene bien con eso? (5:06)

CM.M5.E.2.38

C: Si, si, por eso te digo, aqui cai como anillo al dedo. (5:11)

CM.M5.E.2.39

J: Por cierto, a medida de que, como no sé cuando tenga clases ahora, (5:15) 0 no sé
cuando se va a interrumpir esta entrevista, (5:16) usted me dice y no hay problemay
yo me quedo acé leyendo. (5:19)

CM.M5.E.2.40

C: No te preocupes, estamos bien, no te preocupes, estamos bien todavia.(5:22)

Preguntas Generales

N Entrevista UMS
CM.M5.E.2.41 | J: Ya, vamos con preguntas generales. (5:26) que es la segunda
parte de esta entrevista.
CM.M5.E.2.42 | C: Ya, perfecto.
CM.M5.E.2.43 | J: Que es para ver su relacién con la Geografia, si le gusta, no

le gusta... etc. Recurde, son preguntas no tan explayadas.
Profesor ¢ Cudl es su relacion con la Geografia? ¢ Le gusta,
no le gusta? ¢Donde la aprendi6?




CM.M5.E.2.44

C: Si, bueno, yo la aprendi basicamente en la escuela donde
estudié, en el Sur. (5:46) Tuve la suerte de tener muy, muy
buenos profesores de esa area de Geografia (5:51) y a mi
siempre me ha gustado la Geografia. (5:54) Bueno, es que
antes la Geografia que se ensefiaba es absolutamente distinta a
la que se ensefia hoy dia.(5:59) Usted le pregunta a un
chiquillo de estos mismos que estan aqui en el patio, (6:02) le
pregunta por qué es lo que es un paralelo, un meridiano, y con
suerte saben donde estamos. (6:06) No saben, no saben. (6:07)
Entonces eso es una gran falencia que tenemos.(6:09) Yo tuve
suerte de tener todos esos cursos y los hice también en mis
primeros afios. (6:14) Tengo una cercania muy, muy grande
con la Geografia (6:17) y me gustd aln mas cuando hice un
postitulo en la Universidad Alberto Hurtado (6:22) y el
profesor que lo dio, no me recuerdo en ese momento, me hizo
re enamorarme nuevamente de la Geografia. (6:28) Porque era
una Geografia méas regional, que es la dltima que se trata de
Santos, (6:33) hay un brasilefio, Santos creo que es...

La ensefianza de la
Geografia cambia segun
su temporalidad.

Los estudiantes ignoran
elementos geograficos

CM.M5.E.2.45

J: Milton Santos.

CM.M5.E.2.46

C: Milton Santos, me encantd, (6:37) hay un japonés que a mi
me encantaba.(6:41)

CM.M5.E.2.47

J: ¢Yi Fu Tuan?

CM.M5.E.2.48

C: jExactamente! Me enamoré de la Geografia. Es que es otra
forma de ver la Geografia. (6:45)

CM.M5.E.2.49

J: ¢Eso lo aprendi6 en un postitulo? (6:46)

CM.M5.E.2.50

C: En un postitulo en la Universidad Alberto Hurtado.(6:48)
En un titulo que era de la didactica, de la ensefianza, (6:52) que
en mi afio no se ensefiaba propiamente tal didactica, eran otras
cosas. (6:57) Y lo hice por lo menos para actualizarme un
poquitito. (7:01) Y ahi, como te digo, me re enamoré de la
Geografia (7:04) porque es que todo va también en la mano del
profe que le ensefia.(7:08) Este sefior era un gallo muy joven,
si de hecho era mas joven que yo, (7:12) pero buenisimo,
buenisimo. (7:14)

Los docentes se
perfeccionan en las
universidades

CM.M5.E.2,51

J: Profe ¢ Cual crees que es la importancia y presencia de
la disciplina geogréfica (7:21) en el curriculum de Historia
y Geografia de ensefianza media? (7:24)

CM.M5.E.2.52

C: Mucho po mi nifio, porque... (7:26) Bueno, yo siempre
parto de la premisa que td no puedes hablar nada (7:30) si no
ubicas donde esta esa situacion, ese personaje, ese
acontecimiento. (7:35) Por lo tanto, el contexto geografico es

La geografia antecede a la
Historia




anterior al contexto histérico, (7:38) de alguna u otra manera,
¢me entiendes t(? (7:41) Lo veo asi yo.(7:42) Por lo tanto,
tiene que haber una mancomunion, (7:44) pero muy, muy
fuerte entre lo que es el espacio, la espacialidad, (7:48) con lo
que ha acontecido ahi. (7:50) Por lo tanto, yo creo que es
gravitante. (7:53) Yo no consigo que una persona me hable de
algo (7:54) si no primero se sitla en ese algo.(7:59)

El Acontecimiento se
entiende desde el espacio.

CM.M5.E.2.53

J: Profesor, ¢ha escuchado alguna vez qué es el
pensamiento geografico o el concepto de pensamiento
geografico? (8:07)

CM.M5.E.2.54

C: Lo tengo que haber escuchado, lo tengo que haber
trabajado, (8:10) pero como tal, en estos momentos no me
recuerdo, no. (8:13) Tengo que haberlo escuchado, si.(8:14) Y
tengo que haberlo estudiado en el post-titulo que te digo yo.
(8:18)

CM.M5.E.2.55

J: Si tuviera que definirlo usted, con sus palabras, (8:20)
¢ qué es el pensamiento geografico? (8:22)

CM.M5.E.2.56

C: ¢El pensamiento geografico? (8:25) A ver, es el como yo
me sitlo espacialmente, (8:29) el como lo que yo haga tiene
que ver con esa espacialidad. (8:34) Es decir, tiene mucha
relacion con una disciplina (8:37) que yo estudié hace mucho
tiempo en la universidad, (8:39) cuando yo estudiaba, cuando
estaba en mi pregrado, (8:42) y que es la proxémica.(8:44)

Pensamiento Geografico
se establece desde la
espacialidad

El Pensamiento
Geografico se relaciona
con la Proxemica

CM.M5.E.2.57

J: ¢La proxémica? ;Que es eso? (8:46)

CM.M5.E.2.58

C: Mira, muchas personas no lo han... (8:50) Mira, es una
disciplina que surge por alla en los afios 70, (8:53) en Estados
Unidos. (8:54) El sefior que la llevé acé se llama Edward Hall,
(8:58) y es la relacién que existe con lo proximo, (9:03) con el
espacio habitual tuyo, con la habitualidad, (9:07) con ese
espacio habitual que pese a que lo recorremos diariamente,
(9:10) lo vemos diariamente, (9:13) conscientemente no nos
insertamos en ese espacio, (9:16) ;me entiendes t(? (9:17)
Hasta que llega un momento que por X razon, (9:21)
conscientemente nos damos cuenta que estamos en un espacio
determinado, (9:24) o que es la fusion de espacios
determinados, (9:27) porque la universidad era uno, camino a
la universidad era otro, (9:30) mi casa era otra, €sos son
espacios para mi, (9:32) ¢me entiendes ti? (9:33) Por lo tanto,
es gravitante, insisto, (9:36) el espacio en el cual se halle el
sujeto, (9:39) el sujeto histérico. (9:40)

El acontecimiento
desencadena una
conciencia.

El Espacio se interpreta
de distintas maneras




El sujeto historico se
entiende desde el
espacio.

CM.M5.E.2.59

J: ¢Eso tendra algo que ver con el pensamiento geografico?
(9:43)

CM.M5.E.2.60

C: Yo creo que si, yo creo que si.(9:45) Insisto, yo no estoy
muy al tanto de esas nuevas disciplinas, (9:50) pero segin mi
parecer, (9:53) yo no puedo alejarme, enajenarme, (9:57) o
descontextualizarme de un espacio. (10:00) El sujeto historico
depende de un espacio geogréafico. (10:05) No sé si es lo que
yo por lo menos tengo.(10:07)

El sujeto histérico
depende de un espacio
geografico.

CM.M5.E.2.61

J: Excelente, eso es lo que yo busco también, (10:09) que los
profesores también busquen como su propia definicion.
(10:11)

Profesor, ¢usted ve la posibilidad de desarrollar ese
pensamiento geografico (10:16) en la ensefianza media?
(10:18)

CM.M5.E.2.62

C: Hoy, muy dificil...(10:19) Muy dificil. (10:21) Porque, si ti
te das cuenta, la asignatura, (10:24) los ramos que ahora,
después de esta divisién que hubo de la historia, (10:31) como
ramos, sino que ahora se desgloso en una serie de disciplinas
mas, (10:37) en ella, salvo globalizacion, que es la que yo
hago, (10:40) salvo América Latina, Chile y el contexto
América Latina, (10:45) que si td ves la malla curricular, asi es
lo de geografia /simbolo de poco con los dedos/.

Y después viene geografia econémica. (10:52) Claro, también
es geografia, pero, a ver, (10:54) es que yo soy de la vieja
escuela a mi estimado joven, (10:57) entonces cuando tl me
dices geografia, yo me voy de inmediato a la espacialidad.
(11:00) Pero yo sé que la geografia es mucho mas que
€s0.(11:03) ¢ Me entiendes t0? (11:03) Hay geografia humana,
hay geografia econémica y todo, (11:06) pero ahora le dan méas
preeminencia a ese tipo de geografia. (11:09) Pero a la
espacial, que yo creo que es la que tiene que ser primero,
(11:13) porque me tengo que ubicar en un espacio
determinado, (11:16) y ese espacio determinado tiene ciertas
caracteristicas, (11:18) te das cuenta, y eso hoy por hoy yo no
lo veo. (11:21) No lo veo que esté en la malla
curricular.(11:25)

Las Ciencias sociales se
diferencian para su
ensefianza escolar

El curriculum escasea de
conocimientos
geogréficos

La Geografia espacial
subordina a los otros tipos
de Geografia.

El Espacio se conforma
de distintas
caracteristicas




La Localizacion se asocia
a lo fundamental

CM.M5.E.2.63

J: ¢Y en este caso las escuelas fomentan un poco el
desarrollo de esa... ?

CM.M5.E.2.64

C: Si, lamentablemente si. (11:32) Cada vez, mira, por un lado
yo lo encuentro interesante (11:37) el derrotero por donde va la
educacidn hoy dia, (11:39) que pretende ir, digamos, porque es
muy dificil, (11:42) que es por el pensamiento critico, ;me
entiendes tU? (11:44) Pero para poder llegar a eso, tu tienes
que pasar por otros sedazos primero, (11:49) y si no tenemos
una buena comprension lectora, (11:51) que tu sabes que Chile
se caracteriza por tener los informes PISA, (11:54) lo
demuestran claramente, (11:56) porque estamos en un lugar
bajisimo con respecto a la comprension lectora. (11:58) Si no
pasamos por ese lado primero, esta dificil, dificil.(12:03) Pero
estd muy dejado de lado, lamentablemente, la geografia.
(12:07) A mi eso me da mucha lata, porque la geografia en si
es... (12:13) No sé, a mi me encanta, a mi me gusta mucho.
(12:15) Fue una de las segundas opciones, geografia, en la
Chile, geografia.(12:19) Si, me hubiera gustado, me hubiera
gustado, pero bueno, se dio esto. (12:24) Estoy contento con
esto, me encanta. (12:26)

El bajo indice de
comprension lectora
demuestra el desorden
educativo

La Geografia es ignorada
por los colegios.

Situacion

CM.M5.E.2.65

J: Ya, profesor, ahora pasamos a la situacion.(12:29) La
situacion como tal es que yo le entrego una situacion, (12:32) y
usted se explica en base a esta. (12:35) Principalmente acé yo
doy opcion de tres elementos. (12:38) Como nosotros estamos
trabajando desde la vespertina, (12:41) yo le voy a mostrar
especificamente un objetivo de la base curricular de EPJA,
(12:47) de trabajo con jévenes y adultos.(12:50)

Si usted tuviera que realizar una clase de historia, (12:52) en el
contexto del liceo Eugenio Pereira Salas, (12:55) en ese
contexto, para un tercero o cuarto medio, (12:59) en base a
este objetivo de aprendizaje, (13:02) que es: evaluar datos e
informacion geogréfica (13:04) por medio del uso de
herramientas geogréficas digitales (13:06) para elaborar
inferencias y argumentos, (13:08) actuando de acuerdo con
los principios de la ética. (13:11)

CM.M5.E.2.66

C: jGuau! (13:12) Gran objetivo. (13:13)




CM.M5.E.2.67

J: Si, si.(13:14) Si usted tuviera que hacer la pregunta,
(13:16) ¢como usted abordaria esta clase? (13:17) (Como
problematizaria este objetivo? (13:20)

CM.M5.E.2.68

C: Evaluar datos e informacion geografica (13:23) por medio
del uso de herramientas geograficas y digitales, (13:26) para
elaborar inferencias y argumentos, (13:29) actuando de
acuerdo con los principios de la ética. (13:32) ;A qué se refiere
de acuerdo con los principios de la ética? (13:36)

CM.M5.E.2.69

J: No me gustaria sesgarlo con eso...

CM.M5.E.2.70

C: Ah, ya, ya, te entiendo.(13:40) Ya, a ver, ;,cémo lo haria
yo? (13:42) Es una clase de 45 minutos. (13:44) 45 minutos.
(13:45) Ya, perfecto.(13:47) Primero, yo los trataria de llevar a
un laboratorio, (13:49) a un, ¢cémo se llama? (13:52) A este
asunto de la... /Apunta en direccién a una sala/ (13:53)

La Ensefianza de la
geografia utiliza
tecnologias

CM.M5.E.2.71

J: ¢ Sala de computacién?

CM.M5.E.2.72

C: Exacto.(13:56) Ahi, porque aqui demanda de inmediato que
los chiquillos puedan viajar. (14:01) Viajar, por altimo, por
intermedio de una maquina. (14:03) Bueno, si yo tengo que ver
datos de informacion geografica, (14:07) aqui puede ser, tal
vez, los resultados de, qué sé yo, (14:10) de un grafico, ¢no es
cierto?, (14:12) poblacional o de otro tipo de cosas.(14:15)
Bueno, aqui se pueden utilizar herramientas digitales. (14:18)
Ahi, pues, los chiquillos podrian utilizar, ¢no es cierto?,
(14:21) la internet para poder buscar informacion (14:25) y
después ya llevarla para poder elaborar inferencias y
argumentos. (14:31) Ahora, aqui tendria que ver, si, cuéles
serfan los... (14:37) Porque este es el gran objetivo.(14:39)
Este es el objetivo de la clase, (14:43) pero tendria que ver
cudl es en si la clase. (14:46) ;Qué es lo que yo quiero en la
clase? (14:48)

Claro. (14:48) ;Qué es lo que podrias hacer en una sola clase
con respecto a este objetivo? (14:53)

A ver, yo lo podria hacer, por ejemplo, como son 45 minutos,
(15:00) ver, por ejemplo, dentro de la inferencia, establecer,
(15:05) ahora que se acercan, por ejemplo, las votaciones,
(15:10) eso, trabajar tal vez dentro de lo que me pueden
entregar (15:15) los datos estadisticos, en este caso de
poblacidn.(15:20) ¢ Te das cuenta? (15:20) Es ver cuanta
cantidad de jovenes no esta votando (15:24) y de ahi yo
infiero, voy buscando después respuestas. (15:28) ¢Por qué
esos jovenes no estan votando? (15:30) ¢Me entiendes?
(15:30) Que es una gran problematica que hoy, por lo menos,
yo tengo. (15:33) Como profesor de esta area, (15:35) a mi me
preocupa mucho el por qué la juventud de mi pais, (15:38) que

La ensefianza de
geografia remite a los
viajes

La ensefianza de
geografia remite a los
graficos

La ensefianza de
geografia remite a las
herramientas digitales

La ensefianza de
geografia remite a

habilidades de inferencia

y argumentar.

La ensefianza de la
Geografia se
contextualiza a las
votaciones en Chile.




es mucha, pese a que Chile se esta volviendo un pais viejo,
(15:44) no esta votando.(15:45)

Entonces, a través justamente de estos datos, (15:47) yo podria
establecer el porcentaje de jovenes (15:52) y en qué rango de
edad, tal vez. (15:54) Entonces, ahi comenzaria a hacer todo
un trabajo con los jévenes (15:57) para que ellos se fueran
dando cuenta. (16:00) La raiz de mi trabajo seria establecer
cual es la problematica (16:05) por la cual los jévenes no votan
en este pais.(16:07) Y para eso yo me haria valer de datos
estadisticos (16:10) y para eso yo utilizo la geografia. (16:14)
En este caso, la demografia. (16:16) Y puedo trabajar datos,
por ejemplo, un grafico de piramide, (16:20) un grafico de
torta, no sé, el que sea mas adecuado (16:22) y el cual le
acomode también a los chiquillos.(16:24) Que lo laboren ellos
sobre la base de lo que puedan establecer (16:27) o puedan
sacar de la informacién que encuentren. (16:30)

Jovenes no participan en
votaciones

La ensefianza de la
Geografia responde a
preguntas
contextualizadas

La ensefianza de la
geografia remite a la
sistematizacion de datos.

Problematica
contextualizada articula la
clase

La ensefianza de
geografia remite a la
demografia

La ensefianza de
geografia remite a la
comodidad de los
estudiantes

CM.M5.E.2.73 | J: ¢Esa informacion se las entregaria usted? (16:32)

CM.M5.E.2.74 | C: No, los tendrian que, ellos, bisquenlo (16:36) o sobre la
base de, ¢cuanto se llama?, (16:39) de elementos que ellos La ensefianza de la
encuentren, de datos estadisticos, (16:42) elaborarlos po. geografia remite a la
(16:43) sistematizacion de datos.
Y ahi tendria un segundo también objetivo, (16:47) tal vez que
lo podria trabajar una clase anterior, (16:49) que seria La ensefianza de la
elaboracion de gréaficos estadisticos.(16:53) Entonces, ya geografia se estructura en
después seria la aplicacion de ellos, (16:56) mas la procesos y aplicacién
informacién que ellos pudieran sacar, (16:59) digamos, de la
informacién. (17:05)

CM.M5.E.2.75 | J: ¢Hacia que habilidades cognitivas apuntaria esta clase

especificamente?




CM.M5.E.2.76 | C: A ver. (17:07) Uf, ahi yo creo que tocaste un tema
sumamente... ahi, ahi ahi(17:11) ;Cual es tu nombre? (17:11)

CM.M5.E.2.77 | J: José.(17:12) Nunca me presenté, disculpe. Jajaja (17:15)

CM.M5.E.2.78 | C: No te preocupes, no te preocupes.(17:18) Los profes
solemos ser asi de repente. (17:21) ;TU también vas a ser
profe? (17:23)

CM.M5.E.2.79 | J: Si pue.

CM.M5.E.2.80 [ C: Vamos a ser colegas, asi que no te preocupes. (17:25) Mira,
disculpa, retomando, ;qué es lo que era? (17:29)

CM.M5.E.2.81 | J: Lahabilidad cognitiva.(17:30)

CM.M5.E.2.82 | C: Ah, la habilidad cognitiva. (17:31) Ah, yo te decia que Los docentes buscan
tocaste un tema muy sensible, (17:33) porque en términos de trabajar habilidades duras
habilidades, jguau! (17:37) Uno quisiera tocar habilidades
duras, (17:39) trabajar habilidades duras de una, (17:40) sobre
todo en los cursos que yo trabajo, (17:42) que es tercero y
cuarto medio. (17:44) Pero tu te encuentras con un mundo que | Los estudiantes no tienen
no tiene muchas, (17:48) muchas, digamos, no han desarrolladas habilidades
desarrollado muchas habilidades duras.(17:51) Pero a mi me duras
gustaria desarrollar la capacidad, (17:53) primero la capacidad
de sintesis, (17:55) porque que pudieran sintetizar, ;no es Las habilidades duras
cierto?, (17:57) toda la informacion que iban a sacar, (17:59) refieren a la sintesis de
extraer de ahi lo mas medular, las ideas fuerza, (18:02) informacion
elaborar ya, ¢no es cierto?, ya comprension, (18:05) y después
elaborar un informe, (18:08) por lo tanto ahi ya tendrian Las habilidades duras
andlisis, (18:10) y lo que es justamente la elaboracidn, ¢no es refieren a la comprension
cierto?, (18:13) de un informe ya con esas caracteristicas, de informacion
(18:15) que ya estamos hablando de habilidades superiores.

(18:19) Las habilidades duras

Pero, mi estimado José, tl te vas a encontrar después que refieren a la elaboracion

(18:23) vas a tener que uuuuuh volver muy atras para empezar | de textos

a fomentar ciertas cosas. (18:29) Esa es la realidad de nuestro

pais, mi amigo.(18:30) Esa es la realidad de nuestro pais.

(18:41)
Los profesores refuerzan
habilidades en sus
estudiantes

CM.M5.E.2.83 [ J: ¢Podriamos estar hablando de que hay cierta dificultad

para esta clase de que los estudiantes no tienen
desarrolladas habilidades duras? Me gustaria que
especificara en eso.




CM.M5.E.2.84

C: Si, por supuesto. (18:43) Yo creo que esto, en parte, y en
una muy buena parte, (18:49) es una de las situaciones que
mas hizo retroceder, (18:53) digamos, lo poco y nada que
hayamos logrado en la educacién (18:55) en tantos afios, fue el
COVID.(18:58) La famosa pandemia, oye, dos afios
retrocedio, (19:02) pero estos chicos que estan al frente de
tuyo son de terceros medios. (19:06) Cuando a ellos les toco el
COVID estan entre sexto y séptimo. (19:10) Te das cuenta que
son cursos hasales para entregar a la ensefianza media.(19:14)
Por lo tanto, no vienen. (19:15) No vienen con las habilidades
duras, estos chiquillos. (19:18)

Habilidades duras, yo me refiero, bueno, ni tan duras, (19:22)
pero esas habilidades duras son, ¢no es cierto?, (19:23) las que
te dije yo, el analisis, la comprension, (19:27) ese tipo de
elaboracion de un informe, (19:30) ya con un nivel més o
menos elevado.(19:33) Ellos no tienen esas capacidades, 0 no
las tenian. (19:34) La han ido ahora recién incorporando.
(19:38)

La capacidad con comprensién lectora, que es bésica, es lo
basal.(19:43) No la poseen, no la poseen. (19:45) T vieras
cuando tu le haces hacer un trabajo de inferir (19:49) e ideas
fuerzas de una fuente, uuuuuuh (19:52) vienen a cada rato,
profesor, ;voy bien?, (19:56) profesor, ¢voy bien? (19:58) Tu
no le puedes decir, no, hagalo solo, (19:59) porque le tienes
que reforzar y ayudar. (20:01) A ese nivel le estamos.(20:03)
A ese nivel le estamos. (20:04)

La pandemia Covid
subdesarrollo las
habilidades de los
estudiantes.

Las habilidades duras se
desarrollan en cursos
basales como sexto y
séptimo basico.

Las habilidades duras
refieren a la sintesis de
informacion

Las habilidades duras
refieren a la comprension
de informacion

Las habilidades duras
refieren a la elaboracion
de textos

Las habilidades bésicas
refieren a la comprension
lectora

Los estudiantes carecen
de comprension lectora

Evaluacién - Pensamiento Geografico

CM.M5.E.2.85 | J: Profesor, ¢vamos bien de tiempo? (20:06)

CM.M5.E.2.86 | C: Bien de tiempo. (20:07) Si, vamos bien.(20:07) Dale,
nomas (20:08)

CM.M5.E.2.87 | J: Listo, con eso, estariamos listos con la situacion. (20:11) Ya.
(20:11) Y ahora vamos a la parte de evaluacion.(20:13) Ya.
(20:14) ¢Recuerdas la clase que acé... (20:15)

CM.M5.E.2.88 | C: Si, si, si. (20:16) ¢(Cémo lo evaluaria yo esto? (20:19)

CM.M5.E.2.89 | J: Si.(20:20) Antes de eso, antes de llegar directamente a la
evaluacion, (20:23) quiero comentarle que el Ministerio de
Educacion, (20:25) dentro de los elementos que tenemos que
desarrollar como profesores de Historia y Geografia... (20:29)

CM.M5.E.2.90 | C: Es el pensamiento geografico. (20:31)




CM.M5.E.2.91

J: Es el pensamiento geogréafico. (20:32) Ahora, lo definen de
manera muy general, (20:34) pero Lana Cavalcanti, que es una
investigadora de un término muy debatido que es el
Pensamiento Geogréafico, (20:39) nos dice que es un conjunto
de conceptos, habilidades y métodos (20:42) pertenecientes a
la disciplina geogréafica, (20:44) del cual razona alguien que
hace geografia.(20:46) Si yo le tuviera que hacer una
pregunta. (20:48) En esta clase, si usted tuviera que fomentar
el pensamiento geografico, (20:53) ¢qué conceptos se le
ocurriria que podria decir? (20:55) Puedo repetir con lo que
dijo en la clase, (20:58)

¢ Qué conceptos, qué habilidades o qué métodos (21:01)
podrian fomentar del pensamiento geografico? (21:05)

CM.M5.E.2.92

C: Ubicacidn espacial. (21:07) Ese es un concepto que a mi
me... (21:09) Creo que es fundamental, ¢no es cierto? (21:12)
La ubicacion espacial partiria de los elementos méas generales
(21:17) a los elementos mas particulares. (21:22) Primero,
habria que, previo a esto, (21:25) haber definido una serie de
conceptos geograficos. (21:28) En la clase anterior me refiero
a ello.(21:30) Previo a la evaluacion. (21:31) Que ellos ya lo
tuvieran ya socializado. (21:33)

/Interrupcion de llamado a los estudiantes para entrar a las
salas/

Si, es que estan en ensayo PAES.(21:42) Claro, estan en el
ensayo PAES desde el DEMRE. (21:47)

Ubicacién espacial
pertenece al Pensamiento
Geografico

El Pensamiento
Geografico requiere
conceptos geograficos

CM.M5.E.2.93

J: ¢tiene que entrar usted también?

CM.M5.E.2.94

C: No, no por ahora, hasta... (21:49) Me quedan 15 minutos.
(21:51) Alcanzamos de mas.(21:53) Entonces, primero, sobre
la base de que ellos (21:56) tendrian un dominio conceptual
bésico, ¢no es cierto? (21:59) Ya en ese sentido, yo ya podria
ir aplicando ponte tu (22:02) yo haria que ellos, (22:05) sobre
la base de todo lo que ellos encontraron, (22:08) recabaran
informacién, (22:10) me hicieran una clase. (22:12)

A mi me gusta mucho que me hagan clases. (22:14) A mi me
gusta mucho que me hagan las clases los chicos.(22:16) Yo les
entrego el formato, una pauta bien clarita, (22:19) con una
buena rdbrica, ¢no es verdad? (22:21) En donde ellos me
puedan establecer (22:22) y partieran de elementos basales.
(22:24) Yo seria un alumno mas, ¢no es cierto? (22:27) A todo
esto, yo, hipotéticamente, (22:30) cada equipo de trabajo
tendria, ¢no es cierto? (22:32) Un elemento en especifico que
trabajar. (22:35) Pero lo haria asi.(22:37) Le diria un formato
bien claro (22:39) con respecto a lo que ellos tienen que

Conceptos basicos
geogréficos anteceden la
aplicacion

El Pensamiento
Geografico se refleja en
su aplicacion en la
docencia.

El Pensamiento
Geografico se evalla a
través de pauta




establecer, (22:42) pero que me hicieran una clase. (22:44)
Ahora, los medios con los cuales se valiesen, (22:48) quedan a
libertad de ellos. (22:50) Vale decir PPT, (22:51) a mi me
gusta mucho, como aqui hay teatro, (22:53) me gusta mucho la
dramatizacion, (22:55) la puesta en escena, tal vez, (22:56) que
es valido hacerlo también.(22:58) Pero lo haria en ese sentido.
(23:01)

¢ Y qué habilidades ahi se estan? (23:03) estan muchas, (23:04)
las mismas que te mencioné hace un rato mas, (23:07) mas
otras mas que van por, (23:09) y que van a, hay también
eeeeeh, (23:10) se trabajaria habilidades, (23:12) desde las
habilidades blandas hasta las habilidades mas duras, (23:14)
¢no es verdad? (23:15) Porque para poder hacer una clase,
(23:17) tG tienes que pasar basicamente por todas esas, (23:19)
me entiendes tl como profesor, (23:20) pero los chiquillos
tendrian también que manejar (23:22) desde las habilidades
mas bésicas, (23:24) desde las habilidades méas blandas (23:25)
hasta las habilidades un poco mas duras, (23:28) 0 mas duras,
digamos. (23:30)

Y no haria pruebas, (23:32) yo no soy de pruebas, (23:33) no
me gustan mucho, (23:34) hago pruebas escritas, objetivas,
(23:38) pero me gustan mas las pruebas, (23:39) tipo ensayo,
yo trabajo mucho ensayo, (23:42) y me gusta mucho la puesta,
(23:43) que los chiquillos hagan algo adelante, (23:45) se
paren adelante.(23:46) Y también por una cuestién, (23:48)
cuando te toque usted, (23:49) mi futuro colega, (23:51) se va
a dar cuenta también, (23:53) para que tengan un poco de
empatia, (23:55) y se pongan en el lugar del profe, (23:56)
cuando el profe esta adelante tratando de entregarle
conocimiento, (24:00) de hecho yo a veces cuando me gano
atras, (24:02) los puestos de ellos, (24:03) empiezo a tirar
papeles, (24:05) empiezo a conversar con los compafieros,
(24:07) empiezo a ir con el celular, (24:09) y hasta me han
llamado la atencion, (24:11) me han llamado la atencion,
(24:13) profesores que estamos, (24:14) y yo me quedo
calladito, (24:15) después cuando terminan, (24:16) me acerco
aellos y les digo: ya po jovenes, eso lo mismo que me pasa a
mi con ustedes. (24:21) Entonces también sirve, (24:22) es una
cosa que a mi durante los afios (24:25) me ha servido mucho,
José, (24:26) el hecho de que ellos sean capaces de recrear,
(24:29) o hacer una clase, (24:32) insisto, ti entregandole
(24:33) todos los lineamientos, (24:34) entregandole todo,
(24:35) todo lo que esta de etapa, (24:38) inicio, desarrollo,
conclusién, (24:39) los chiquillos son capaces, me han hecho
excelentes clases (24:40) de hecho, inclusive te puedo decir
que algunas han salido mejor que las mias jajaja, (24:45) te lo
prometo, (24:46) mejor que las mias, (24:47) y te sirve
también. (24:50)

El Pensamiento
Geografico se evalla a
través de una situacion de
rol

El Pensamiento
Geografico se evalla en
equipo

La expresion del
Pensamiento Geografico
remite a diversos recursos
visuales

La expresion del
Pensamiento Geogréfico
remite a diversos recursos
kinésicos

El Pensamiento
Geografico remite a las
habilidades duras

El Pensamiento
Geogréfico remite a las
habilidades basicas

El Pensamiento
Geografico remite a las
habilidades blandas

El Pensamiento
geografico remite a
distintos tipos de
evaluacion

La evaluacion desarrolla
elementos actitudinales
como la empatia.




Basicamente eso eeeh... (24:57) desde el cual razona alguien
que hace geografia... /Mira la definicion nuevamente/ (24:59)
claro, hay algo asi, (25:02) porque aqui hay que tener, (25:04)
valga la redundancia, (25:05) un pensamiento
geografico.(25:06)

Las evaluacion se
estructura a traves de
instrucciones claras.

Las clases se organizan en
inicio, desarrollo y
conclusion

Razonar Geograficamente
forma parte de pensar
Geograficamente.

CM.M5.E.2.95

J: Claro, un pensamiento geografico. (25:09) Ahora, (25:11)
déjame ver si es que entendi bien, (25:12) entonces, para la
clase que esta haciendo, (25:14) si usted la tuviera que
evaluar, haria que los estudiantes hicieran una clase...
(25:17)

CM.M5.E.2.96

C: Claro, o cualquier elemento (25:21) en los cuales ellos
tuvieran que participar, (25:23) y ojala que el equipo completo,
(25:24) porque yo siempre hago que todos participen, (25:26)
no es que no, yo no puedo, ya no, (25:28) la idea es que todos
participen, (25:30) todos trabajen y todos participen también,
(25:34) y una de las mejores (25:35) hasta el momento, insisto,
(25:36) yo estoy hablando sobre la base, José, de mi
experiencia, (25:40) las clases, (25:42) que los chiquillos te
hagan una clase, (25:44) guardando (25:46) la proporcion de
espacio temporal, (25:48) y todo lo que ti puedas, (25:49) me
ha resultado mucho, (25:52) o otra (25:54) actividad en la cual
también, (25:55) pero no pruebas, muy poco pruebas, (25:57)
no, no, no, porque la prueba (25:58) a veces basta con se
copien, (26:00) a no ser que sea un ensayo, (26:03) que ahi
tiene otra caracteristica, (26:04) y otra cosa, y ahi ya en un

La evaluacién del
pensamiento geografico
remite al trabajo en
equipo.

La experiencia docente se
asocia a una justificacién

El Pensamiento
Geografico se evidencia a
traves del manejo espacio
temporal




ensayo (26:06) yo evallo derechamente habilidades (26:08)
duras, habilidades duras de hecho.(26:19)

La evaluacién del
Pensamiento geografico
remite a distintas
metodologias.

Los ensayos evallan
habilidades duras

CM.MB5.E.2.97 | J: Si en esta evaluacion, usted tuviera que elegir entre:
Conceptos, Habilidades o Métodos. Para ponerle un foco
¢acual le pondria el foco?
CM.M5.E.2.98 | C: Habilidades. (26:20) Porque quiero desarrollar justamente La evaluacién del
eso, por la capacidad, como se decia anteriormente, (26:24) de | Pensamiento geografico
sintesis, cuando ellos tuvieron que buscar (26:26) informacién, | remite su principal foco
primero de recopilar (26:28) informacion, a saber qué en las Habilidades.
informacion (26:30) es la que realmente le puede servir o no,
(26:32) después seleccionar dicha informacion, y recién Las habilidades del
(26:34) comenzar a trabajar. Y todo eso, si tl te das cuenta, pensamiento geografico
(26:36) van de la habilidad més bésica (26:38) hasta la remiten a la segregacion
habilidad més dura, porque comienzan a recopilar (26:40) de informacion
informacién, buscar informacion, después (26:42) la trabajan,
van viéndola (26:44) la analizan, y de ahi recién (26:46) Las habilidades del
extraen lo que ellos puedan, no cierto, utilizar (26:48) para sus | pensamiento geografico
clases.(26:50) Y creo que ahi, para mi, (26:52) en lo personal, | remiten a la sintesis
ahi esta el meollo del asunto. (26:55) Ahi para mi en lo
personal esta eso. (26:57) Las habilidades del
Lo otro pasa a ser casi una (26:59) mera excusa, guardando pensamiento geografico
también las proporciones, pero (27:03) mi meollo siempre remiten a la
(27:05) ha sido eso, mi estimado (27:06) José.(27:11) sistematizacion de
informacion
Conceptos y métodos de
la geografia son
prescindibles para el
pensamiento geografico
CM.M5.E.2.99 | J: ;Para esta evaluacion, usted utilizaria rubrica... Pauta?
CM.M5.E.2.100 | C: Si, tendrias (27:13) que usar una rubrica, si. (27:14) De La evaluacion del

hecho, yo utilizo para todo (27:17) rabrica, porque ahi te
(27:19) resguardas tG también po (27:20) José, porque (27:23)
de repente puede haber alguna (27:25) critica, o un apoderado
(27:27) medio quisquilloso. Sefior, (27:28) aqui esta la
rubrica.(27:31) A su hijo se le entreg6 con bastante (27:32)
atelacion, aqui estan los puntos que se evaluaron. (27:35) {Me

pensamiento geografico
remite al uso de rdbrica.

La rabrica se asocia a la
defensa contra problemas
de la docencia




entiendes t(? Entonces te resguardas (27:36) td también, y
resguardas al joven. (27:39) Al estudiante.(27:42)

Anexo E. Entrevista CM.M5.E.1
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afios de Experiencias 21

Afios Ultimo Vinculo 21
Contractual

La Escuela donde Trabaja/ Tipo Liceo paula Jaraquemada /Municipal
de Colegio

Disciplinas Escolares que ejerce | 2do medio His 40 educ ciudadana

Disciplinas Escolares que ha Geografia, Antiguos electivos.

ejercido

Instituciéon Formadora UMCE

Afio de Egreso 2004

Grado y Titulo Licenciatura en historiay geografia con mencién en derecho.
Especializaciones Diplomado inclusion escolar, curriculum, postitulo 2do ciclo béasico y

curso de acompafiamiento cpeip.




N

Entrevista

UMS

CM.M5.E.1.1 | J: También quiero compartir pantalla. (0:05) ;Esta desde el celular o desde un
computador? (0:07) ¢De casualidad? (0:08)

CM.M5.E.1.2 | PR: Desde el notebook. (0:10)

CM.M5.E.1.3 | J: Ah, ya.(0:15) ¢;Se ve? (0:19) ¢ Profesora?

CM.M5.E.1.4 | PR: Si (0:20)

CM.M5.E.1.5 | J: Ya. (0:23) Es que hay a veces como una pequefia interferencia, por ejemplo. (0:25)
Se escucha como... (0:28) Ya, profesora.(0:43) Primero que todo, muchas gracias por
aceptar esta invitacion (0:46) y esta entrevista forma parte de mi tesis (0:49) de la
evaluacion del pensamiento geografico (0:51) en Aulas de Ensefianza Media en
Santiago de Chile. (0:54) Y es un analisis de dispositivos evaluativos (0:56) de
profesores de Historia y Geografia, (0:58) especificamente del area geogréfica. (1:01)

CM.M5.E.1.6 | PR:Ya.(1:01)

CM.M5.E.1.7 | J: Esta entrevista, de aca, cuenta con cuatro partes. (1:05) Tiene una duracién de 25 o

30 minutos, aproximadamente. (1:09) Cuenta de cuatro partes, las cuales la primera y
la segunda (1:11) son preguntas como bien generales.(1:14) Son como, no quieren
una respuesta tan especifica, (1:16) sino algo como para conocerla a usted, (1:18)
para conocer su relacién con la geografia, etc. (1:22) Pero la tercera y la cuarta ya
son preguntas... (1:25) Yo las pongo en una situacién, ya. (1:27) Y en esta situacion,
usted me explaya todo lo que me tenga que explayar.(1:31) Entonces, vayamos
primero con antecedentes personales. (1:35)

Antecedentes Personales

CM.M5.E.1.8

J: Profesora, ¢cudl es su nombre? (1:39)

CM.M5.E.1.9

B e L Espéreme dos segunditos.(1:47) No me esta tomando esto.

CM.M5.E.1.10

J: ¢(Cudl es su RUT? (2:05)

CM.M5.E.1.11

PR: ¢Te lo escribo en el chat? (2:07)

CM.M5.E.1.12

J: Como quieras. Si quieres me lo dices (2:11)

CM.M5.E.1.13

PR: ;Para qué necesitas mi RUT? (2:14)

CM.M5.E.1.14

J: Es para hacer un consentimiento informado. (2:18)

CM.M5.E.1.15

PR: ¢Me lo vas a mandar? (2:20)

CM.M5.E.1.16

J: Si, por supuesto.(2:21)

CM.M5.E.1.17

PR: Ya. (2:24) Es




CM.M5.E.1.18 | J: ¢(Me lo escribid en el chat, cierto? (2:34)

CM.M5.E.1.19 | PR: No, ya lo estaba diciendo.(2:35)

CM.M5.E.1.20 | J: ¢{Me lo repite, por favor? (2:36)

CM.M5.E.1.21 | PR: -------=-mmmmm-

CM.M5.E.1.22 | J: {Cuantos afios tiene? (2:49)

CM.M5.E.1.23 | PR:

CM.M5.E.1.24 | J: ; Afios de experiencia totales en pedagogia? (2:56)

CM.M5.E.1.25 | PR: 21, 22. (2:58) 21, si.(2:59) Voy a cumplir los 21. (3:00)

CM.M5.E.1.26 | J: ¢Cuantos afios ha durado su Gltimo contrato? (3:04) Un vinculo contractual. (3:06)

CM.M5.E.1.27 | PR: 21.(3:08)

CM.M5.E.1.28 | J: 217

CM.M5.E.1.29 | PR: Si. (3:11) Increible.(3:12)

CM.M5.E.1.30 | J: ¢En qué escuela trabaja especificamente? (3:15)

CM.M5.E.1.31 | PR: En el Liceo Paula Jaraquemada, de Recoleta. (3:23)

CM.M5.E.1.32 | J: ¢Este era municipal? (3:26)

CM.M5.E.1.33 | PR: Si. (3:29)

CM.M5.E.1.34 | J: ;Qué disciplinas escolares ejerce actualmente? (3:32)

CM.M5.E.1.35 | PR: Estoy haciendo segundo medio Historia, cuarto medio Educacion
Ciudadana.(3:37) Y tenemos un taller en el colegio que se llama Formacién
Ciudadana en primero y segundo medio. (3:45)

CM.M5.E.1.36 | J: ;Qué disciplinas escolares ha ejercido en el pasado, aparte de esas? (3:53)

CM.M5.E.1.37 | PR: ¢(Escolares? (3:54)

CM.M5.E.1.38 | J: Escolares, O sea, por ejemplo, en el electivo de(4:00) Geografia. (4:02)

CM.M5.E.1.39 | PR: Igual a la geografia me la he hecho hace como cuatro afios. (4:06) Y los antiguos
lectivos que existian antes de esos nuevos.(4:15)

CM.M5.E.1.40 | J: { DOnde estudio? (4:26)

CM.M5.E.1.41 | PR: ;(Cual estudio, pero universitariamente? (4:29)

CM.M5.E.1.42

J: Si.




CM.M5.E.1.43

PR: Ah, ya.(4:30) La UMCE. (4:31)

CM.M5.E.1.44

J: jAh, de la UMCE! (4:32)

CM.M5.E.1.45

PR: Si. (4:36) Desde la UMCE... (4:38)

CM.M5.E.1.46

J: ¢Cuando egresd? (4:39) ¢En qué afio? (4:41)

CM.M5.E.1.47

PR: 2004

CM.M5.E.1.48

J: ¢Cual es su grado, titulo especificado? (5:04)

CM.M5.E.1.49

PR: Licenciatura y Pedagogia en Historia y Geografia, Con mencion en Derecho.
(5:13)

CM.M5.E.1.50

J: ¢Con mencidén en Derecho? (5:15)

CM.M5.E.1.51

PR: Si.(5:15) En esos afios no existia la formacién ciudadana. (5:21) Entonces se
hacia asi para poder después, eventualmente, cuando a uno le tocaba, y ahora nos
toca, hacer eso. (5:27)

CM.M5.E.1.52

J: ¢ Y tiene algun magister diplomado? (5:33)

CM.M5.E.1.53

PR: Si. (5:34) El afio pasado hice el diplomado de Inclusién Escolar. (5:39) Antes
hice el diplomado para ser jefe de UTP, para tema curricular.(5:48) Tengo un
postitulo en Segundo Ciclo Bésico. (5:55) Y tengo también, y eso lo termino aca, un
curso para hacer acompafiamiento a los profesores que estan ingresando al sistema, al
CPP. (6:04)

CM.M5.E.1.54

J: Ah, ya.(6:05) Ya. (6:09) Con eso terminariamos la parte de Antecedentes
Personales. (6:13) Sencillito.(6:14) Y ahora nos vamos a Preguntas Generales. (6:15)
Estas preguntas, como le dije, son para conocerle a usted y su relacién con la
geografia. (6:21) No son como respuestas tan especificas ni tan largas, pero es
como... se expllaya eso, un poquito.(6:29)

Preguntas Generales

N Entrevista UMS
CM.M5.E.1.55 | J: Cual es su relacién con la disciplina geogréfica? (6:32) ¢Le

gusta? ¢Donde la aprendié? (6:36)
CM.M5.E.1.56 | PR: Bueno, si, si me gusta mucho la geografia. (6:39) ;Donde la El ciclo educacional

aprendi? (6:42) Bueno, recordando, yo estudié en el colegio en el
Liceo 1, y ahi teniamos especializacién en Ciencias
Sociales.(6:49) Y ahi era harta geografia. (6:53) Muy buenos
profesores. (6:54) Entonces, desde ahi que empez6 el buzo con la
geografia.(6:57) Y después ya en la universidad, la carrera misma

Geografia.

formal contempla la




incluye geografia. (7:00) Y siempre me fue muy bien. (7:02) Y en
la universidad también. (7:48) Y ahi siempre me fue muy sencillo
el tema de la geografia.(7:52) Mientras para mi compafiero era
tortuoso al tema geografico, para mi era una cosa muy sencilla.
(7:59)

CM.M5.E.1.57 | J: ¢ Cémo qué tipo de geografia le ensefiaban en la universidad
y en la escuela? (8:04)

CM.M5.E.1.58 | PR: Mira, en el colegio me acuerdo mucho de la geografia de El ciclo escolar remite a
Chile. (8:08) Ahi entonces uno empieza a conocer como era el la Geografia Fisica
territorio, confeccién de mapas, etc.(8:15) Y en la universidad
tuve varios tipos de geografia. (8:18) Desde la geografia La Geografia distingue
matematica, el tema de los espacios, y seguimos vinculados al el Espacio y las Rocas
tema de las rocas. (8:23) Y eso me encantaba.(8:26) También la
geografia de los distintos continentes. (8:30) Tuve la geografia de
Asia. (8:31) Tuvimos que encontrar mapas gigantes, con 52 El Ciclo escolar regular
toponimos.(8:37) Ahi se hace una profundizacion de verdad de los | contempla métodos de
distintos continentes. (8:43) Tuvimos la geografia de Asia, cartogréaficos
vinculada a China y a Jap6n principalmente. (8:51) Entonces
tuvimos un recorrido y un paso importante en la geografia.(8:54)

Yo no he estudiado la geografia, pero era bien interesante el tema.
(9:02)

CM.M5.E.1.59 | J: Desde su juicio. (9:21) ¢ Cuél es la importancia y presencia
de la disciplina geogréfica dentro del curriculum de Historia y
Geografia? (9:30) ¢ Tiene presencia? (9:33)

CM.M5.E.1.60 | PR: Tiene presencia porque hay un lectivo y si los colegios eligen | Las personas
ese lectivo lo van a poder impartir. (9:41) Ahora, la presencia yo desconocen conceptos
creo que es bien escasa porque la gente estd muy desconectada de | geograficos basicos
lo que es geografia.(9:47) Desde los conceptos mas simples, hasta
entender como se divide un territorio. (9:52) En el caso chileno La percepcion de la
todavia la gente tiene complicaciones con lo que es region, Geografia difiere de lo
provincia, comuna, barrio. (9:58) Entonces es muy complicado el | préactico.
tema geografico.(10:02) No lo ven como algo relevante y como
que te pueda explicar el por qué el mundo es asi. (10:07) Pero yo | Geografia escasea en el
creo que es escasa la presencia. (10:14) curriculum

CM.M5.E.1.61 | J: ¢ Usted ha escuchado alguna vez el término pensamiento
geografico? (10:22)

CM.M5.E.1.62 | PR: Mira, lo he escuchado pero en realidad no en
profundidad.(10:28)

CM.M5.E.1.63 | J: Si usted lo pudiera definir con sus palabras, ¢cémo lo

definiria? (10:33)




CM.M5.E.1.64

PR: A mi me parece que el pensamiento geografico esta bien
vinculado como ta entiendes el mundo. (10:38) Desde la
perspectiva de puntos cardinales, ubicacion geografica,
localizacion, direcciones, etc. (10:44) Vinculado al tema
espacial.(10:52)

Pensamiento
Geografico refiere a
elementos cartograficos

CM.M5.E.1.65

J: ¢ Ve la posibilidad de ensefiar pensamiento geografico, con
la definicion que usted me esta diciendo, dentro de la
ensefianza media? (11:01)

CM.M5.E.1.66

PR: O sea, personalmente yo lo incorporo porque para mi es
relevante. Trato de que las nifias tengan una ubicacion espacial,
(12:55) que no dependan tanto de las aplicaciones de teléfono
como para poder llegar a distintos lugares(13:25)

Estudiantes dependen
del celular

CM.M5.E.1.67

J: Profesora. (13:27) Usted me acaba de decir que le gusta
incorporar estos elementos del pensamiento geogréafico (13:34)
viendo temas de ubicacion espacial (13:37)

CM.M5.E.1.68

PR: Si, dentro de lo que se puede, y en los distintos niveles
(13:41). Ahora, en tercero y cuarto la cosa cambia porque
obviamente hay un plan y programas que te dice (13:45) hacia
ddnde vincularse (13:48) vinculado al tema del espacio y paisaje y
etc (13:51)

La presencia Geogréfica
se expresa segun el
nivel

CM.M5.E.1.69

J: ¢ Usted reconoce alguna diferencia entre pensamiento
espacial y pensamiento geografico? (14:02)

CM.M5.E.1.70

PR: Es que el espacio va vinculado al tema del paisaje y la
geografia es mucho mas amplia que eso (14:08)

CM.M5.E.1.71

J: ¢ A qué se refiere con el paisaje especificamente? (14:13)

CM.M5.E.1.72

PR: Lo que esta sobre superficie (14:15) desde cerros, hitos,
eponimos, calles, puntos de referencia (14:25) también puede ser
la biodiversidad (14:31) precisa geomorfologia, depresion
intermedia, las cordilleras, planicie litoral (14:38), pero la
geografia es mas que eso, (14:40) va desde: los paralelos, los
medilianos (14:44) a ver, por ejemplo, las distintas partes de la
Tierra, desde el nicleo, manto y todas esas cosas (14:51) hasta
(14:53) también, al menos lo que yo aprendi en la universidad, es
también el tema del espacio (14:58) planetas, composicion de los
mismos, mares (15:02) entonces, definitivamente es mucho mas
amplio (15:07)

El paisaje remite a
elementos cartograficos.

CM.M5.E.1.73

J: Ya, profesora, con eso terminamos las preguntas generales y
nos vamos a la situacion (15:13) es aca, donde yo a los
entrevistados les doy la opcién de escoger como (15:17) la
asignatura que estan ejerciendo ahora mismo (15:20) en este




caso usted me acaba de comentar que esta haciendo formacion
ciudadana en cuarto medio (15:26) es entonces que (15:29)
sugiero yo irnos a formacion ciudadana en cuarto medio (15:31)
no sé qué le parece a usted (15:34) no me gusta el plan ni
programa de formacion ciudadana, pero dale (15:37) es lo que
esta ejerciendo ahora la mental, por desgracia (15:44) lo
abordamos (15:46) Ya, profesora (15:48) no sé si es que usted
trabajé este objetivo de aprendizaje o lo va a trabajar mas
adelante en este afio (15:53) pero, de igual forma, se propone
también como panorama general (15:59)

Situacion

CM.M5.E.1.74

J: si usted tuviera que realizar una clase en formacion ciudadana
(16:03) para la escuela donde usted est& trabajando, es decir, en
su contexto (16:07) en cuarto medio (16:09) sobre el objetivo,
proponer formas de organizacion del territorio y el espacio
publico (16:14) que promuevan la accion colectiva, la
interculturalidad, la inclusién de la diversidad y el mejoramiento
de la vida comunitaria (16:20)

CM.M5.E.1.75

J: ¢Como haria una clase de esto? (16:22) ;Como
problematizaria este objetivo? (16:25)

CM.M5.E.1.76

PR: Ya, partamos que yo todavia no llego a este objetivo (16:28)
entonces todavia no lo he implementado (16:30) igual le estaba
echando un ojo (16:32) porgue es lo que se me viene como a
continuacion (16:35) también es importante contextualizar que
cuarto medio yo lo tengo este afio (16:39) y no lo habia tenido
hace, por lo menos, cinco afos (16:45) y repito y reitero, el plan
de formacién ciudadana es super aburrido (16:49) no es muy
motivante, no es muy desafiante (16:52) son temas mas bien
reiterados o repetidos (16:54) y esto es una conversacion que
hemos dado mas de una ocasion con la misma estudiante (16:59)
en este concepto (17:04) la organizacion del territorio yo lo estaba
programando desde (17:08) desde el punto de vista del territorio
(...) primero, conocer cual ha sido su realidad (17:35) y cudles son
las acciones (17:38) que en el caso, por ejemplo, de la Junta de
Vecinos (17:40) ellos han organizado para mejorar la comunidad
(17:47) y eso es lo que yo estaba pensando hacer ya en cuarto
medio para (17:52) los meses que vienen, que serian fines de
septiembre (17:58)

La ensefianza se
adscribe a su
planificacion.

Disciplinas Curriculares
reiteran contenidos

Territorio remite a
actores sociales y sus
acciones

CM.M5.E.1.77

J: ¢se le ocurre alguna estructura de la clase? (18:00)

CM.M5.E.1.78

PR: si, no, definitivamente lo tengo programado como recuperar
(18:05) recuperar ciertos aprendizajes (18:08) que organizar, que

La ensefianza del
Pensamiento




se entienda por territorio (18:11) ojo ahi también (18:13) qué es el
espacio publico, quien esta a cargo del espacio publico (18:18) y
ahi bajar ciertos prejuicios o conflictos que tengan las chiquillas
(18:21) que siempre se le esta la responsabilidad (18:24) y ya sea
al municipio o a alguna otra gente (18:27) pero también haciendo
entender y darle énfasis (18:29) de que ellas también forman y
pertenecen a ese espacio publico (18:32) porque también pueden
hacer elementos de cambio (18:35) y de accion positiva (18:36) si
nos juntamos todo, resulta mejor (18:40) una vez teniendo esos
elementos claros (18:44) establecer algunos ejemplos para ir
materializando (18:48) principalmente vinculados con el entorno
(18:50) ¢no sé si tu sabes ddnde estamos nosotros en el colegio
en si? (18:54)

Geografico remite a la
pregunta

Los conflictos
territoriales organizan la
clase.

Posicion de
espacialidad remite al
cambio y continuidad
de espacios

CM.M5.E.1.79

J: no, no tengo idea (18:57)

CM.M5.E.1.80

PR: ya, mira, nosotros estamos (19:01) estamos en una calle que
es bien céntrica (19:04) que se llama Recoleta (19:05) estamos a
pasos de la vega (19:07) a dos cuadras de la vega (19:09) estamos
situados también en una calle bien compleja (19:13) a nivel
nacional ya somos conocidos (19:18) Juanes Larga, que es una
calle en la cuna del fentanilo (19:21) entonces es un desafio
(19:25) plantearse cdmo nosotros podiamos mejorar estos
elementos (19:28) en geografia, yéndome un poco a la geografia
(19:31) que uno también ve en el plan y programa de ciertos
proyectos de mejora para el entorno (19:37) nosotros lo hemos
trabajado a través de (19:38) el tema de los microbasurales
(19:41) entonces por ejemplo como las Juntas de Vecinos (19:42)
podian trabajar en términos (19:44) de cdmo se utilizan los
residuos (19:49) si es que hay reciclaje y que se fomenta a partir
de este. (19:51) Y ahi también se podria incorporar (19:53)
algunos de los ejemplos como bien claros (19:58)

La presencia territorial
gubernamental se
adscribe a la ensefianza
de las C.S

Ensefianza remite al
juego de rol

Ensefianza remite a la
problematizacién de un
hecho.

CM.M5.E.1.81

J: estos ejemplos de microbasurales (20:02) de ejemplos
contextualizados (20:04) especificamente como el sector de la
vega (20:06) y donde esté en su liceo en particular (20:10)
¢con qué fuentes lo harias? (20:12) ¢lo harias con fotos,
videos, textos? (20:15)

CM.M5.E.1.82

PR: mira, nosotros somos re buenas para hacer (20:20) salidas
pedagdgicas (20:21) también se puede recoger el tema de (20:51)
cémo es el entorno (20:53) entonces ahi (20:54) también hay una
articulacién que también es relevante (21:00) ellas misma también
provienen (21:02) en su colegio (21:04) el grueso de la poblacion
escolar (21:06) proviene de los barrios cercanos al colegio (21:08)
entonces también es una realidad que ellas conocen (21:10) no es
ajena (21:16)

Escolares viven en
contexto espacial del
colegio.




CM.M5.E.1.83

J: ya, profesora (21:18) dentro de esta clase (21:19) ¢se le
ocurre alguna actividad especificamente?

CM.M5.E.1.84

PR: entrevistas (21:25) eso es lo que tengo disefiado para hacer
(21:30) a mi (21:36) voy a tratar de ordenar la idea (21:38) a mi
me gusta tratar de (21:40) ser bien variada en cuanto a la
propuesta de evaluacion (21:43) ¢ya? (21:44) y en ese sentido,
claro (21:45) entiendo la importancia de las pruebas (21:47) y
créeme que creo que es muy importante (21:49) sin embargo
(21:51) en este objetivo yo tengo pensado que entrevistas (21:54)
entrevistan ya sea a las juntas de vecinos (21:56) a vecinos
(21:58) y como te digo para incorporar (22:00) en la totalidad del
objetivo (22:03) también personas que tengan (22:05) otras
caracteristicas (22:06) ya sean, como te digo (22:08) pueblos
nativos (22:09) de descendencia (22:11) ya sea de Mapuches
(22:13) o sea (22:14) y también el tema de la (22:17) movilidad
reducida (22:19) o otra discapacidad diferente (22:20) entonces
también queremos abordarlo a través de entrevistas (22:29)

Presencia territorial de
los estudiantes se asocia
a métodos

Espacio Publico remite
a experiencias de
personas

Intervencion del espacio
en conjunto a
estudiantes

CM.M5.E.1.85

J: profesora (22:30) tltima pregunta de esta seccion (22:32)
¢hacia qué habilidades cognitivas (22:34) apuntaria esta
clase?

CM.M5.E.1.86

PR: mira, la habilidad que yo quiero desarrollar (22:39) en las
chiquillas (22:40) mira, en el &mbito (22:42) actitudinal, como se
decia en mis afios (22:45) tiene que ver con el tema de estan
sacando una propuesta (22:59) para ayudar a la comunidad
(23:00) también (23:10), las habilidades ya de (23:13) mas
vinculadas a la asignatura (23:15) definitivamente como que
(23:18) comunicacidn oral (23:19) para mi es relevante (23:22)
porque esto yo lo tengo programado (23:24) que haya una (23:25)
una bajada de informacion (23:27) para el resto de los cursos
(23:29) también de la gente(23:29) y asi también poder dar una
(23:33) discusion que se vaya (23:34) ojala enriqueciendo (23:35)
esto depende también de las (23:38) ganas que tengan las chicas
(23:39) de participar (23:40) porque eso también es un tema
(23:42) que cuesta harto que se animen (23:44) a participar
(23:44) sobre todo en cuarto medio (23:46) y eso se lo aprovecho
de comentar (23:48) que ellas ya se dan por salidas (23:50) ellas
ya estan egresadas (23:52) entonces como que ya cuesta
mantenerla a los resultados del colegio (24:00)

Presencia actitudinal
enfoca la ensefianza

Habilidades remiten a la
comunicacion oral.

Vinculacién del medio
se asocia

CM.M5.E.1.87

J: ya (24:03) listo profesora (24:04) ahora con esto terminamos
esta seccion (24:06) y nos vamos a la seccién de evaluacion
(24:08) ya (24:09) a lo cual también quiero rescatar (24:11) un
poquito esta idea de las entrevistas (24:12) que usted me dijo
(24:13) que a lo mejor podria ser como (24:15) la evaluacion
(24:18) definitivamente (24:20) entonces (24:21) el Ministerio de




Educacidn (24:23) dentro de todas las asignaturas (24:26)
desarrolladas de las ciencias sociales (24:29) etc (24:29) nos
pide desarrollar el pensamiento geografico (24:33) pero este
término (24:34) es tan general (24:36) es muy muy muy general
(24:37) es asi (24:38) que Lana Cavalcanti (24:40) propone la
idea de que son un conjunto (24:42) de conceptos, habilidades y
métodos (24:45) pertenecientes a la disciplina geogréfica

Evaluacion Pensamiento Geografico

CM.M5.E.1.88

J: si ahora nosotros tuviéramos que desarrollar (25:03) el
pensamiento geografico de su clase (25:04) pensar en esta
definicién (25:07) ;cambiaria algo usted? (25:11)

¢agregaria algun concepto? (25:12) ¢alguna habilidad o algtn
método?

CM.M5.E.1.89

PR: a mi lo que quiero es (25:26) incorporar ciertas habilidades
(25:29) que incorporen (25:30) en el pensamiento geografico
(25:31) asi como me lo planteaste (25:33) quizés trabajar con un
plano del barrio (25:42) entonces a partir de eso (25:44) el tema
de la situacién geogréafica (25:46) contexto del mismo barrio
(25:48) en caso por ejemplo (25:49) de donde vive la persona
(25:51) o donde esta la junta de vecinos (25:53) y a través de ese
conocimiento (25:56) geografico (25:57) que como te digo
(25:58) es puntual localizado (26:00) vamos a entender también
(26:02) parte de las respuestas (26:03) que va a entregar la
persona (26:05) en relacién a la entrevista (26:15)

Pensamiento
Geografico que asocia a
Habilidades

Pensamiento
Geografico remite al
Contexto

CM.M5.E.1.90

J: hablando ya de evaluacion (26:34) ¢cémo evaluaria (26:35)
el pensamiento geogréfico (26:37) dentro de este trabajo
(26:38) de las entrevistas (26:39) o de esta evaluacion (26:40)
gue usted me esta comentando (26:42)

CM.M5.E.1.91

PR: por eso te digo (26:47) partimos que en esta rdbrica
involucrada en esta evaluacién (26:49) tendriamos que incorporar
(26:50) los elementos del pensamiento (26:52) geografico (26:53)
si lo incorporaron o no (26:55) vinculado al tema de: (26:57) si
vamos a hacer el trabajo (26:58) con el plano (27:00) de la
situacion geografica (27:02) de la persona (27:02) y incorpora lo
que nosotros (27:04) le estariamos solicitando (27:05) ya sea el
plano, principales hitos al rededor de (27:06) la junta de vecinos
(27:12). Cual es la situacién (27:14) en cuanto por ejemplo
(27:15) al aseo y hornato (27:16) y ahi vendria el tema (27:17)de
ver por ejemplo si es un barrio (27:18) que se preocupa (27:19), si
hay contenedores (27:20), si hay reciclaje (27:21) cosas como
bien de esa area (27:24) pero lo tendriamos que (27:25) incorporar
definitivamente (27:26) en la ribrica (27:28)

Evaluacion se asocia a
asignacion de puntaje

Evaluacién remite al
uso de Métodos




CM.M5.E.1.92

J: ¢ Entonces usted usaria (27:29) una rubrica para evaluar
esto? (27:31) ¢por qué un rabrica?

CM.M5.E.1.93

PR: Creo que una rubrica te presenta lo que se espera de un
trabajo, una interpretacion de lo que (27:48) uno quiere del trabajo
(27:49) se sitta bien claro (27:52) en que lo que yo espero (27:53)
y lo que la estudiante (27:54) entrega, esta muy bien planteado
(27:58) y eso la evaluacion (27:59) la hace mas objetiva (28:00)
desde mi punto de vista (28:06)

Evaluacién se asocia a
proceso objetivo

Evaluacion se asocia a
asignacion de puntaje

CM.M5.E.1.94

J: profesora (28:07) de estos tres elementos (28:08) es decir de
los conceptos (28:10) habilidades o métodos (28:22), dentro de
su evaluacion ¢ A cual le prestaria mas importancia?

CM.M5.E.1.95

PR: Habitualmente, y para quedar bien con las galerias, se dicen
las habilidades, porque son las que tienen a largo plazo, el
desarrollo a largo plazo que quizas hay, pero creo que también la
forma en que se hacen las cosas es relevante, entonces yo iria mas
con el método. (28:43)

Evaluacién remite al
uso de Métodos

CM.M5.E.1.96

J: Profesora, aparte del plano, que me parece una idea muy
interesante para agregar dentro de esta evaluacion de la
entrevista, asi como para ver el contexto de las personas
¢agregaria algin otro recurso de informaciéon? Fotografia,
puede ser 0... (29:42)

CM.M5.E.1.97

PR: Es que asumo, es que te vuelvo a insistir, yo en mi cabeza
pienso un plano, ya dibujado, y de hecho, te comento, yo te voy a
mostrar un ejemplo, y ya estoy trabajando en segundo
medio.(29:56) Ya, increible. (29:58) Este se me lleg6 ayer, no sé
si no se logra ver, le voy a tomar una foto y te la voy a mandar.
(30:02) Trabajamos un plano, porque estoy trabajando en las
provincias, porque te digo, yo tengo una obsesion con Geografia.
(30:10) Entonces, las chiquillas no entienden que el pais se
compone de regiones, las regiones se componen de provincias, las
provincias se componen de comunas. (30:18) Entonces, les hice
esa vuelta, y también en segundo medio, en el taller, todo esto, en
el taller de formacién ciudadana.(30:26) El tema, como ellas no
conocen mucho la regién metropolitana, por distintas razones, no
salen mucho, ni llegando, no sé. (30:35) Entonces, le hice ver una,
a ver, ¢cudl era la percepcién de la region metropolitana? (30:39)
Entonces, salen puras cosas, ladrones, caos, suciedad, hedionda y
las siete plagas. (30:46) Entonces, yo hice una presentacion de
donde, efectivamente, no somos tan siete plagas, (30:52) entonces
me voy como en un tour turistico de las cosas atractivas que
tenemos en la region metropolitana.(30:58) Y a partir de eso, le
hice elegir una provincia, y me buscaron cinco hitos de atractivo
turistico, (31:04) donde pudieran presentarse como llegar, cuél es
el principal atractivo del lugar, y una breve historia. (31:09)

Planificacion de Tour se
asocia al desarrollo
geogréfico

Estudiantes desconocen
conceptos geograficos

Pensamiento
Geografico remite al




Entonces, yo no sé si con eso se ilusionaron, pero de verdad tengo
una obsesion con la geografia. (31:14) Entonces, eso mismo, algo
parecido, me lo imagino también, (31:19) vinculado al tema de la

uso de Imagenes para
un fin.

entrevista y vinculado a los objetivos que me planteé.(31:23) Y
todo esto esta acompafiado de imagenes, de elementos que les
digo. (31:29) Una breve historia, cdmo llegar y por qué hay que ir.
(31:33) Pero, obviamente, replanteando las preguntas, irian
vinculadas para cuarto medio.(31:44)

Anexo F. Entrevista CM.m5.E.2

Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

En pedagogia 2 afios. / Formalmente 8 meses

Afios Ultimo Vinculo Contractual

4 meses

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de
Colegio

Escuela Casita del saber y Liceo Eugenio Pereira Salas/
Municipal.

Disciplinas Escolares que ejerce

Historia, Educacién Ciudadana y Estudios Sociales.

Disciplinas Escolares que ha ejercido No hay.
Institucion Formadora UMCE
Afio de Egreso 2025

Grado y Titulo

Licenciado en Educacion con mencion en Historia y Geografia

Especializaciones

Est4 haciendo diplomado Educacion popular.




UMCE

N

Entrevista

UMS

CM.m5.E.2.1

J: (0:00) Voy a presentar pantalla. (0:11) ;Se ve? (0:12) Si, perfecto. (0:13)
Genial.(0:15) Ya. (0:16) Buenos dias. (0:19) El dia de hoy, muchas gracias por
aceptar la invitacion.(0:22) Esta forma parte de la entrevista para mi tesis de la
evaluacidn del pensamiento geografico (0:27) en la aula de Ensefianza Media en
Santiago de Chile. (0:29) Que es un analisis de dispositivos evaluativos de la
geografia (0:32) de los docentes que actualmente estan ejerciendo de Historia 'y
Geografia. (0:36) Esta entrevista cuenta de cuatro partes.(0:40) Las dos primeras son
preguntas como bien sencillas, son bien generales. (0:44) Especificamente la primera,
la primera seccién de antecedentes personales (0:48) es como nombre, ruta, edad,
cosas bien sencillas. (0:52) Preguntas generales son més bien como ver tu relacién
con la geografia.(0:56) Ddnde la aprendiste, como... para conocerte. (0:59) Y la
tercera y la cuarta es donde yo quiero que te explayes lo mas posible. (1:03) Que es
ya una situacién.(1:05) La cual yo te entrego a ti, y comienzas a responder en base a
ella. (1:10) ¢Ya? (1:14) Entonces, cualquier cosa, si me corto o pasa cualquier cosa,
avisame nomas y no hay drama. (1:24)

Antecedentes Personales

CM.m5.E.2.2 [ J: Profesora, nombre, por favor.(1:27)

CM.m5.E.23 | JA:

CM.m5.E.2.4 | J: ;Cuél es tu rut? (1:34)

CM.m5.E.25 [ JA: 20.445.496-5

CM.m5.E.2.6 | J: ;Cuéntos afios tienes? (1:46)

CM.m5.E.2.7 | JA: -----m-mmemmmm-

CM.m5.E.2.8 | J: ¢Cuantos afios de experiencia, 0 meses de experiencia en este caso? (1:59)

CM.m5.E.2.9 [ JA: En pedagogia, yo creo que podria contar como... dos afios. (2:09) Partiendo desde
el PREU.(2:11) Claro, partiendo desde el PREU. (2:14)

CM.m5.E.2.10 | J: ¢ Y formalmente hablando? (2:16)

CM.m5.E.2.11 | JA: Formalmente, desde el titulo, son ocho meses. (2:27)




CM.m5.E.2.12 | J: El dltimo contrato que tienes, o que estas llevando, ¢cuantos meses, afios tiene?
(2:38)

CM.m5.E.2.13 | JA: Cuatro meses.(2:41)

CM.m5.E.2.14 | J: ¢En qué escuela trabajas? (2:45)

CM.m5.E.2.15 | JA: Bueno, trabajo en dos lugares. (2:47) Trabajo en la mafiana en un homeschool,
que se llama Casita del Saber. (2:53) Y en la noche trabajo en un liceo llamado
Eugenio Pereira Salas.(2:59)

CM.m5.E.2.16 | J: ¢El liceo Eugenio Pereira Salas es municipal? (3:08)

CM.m5.E.2.17 | JA: Si, o sea... (3:12) Claro, es parte del SLEP. (3:13)

CM.m5.E.2.18 | J: Ah, ya.(3:15) {Qué disciplinas escolares ejerces actualmente? (3:19)

CM.m5.E.2.19 | JA: ;Cdmo qué disciplinas escolares? (3:21)

CM.m5.E.2.20 | J: Por ejemplo, ¢qué asignatura?... (3:24)

CM.m5.E.2.21 | JA: Ah, ya. (3:25) O sea, Educacién Ciudadana, Historia y Geografia. (3:30) Y
bueno, acé pertinente no se le dice Historia, sino que se le dice Estudios
Sociales.(3:40)

CM.m5.E.2.22 | J: ¢Has ejercido alguna otra disciplina escolar? (3:44) Aparte de las que me
nombraste. (3:47)

CM.m5.E.2.23 | JA: No. (3:51)

CM.mb5.E.2.24 | J: ¢ Institucién Formadora?

CM.m5.E.2.25 | JA: la UMCE.(3:54) Asi es. (3:55)

CM.m5.E.2.26 | J: { Afio de egreso? (3:57)

CM.m5.E.2.27 | JA: Este afio en realidad. (4:02)

CM.m5.E.2.28 | J: (Cuél es el grado que uno tiene en la UMCE? (4:06)

CM.m5.E.2.29 | JA: ;Cémo es el grado que uno tiene en la UMCE? ¢ Cuéndo sale? (4:10)

CM.m5.E.2.30 | J: Claro, grado académico.(4:12) Es como de licenciado, ¢no? (4:15)

CM.m5.E.2.31 | JA: Es licenciado en Educacion, ;no? (4:17) Si, porque egresado es cuando de hecho
antes de terminar. (4:21) Es cuando est4 ahi antes de la practica o el seminario. (4:27)
Bueno, titulado también.(4:31) Claro, titulado. (4:33)

CM.m5.E.2.32 | J: ¢ Tienes alguna especializacion?




CM.m5.E.2.33

JA: Tipo, Magister, Diplomado. (4:38) Estoy en un Diplomado, todavia no lo

terminé.(4:41)

CM.m5.E.2.34

J: ¢En cuél? (4:42)

CM.m5.E.2.35

JA: Sobre Educacién Popular en la UMCE. (4:47)

CM.m5.E.2.36

J: Ya, eso seria todo de antecedentes personales. (4:55) Y ahora pasamos a las
preguntas generales.(4:57) Que es como te menciong, es preguntas como bien
simples, (5:01) respuestas simples sobre cual es la relacion con la geografia (5:04) y

con alguna pregunta en especifico.

Preguntas Generales

N

Entrevista

UMS

CM.m5.E.2.37

J: Profesora, ¢cual es su relacion con la geografia? (5:09)
¢Le gusta? ¢ Dénde la aprendié? (5:12)

CM.m5.E.2.38

JA: Mi relacion con la geografia ha sido bastante lejana, siento
yo. (5:17) Y como de un descubrimiento constante.(5:21) Por
ejemplo, en el colegio, nada respecto a la geografia. (5:27) Pero
cuando entré a la universidad, ahi siento que hubo como un
despertar de la geografia. (5:32) Y me pasé que, por ejemplo, yo
entre Historia y Geografia elegi Historia (5:35) porque sentia
gue tenia como mas entendimiento, conceptos que ya manejaba,
(5:40) mas cercania, mientras que con la Geografia era como tan
lejana, siento, (5:45) que no quise entrar ahi.(5:46) Sin embargo,
me arrepiento. (5:49)

Ensefianza escolar ignora
la Geografia

Docentes de Historia
ignoran formacién
geogréafica

CM.m5.E.2.39

J: ¢Por qué se arrepiente? (5:52)

CM.m5.E.2.40

JA: Porgue creo que tuve que haber hecho lo contrario. (5:55) Si
me manejaba mas en Historia, sentia que me hubiera metido en
Geografia (5:59) para haber aprendido mas, ¢cierto? (6:00)
Porque ahora, no sé si con las otras preguntas que vas a hacer,
(6:04) pero siento que ahora en momentos de ejercer la
pedagogia, (6:08) se me ha notado esa gran diferencia que
tengo.(6:14)

Docentesde Hy G
carecen de conocimientos
Geogréficos

CM.m5.E.2.41

J: A su juicio, en su perspectiva, (6:21) ¢cual es la
importancia y presencia de la disciplina geografica (6:24) en
el curriculum escolar chileno de ensefianza media? (6:29)

CM.m5.E.2.42

JA: Yo creo que le falta. (6:42) Yo creo que le falta.(6:44) Yo
creo que sigue mucho desde la... (6:46) Creo que mas que falta
en el curriculum, (6:49) yo creo que falta en la formacion

Presencia geografica
escasea en la formacion




universitaria, quizas. (6:53) No en el caso de la UMCE, (6:54)
porque yo creo que tenemos muy buenos profes de Geografia.
(6:57) Pero porque en los OAs esta muy presente la geografia,
todo, (7:02) pero siento que la forma de relacionarlo que tiene el
profesorado, quizas, (7:06) no es como de una forma muy...
(7:10) Si es directa, pero no es tan relacionada con la
historia.(7:14) Siempre es como, o estamos hablando, por
ejemplo, de geografia fisica, (7:18) o estamos hablando de la
historia pura y dura. (7:20) Entonces, yo siento que, mas alla de
la presencia que tenga aqui, (7:24) yo creo que si tiene
presencia. (7:28) Yo creo que tiene que ver mas con la
formacion universitaria de los profesantes.(7:37)

universitaria de docentes
de HyG.

Disciplina histérica
subordina a la geografica

Presencia geografica
escolar se asocia a
Geografia Fisica.

CM.m5.E.2.43

J: Profesora, ¢ha escuchado alguna vez el término
pensamiento geografico? (7:42) ¢ Qué es? (7:43)

CM.m5.E.2.44

JA: Bueno, la verdad es que no me acuerdo, (8:08) pero lo que
me da a pensar que era, es respecto a entender el mundo desde
ahi, (8:15) desde la geografia. (8:20) ¢ Te puedo dar un pequefio
ejemplo? (8:22) Yo siento que el primer ejemplo que a mi me
hizo entender la geografia, por ejemplo, (8:27) fue que como lo
veia algo tan lejano, como que no me daban ganas de
estudiarlo.(8:30) Y una profe nos dijo, (8:32) dense cuenta que
la geografia esta en cada momento de sus vidas, (8:35) y esta en
cada momento de la historia también. (8:37) Siempre me
acuerdo de la frase de Brudel, (8:39) que es como la geografia
en la cama de piedra de la historia. (8:43) Y ella dijo como, por
ejemplo, en el momento de ustedes tomar la micro, (8:48) de
irse a su casa, hay detras un pensamiento geografico (8:51) en
donde hace que ustedes tomen decisiones, por ejemplo.(8:54)
Ustedes elijan ciertos lugares que por otros, (8:57) y que tienen
que ver con las relaciones sociales también, (8:59) porque uno
entiende geografia como algo muy fisico. (9:02) Y era como,
por ejemplo, desde una perspectiva feminista, (9:07) entender
que el espacio para las mujeres, por ejemplo, es distinto. (9:10)
Y como que a mi me hizo mucho clic, (9:11) que fue como,
claro, cuando yo veo una construccién, (9:14) yo evito pasar por
ahi.(9:16) Entonces, ahi dije, (9:18) evidentemente no tienen un
pensamiento geografico detras, (9:21) desarrollado, pero que no
estd, (9:23) ¢cdmo decirlo?, como consciente. (9:27)

Presencia geogréfica se
asocia a lo cotidiano

El espacio subordina a la
temporalidad
Espacialidad se asocia a

subjetividad de sujetos.

Espacio remite a una
construccién social

CM.m5.E.2.45

J: Profesora, dentro de la ensefianza media, (9:46) ¢ usted ve
posibilidad de desarrollar el pensamiento geografico? (9:55)

CM.m5.E.2.46

JA: Si, creo que si.(9:57) Creo que totalmente, pero... (10:03)
Pero yo creo que seria un trabajo bastante arduo. (10:10) Es lo
gue me pasa, siento. (10:15) Siento que si ya la historia, para los
estudiantes, (10:18) es algo que a veces como, (10:21) ;de qué

Importancia geografica es
ignorada por los alumnos.
Importancia historica es

ignorada por los alumnos.




me sirve ver el pasado, por ejemplo? (10:23) Y a pesar de que
uno le tire todo un discurso al respecto, (10:26) como en
realidad tampoco la historia es solo pasado, (10:28) también es
presente, bla, bla, bla.(10:31) Cuesta enganchar con la
geografia, siento que mucho mas. (10:35) Siento que hay una
separacion de ambas, (10:39) y siento que uno como profesor
est4 constantemente uniéndolas, (10:43) pero que a ellos les
cuesta identificar. (10:45) Pero creo que no es imposible.(10:46)
Creo que obviamente se pueden desarrollar esas habilidades.
(10:50) Y ese pensamiento. (10:51) Si, creo que si.(10:53)

Las disciplinas HyG se
estructuran por separado
en las escuelas.

La Ensefianza del
Pensamiento Geografico
se asocia al esfuerzo del
docente

CM.m5.E.2.47

J: ¢ Podriamos decir que a lo mejor una de estas dificultades
(10:56) para desarrollar el pensamiento geografico (10:58) es
que cuesta enganchar con los estudiantes? (11:01)

CM.m5.E.2.48

JA: Si, totalmente. (11:02) A pesar de que algo sea
cotidiano.(11:05)

CM.m5.E.2.49

J: ¢Esa podria ser la Gnica problematica? (11:08) ;O la
Unica dificultad? (11:09) ;O podria haber mas? (11:11)

CM.m5.E.2.50

JA: Uh, buena pregunta. (11:13) Buena pregunta. (11:16) A ver,
déjame pensar.(11:17) Esta interesante la pregunta. (11:23) Yo
creo que... (11:27) Bueno, yo creo que otra vez se mezcla esta
idea (11:30) de la formacién de nosotros -Estudiantes UMCE-.
(11:33) Por ejemplo, (11:37) Yo creo que otra vez se mezcla la
idea de la formacién docente. (11:49) Por ejemplo, es cosa de
ver la malla, (11:51) y cosa que se entiende por qué, (11:52)
pero esta idea de que la didactica de la geografia (11:55) y la
didéctica de la historia estén separadas.(11:58) Y esté bien,
porque son distintas dimensiones (12:02) y que requieren
distintas habilidades, (12:04) pero siento que eso hace,
nuevamente, (12:08) perdona que insista en lo mismo, (12:10)
pero que estén como demasiado separadas, (12:12) y al
momento de uno estar frente al aula, (12:15) esas cosas las
tienen que llevar las dos ¢cierto? (12:17) al estudiantado.
(12:19) Entonces siento que eso también se nos complica a
nosotros como profesores, (12:22) o a mi como primer afio de
una experiencia formal. (12:28) Pero yo creo que uno de los
grandes problemas tiene que ver con es0.(12:33) Con lo que te
decia al principio (12:36) Respecto a que cuesta que los
estudiantes entiendan (12:39) que esta presente y que tienen que
reconocerlo. (12:47) Yo creo que si.(12:48) Pero claro, no le
puedo echar la culpa a los estudiantes. (12:51) Yo creo que tiene
gue ver mas con la formacion de los profes. (12:57)

Las disciplinas HyG se
estructuran por separado
en las universidades.

El docente separa las
disciplinas HyG

El estudiantado separa las
disciplinas HyG

El estudiantado ignora su
condicién espacial

Al docente de HyG le
faltan herramientas en su
educacion para vincular la
HyG.

CM.m5.E.2.51

J: Profesora, ¢ reconoce alguna diferencia entre el
pensamiento espacial (13:10) y el pensamiento geografico?
(13:13)




CM.m5.E.2.52

JA: Si, creo recordar. (13:21) Pensamiento espacial, si mal no
recuerdo, (13:26) tenia que ver con esta idea de que se mezclan
los conceptos (13:31) como lugar y espacio, ;0 no? (13:37) A
ver, creo que espacio era respecto a algo mas general. (13:43)
Lugar tenia que ver mas con las relaciones humanas dentro de
el... (13:50) Uy, no sé si te estoy chamufiando o no, (13:52) pero
se me viene a la mente lo que recuerdo.(13:59) Pero... (13:59)
Déjenme pensar. (14:03) Pensamiento espacial y pensamiento
geografico. (14:10) No sé, sé que no me acuerdo bien, (14:12)
pero lo que podria chamufarte de lo que creo que recuerdo
(14:15) tiene que ver con desde qué perspectiva respecto a lo
social (14:22) tienen diferencias.(14:23) No sé si se entiende lo
que digo. (14:26) Como respecto a las relaciones humanas,
(14:29) creo que pensamiento espacial tenia que ver mas con
eso0, (14:32) y pensamiento geogréafico tenia que ver mas con lo
disciplinar (14:35) en torno a lo fisico, por ejemplo, etc. (14:41)
Pero no estoy segura.(14:42) No estoy segura. Soy la peor.
(14:44) No, soy la peor, no me acuerdo de la diferencia. (14:57)
Quiza lo que dice tiene algo que ver con... (14:59)

Los Docentes de HyG
ignoran conceptualizacién
formal.

Pens. Espacial se asocia a
las relaciones humanas en
el espacio.

Pens. Geografico se
asocia a la disciplina.

La disciplina Geogréfica
remite a lo fisico.

Situacion

CM.m5.E.2.53

J: Ya.(15:13) Con esto se termina la parte de preguntas
generales, (15:15) y cominmente yo a los profesores le doy la
eleccion (15:18) de escoger entre lectivo de geografia, tercero o
cuarto medio, (15:22) o formacion ciudadana, cuarto medio.
(15:24) Pero en el caso especifico que estamos hablando ahora,
(15:27) revisé las bases curriculares de EPJA (15:28) y tomé un
objetivo de aprendizaje relacionado con la geografia. (15:33)
¢Ya? (15:33) Que es el siguiente.(15:36) La situacién... Ah, por
cierto, también. (15:38) La situacién corresponde a una parte
en la cual yo te pongo una situacion (15:42) y ta tienes que
responder lo mas amplio posible. (15:44) Ya, aqui es donde te
voy a explayar y todo.(15:47) Ya. (15:47) Ya, la situacion es la
siguiente. (15:49) Si usted tuviera que realizar una clase de
historia, (15:51) o en este caso de estudios sociales, creo que
dijiste que se llamaba, (15:55) en la escuela donde tU estas
trabajando actualmente, (15:58) es decir, en tu contexto en
particular, (16:00) en torno al siguiente objetivo de
aprendizaje.(16:03) Evaluar datos e informacién geografica
(16:05) por medio de las herramientas geograficas y digitales
(16:07) para elaborar inferencias y argumentos (16:09)
actuando de acuerdo con los principios de la ética. (16:13)

CM.m5.E.2.54

J: ¢Cémo harias una clase de este objetivo de aprendizaje?
(16:20) ¢ Como problematizarias este objetivo? (16:22) ;Con
qué he hecho? (16:23)




CM.m5.E.2.55

JA: Interesantisimo. (16:24) Si, de hecho, yo creo que ha sido
uno de los objetivos (16:27) que me han hecho doler la
cabeza.(16:32) ;Como haria una clase, verdad? (16:34) Esto es
con situacién, no como lo he hecho. (16:36) (...) Bueno, como te
habia contado algo respecto al contexto, (16:52) mis estudiantes
respecto a geografia, (16:55) y en realidad estudios sociales en
general, (16:58) no tienen mucho manejo técnico, disciplinar,
bla, bla, bla.(17:04) Uno nunca puede decir que los estudiantes
estan vacios (17:06) porque en realidad no se trata de eso.
(17:08) Tienen conocimiento, pero desde otra perspectiva.
(17:12) Poniéndolo desde esa perspectiva, (17:15) lo que podria
hacer en esa clase, (17:17) podria ser partir con una clase
expositiva,(17:22) o quizas no.(17:24) Yo creo que quizas se
partiria problematizando (17:27) respecto a conceptos
geogréficos. (17:31) Y yo creo que uno de los grandes
conceptos (17:32) que yo ocupo mucho es el concepto del
Territorio. (17:36) Quizas podria partir desde ahi (17:40) y
buscando, por ejemplo, desde la cercania de los estudiantes,
(17:44) que es muy probable que desde ahi salgan también las
respuestas.(17:50) ¢ Qué los hace parte de su territorio? (17:51)
Por ejemplo, son personas inmigrantes, (17:54) son como el
90% de los estudiantes. (17:57) Entonces, desde esa idea,
(17:59) quizéas problematizar conceptos de la geografia, (18:02)
desde ahi podria ser exponer datos en informacion geografica,
(18:08) que generalmente las consigo en EOM, (18:10) o bueno,
hay hartas fuentes, (18:12) pero es como la mas accesible, mas
rapida. (18:14) Y, por ejemplo, lo que haria, (18:17) perdon,
queria decir lo que ya he hecho, (18:19) pero lo que haria seria
que (18:22) fuera como navegar juntos también con el
computador (18:27) en la presentacion.(18:28) ;Qué quiero
decir con esto? (18:29) Como mis estudiantes, por ejemplo,
(18:32) algunos no tienen acceso a computador, (18:34) algunos
no tienen acceso a cosas como basicas (18:37) que para otras
personas podrian ser cotidianas. (18:39) Entonces, por ejemplo,
(18:40) siento que desde ahi también puedo enganchar con la
idea (18:43) de que no es algo lejano, (18:45) no es algo que no
puedo encontrar, (18:48) o que yo tengo en libros, (18:49)
porque también no hay acceso a los estudiantes. (18:52) Por lo
tanto, podria como mostrar, (18:54) me estoy metiendo a
Google, (18:55) estoy buscando la fuente, (18:57) para que ellos
también identifiquen fuentes (19:01) confiables de
informacion.(19:03) Desde ahi podriamos analizar ciertos datos,
(19:05) como por ejemplo, informacion geografica, (19:08) que
puede, por ejemplo, (19:10) diferencia de argumentos respecto
al principio de la ética. (19:14) Podria ser trabajar respecto a la
distribucion de Santiago, (19:20) por ejemplo, (19:21) la
distribucion de Santiago respecto a las clases sociales, (19:24)
socioecondmicas, (19:25) cémo se distribuye. (19:28) Y desde

La educacién epja se
estructura en base a la
experiencia del
estudiante.

La clase se estructura en
base a problema/pregunta.

La educacion epja se
estructura en base a la
experiencia del
estudiante.

La Geografia remite a
datos de info geografica

Estudiantes EPJA carecen
de tecnologias cotidianas.

La educacion epja se
estructura en base a la
experiencia del
estudiante.

La ensefianza de la
Geografia implica
tecnologias

La Geografia remite a
datos de info geografica

La clase se estructura en
base a problema
espaciales cotidianos

El docente fomenta la
habilidad de
argumentacion con
fuentes




ahi sacar otro tipo de argumentos, (19:31) o sea, otro tipo de
informaciones, (19:32) como por ejemplo, (19:35) ¢cédmo se
llama esto? (19:36) La distribucion de las plazas, (19:38) de los
parques, (19:39) de las zonas verdes, (19:40) de las zonas
verdes, (19:43) y no sé, (19:43) ahi se podrian evaluar los datos,
(19:44) la informacion geografica, (19:46) también se podria
hacer uso de imagenes.(19:49) Y también, (19:51) yo creo que
en este caso, (19:52) herramientas geograficas, (19:54) bueno,
(19:55) hay hartas, (19:57) (...) sin embargo, (20:03) yo creo que
en este caso usaria literalmente Google Maps, (20:08) porque
creo que es algo que los estudiantes usan bastante, (20:14) y que
por lo tanto siento que tendria como, (20:18) se resignificaria
quizas algo que usan cotidianamente. (20:23) Y desde ahi,
(20:24) por ejemplo, (20:25) podriamos explorar comunas de
Santiago que no se conocen, (20:29) como por ejemplo, (20:30)
no sé, (20:31) la Barnechea, (20:33) la Barnechea y all3, (20:35)
por ejemplo, (20:35) ahora estaria todo nevado. (20:38)
Entonces, (20:39) entender cémo se distribuye geograficamente
(20:42) estas diferencias socioecondémicas, (20:46) y por lo
tanto, (20:47) desde ahi, (20:49) argumentar, (20:49) inferir
informacion (20:50) respecto a lo que se va viendo.(20:52) Creo
que ahi, (20:53) yo creo que lo mas complicado de este OA
(20:55) es lo ultimo, (20:57) actuando de acuerdo con los
principios de la ética. (20:59) Como que igual es como, (21:01)
no sé exactamente a qué se quiera referir. (21:06) Principios de
la ética, (21:07) o sea, (21:07) entiendo lo que es la ética,
(21:09) soy una persona ética, (21:10) ah, de verdad.(21:11) No,
pero, (21:14) yo creo que, (21:17) si, (21:18) como, (21:21) yo
creo que igual, (21:22) a traveés de lo que he dicho, (21:24) yo
creo que igual se puede estar trabajando eso. (21:29) Eso.
(21:30)

La educacion epja se
estructura en base a la
experiencia del
estudiante.

Los docentes carecen de
herramientas para del
desarrollo de actitudes.

CM.m5.E.2.56

J: Me quedan algunas preguntitas para ir complementando la
clase. (21:39) (...) habia entendido, también, (21:49) de que
parte de la clase es, (21:51) o la forma de problematizar la clase,
(21:53) es ver las diferencias socioeconémicas (21:54) a través
de Santiago.(21:56) Ya. (21:57)

¢Usarias alguna fuente de informacién? (22:02) ¢ qué
fuente? (22:04) ¢ Video?

CM.m5.E.2.57

JA: Si, por supuesto. (22:03) (...) Yo creo que en este caso,
(22:11) entendiendo lo que pide el OA también, (22:13) usaria
un gréfico, por ejemplo. (22:16) Un gréafico.(22:17) Yo creo que
usaria como lo que mas, (22:20) si, (22:20) ¢como se llama?
(22:23) Bueno, no me puedo acordar. (22:25) representaciones
visuales. (22:27) Es que es justo la he ido trabajando. (22:29)
Que aparece el mapa de Santiago (22:31) y demuestre a través
de colores (22:33) hacia donde esta mas cargada (22:34) las

La Geografia remite a
datos de info geografica

Datos de informacion
Geografica se asocia a
graficos y cartografia




zonas verdes, por ejemplo, etc. (22:37) Si, yo diria que seria
como (22:41) fuentes visuales.(22:43) Si. (22:44) Y diria que
también, (22:45) por sobre todo, graficos. (22:48)

CM.m5.E.2.58

J: También me habias comentado (22:51) de que para ver
esta distribucion econémica (22:54) y evaluar datos y todo
es0, (22:56) podrian ver imagenes. (22:58) ¢ Qué imagenes,
exactamente? (23:01) ¢ Qué imagenes se te ocurren? (23:03)

CM.m5.E.2.59

JA: Es que ahora que lo pienso, (23:04) yo creo que mas que
meterme a ver imagenes, (23:07) yo creo que si podria
redistribuir la clase que acabo de pensar, (23:12) yo creo que no
haria imagenes.(23:14) Sino que lo que haria seria, (23:15) a
través del mismo Google Maps, (23:17) meterme a ver como es
el lugar. (23:20) Porque ver imagenes seria como redundante,
quizas. (23:23) Y creo que seria mejor ver eso, (23:26) pero a
través de, por ejemplo, Google Maps, (23:29) Street
View.(23:30) No me acuerdo como se Ilama cuando se ve
(23:32) la calle, se ve las casas, la calle, todo. (23:37)

La ensefianza de la
Geografia implica
tecnologias

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
cotidianidad del
estudiante

CM.m5.E.2.60

J: ¢ Y qué buscarias exactamente (23:39) cuando te metieras
en Google Maps (23:41) y veias esa mirada en primera
persona? (23:44) ¢ Qué buscas? (23:46)

CM.m5.E.2.61

JA: Yo creo que primero buscaria (23:50) entrar a zonas...
(23:52) Yo creo que lo que més hace, (23:54) lo que yo creo que
maés problematizaria esto (23:57) seria, por ejemplo, las zonas
de érea verde. (23:59) Entonces, quizas un parque.(24:03) Y yo
creo que también mostrar (24:06) cémo estén las calles. (24:08)
Paraderos, por ejemplo. (24:10) Cosas de uso cotidiano que, por
lo tanto, (24:12) los estudiantes reconozcan.(24:14) Y... (24:17)
¢ Qué mas podria ser? (24:19) Bueno, las casas. (24:21) Es que
yo creo que en todo va a hablar demasiado. (24:23) Siento que...
(24:25) De cada cosa, de un lugar en donde se pare, (24:29) yo
creo que uno podria estar (24:30) mucho rato analizando.(24:32)
Y, en contraste con comunas de podria ser como igual este
contraste (24:36) no tan como lo pobre y lo rico, (24:38) sino
que como... (24:40) Desde un andlisis mas complejo igual.
(24:42) Como por ejemplo... (24:44) Vitacura, pero también
Nufioa. (24:46) Luego Santiago Centro.(24:48) Y luego una
poblacidn. (24:50) Como que hay distintos espacios. (24:53) O
lugares.(24:54) O territorios. (24:57) Hay distintos... (24:58)
Lugares, yo creo. (25:00) O espacios.(25:01) No sé si se
respondi6 a la pregunta.

La clase se estructura en
base a problemaéticas
ecoldgicas.

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
cotidianidad del
estudiante

CM.m5.E.2.62

J: Me quedan dos preguntas (25:10) con respecto a esto.
(25:12)




¢Hay alguna actividad especificamente dentro de la clase?
(25:16) ¢ O es mas como expositiva, mostrarle un ejemplo,
(25:18) preguntarlo al estudiante? (25:20)

CM.m5.E.2.63

JA: Lo olvidé.(25:22) Yo creo que haria como un ticket de
salida quizas. (25:25). Reflexivo.(25:29) Yo creo que habria un
ticket de salida (25:48) mas... (25:50) reflexivo y de
escribir.(25:51) Literalmente. (25:52) Una pregunta yo creo que
abierta. (25:55) Que quizas, (25:57) a pesar de que (25:59) OA
no vaya (26:00) al concepto de analizar, (26:02) que yo creo que
ahi esta (26:03) el punto.(26:07) Yo creo que también (26:07)
una pregunta abierta (26:10) tiene que ver con (26:11) evaluar
estos datos de informacion. (26:14) Yo creo que haria una
pregunta abierta (26:15) desde sus perspectivas y segun lo que
vimos. (26:19) Cémo entonces (26:20) entienden que la
geografia, (26:22) por ejemplo, (26:24) la distribucion
geogréafica (26:25) no es azarosa, por ejemplo.(26:28) No es
algo que esta (26:29) y se da por hecho. (26:30) Me gustaria que
(26:32) entendieran que (26:34) el objetivo de esto, (26:36)
bueno, hay que entender que los OAs (26:38) se distribuye en
hartas clases, (26:40) pero... (26:42) pero... (26:44) Yo creo que
apuntaria a eso. (26:46) Como que (26:48) aterriza en todo lo
gue vimos (26:49) a su realidad.(26:51) Como entonces, se
hacen conscientes (26:54) de (26:57) como (26:58) la realidad
existente (26:59) en muchas dimensiones (27:01) No sé como
explicarlo. (27:05) Yo creo que seria (27:06) como una pregunta
abierta, reflexiva, (27:07) respecto a (27:10) hacerse conscientes
de como la geografia (27:12) no es (27:14) azarosa. (27:15) No
sé como decirlo de otra forma.(27:17)

Habilidades Geograficas
se asocia a la escritura
reflexiva

El desarrollo de
habilidades extras
depende del docente.

La evaluacion se
estructura en base a
Problematizacion

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
cotidianidad del
estudiante

CM.m5.E.2.64

J: Y dentro de esta clase, o de tu (27:28) contexto en
particular, ¢habria (27:30) algun obstaculo que podria
dificultar (27:32) el desarrollo de esta clase? (27:34) Puede
ser tanto (27:35) en términos académicos, puede ser tanto
(27:38) en términos de conocimiento, o... (27:41) Conflicto.
(27:43)

CM.m5.E.2.65

JA: Yo creo que... (27:45) Bueno, tengo (27:46) harto
estudiantes, por ejemplo (27:48) PIE.(27:50) Hay que entender
que igual el PIE (27:52) en el Colegio de la vespertina (27:54)
es como lo que hay, literal, (27:56) me lo han dicho asi. Que son
(27:58) las profesoras, o sea, el programa (28:00) con ciertas
profesoras (28:02) que existe, porque hay mas alla del PIE,
(28:05) pero yo tengo hartos (28:06) estudiantes que (28:09) no
solamente como (28:12) por ejemplo, que tengan ciertas (28:15)
condiciones, (28:16) sino que (28:18) hay harto, por ejemplo,
personas (28:20) con, literalmente, dafio (28:22) neurolégico,
por ejemplo. (28:24) Y que tienen que ver con sus condiciones

La educacion Epja se
adapta curricularmente a
las dificultades de los
estudiantes.

Dificultades de los
estudiantes se asocia a
lenguaje, drogas,
desnutricion.




de vida (28:27) en, por ejemplo, (28:28) en Haiti, tienen que ver
con desnutricion, (28:31) con pobreza, con peleas, (28:33)
literalmente. (28:35) Con drogas, también.(28:38) Entonces,
(28:41) eso se me... (28:42) Yo creo que es la primera dificultad,
pero, no, (28:44) en realidad, la primera primera, que en realidad
se me olvido decirte (28:46) porque la encontré como obvia,
pero en realidad (28:49) es respecto al idioma. (28:50) El idioma
es lo mas complicado. (28:51) Pero siento que, de hecho, la
clase que pensé (28:53) es una clase que, a pesar (28:55) de la
barrera idiomatica, (28:57) se puede trabajar, yo creo que stper
bien.(29:00) Pero yo creo que, (29:02) claro, (29:07) yo creo
(29:08) que también, a ver, (29:09) mis estudiantes de este
contexto (29:13) tienen (29:15) las habilidades (29:16) que se
han ido desarrollando, (29:18) que hemos ido desarrollando, que
ellos ya también (29:20) poseian dentro del otro profesor.
(29:23) Yo siento (29:24) que son bastante, no sé como decirlo,
(29:27) como bastante (29:28) basicas, quizas, (29:30) en el
sentido de que, por ejemplo, la identificacion, la comprensién,
(29:35) estos primeros conceptos (29:38) basandolos en la
taxonomia de Bloom, (29:40) por ejemplo, (29:42) si se pueden
desarrollar bastante bien. (29:45) Pero, por ejemplo, (29:47)
este... Evaluar, (29:48) por ejemplo, Crear (29:50) estos
conceptos mas avanzados (29:52) y complejos dentro de las
habilidades (29:54) es algo que me cuesta (29:56) demasiado,
demasiado.(29:58) Y que lo que (30:01) puede servir a este
obstaculo (30:02) pueden ser como los palos blancos, los
estudiantes que (30:05) enganchan con estos contenidos, (30:08)
que, por ejemplo, probablemente estudiaron (30:10) en Haiti
también. (30:14) Si, yo creo que como (30:16) eso es lo Gnico
que me ayuda (30:17) a estas como (30:20) dificultades. (30:22)
Y yo creo que habrian como tres dificultades (30:25)
fundamentales:(30:27) La necesidad educativa especiales,
(30:29) la barrera idiomatica (30:32) y el poco (30:34)
desarrollo de habilidades. (30:36)

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
experiencia del estudiante

La educacién Epja
desarrolla habilidades
base de la taxonomia de
Bloom.

Estudiantes EPJA
presentan dificultades en
habilidades complejas

Evaluaciony P

ensamiento Geografico

CM.m5.E.2.66

J: pasamos ya a las preguntas de evaluacion.(30:52) Listo.
(30:54) Primero que todo, comentarte (30:55) que el Ministerio
de Educacion, (30:57) dentro de los elementos que tenemos que
desarrollar (31:00) en la Asignatura de Historia y Geografia
(31:01) y también dentro de estudios sociales (31:03) que hay
dentro del (31:06) EPJA, nos pide desarrollar (31:08) el
pensamiento geografico. (31:10) Ahora, el pensamiento
geogréafico (31:11) o pensamiento espacial, también llamado
(31:13) ahi, porque los junta, (31:16) es sumamente pero
sumamente (31:17) amplio.(31:19) Pero, la definicion méas




general, (31:21) por asi decirlo, es la que propone esta sefiora,
(31:24) Lana Cavalcanti, (31:25) que es un conjunto de
conceptos, (31:27) habilidades y métodos pertenecientes (31:29)
de la disciplina geogréfica, desde el cual (31:31) razona alguien
que hace geografia. (31:35) Es una definicion (31:35) stper
general. (31:37) ¢Por qué? Porque permite al profesor (31:39)
hablar sobre qué conceptos, (31:41) qué habilidades y qué
métodos (31:42) son de quien hace geografia.(31:45) Te da esa
libertad. (31:47)

CM.m5.E.2.67 | J: Conociendo esto, ¢cambiarias (31:49) algo de tu clase?
¢Agregarias (31:51) algiin concepto, habilidad o método?
(31:55)

CM.m5.E.2.68 | JA: Si, totalmente. (31:57) Yo creo que... (32:00) Como que la
clase que (32:02) cref, yo creo que no quedé muy conforme con | Pensamiento Geografico
el (32:04) final.(32:06) Yo creo que... (32:08) Y entendiendo, se asocia al método.
por ejemplo, (32:09) claro, (32:11) desde alguien que hace
geografia, (32:14) razona alguien que hace geografia, (32:16) yo | La ensefianza de la
creo que quizés lo més (32:17) idéneo, de hecho, para la clase Geografia se asocia a la
(32:19) seria hacer un mapeo. (32:21) De hecho, no entiendo experiencia del estudiante
cdmo no se me ocurrio. (32:25) De hecho, (32:26) basandome
en la clase (32:27) que hablamos, (32:29) varios de mis
estudiantes, por ejemplo, (32:32) trabajan hacia arriba.(32:33)
Porque o son (32:35) asesoras de hogar, o trabajan en la Habilidades remite al
construccidn, (32:38) o etcétera. (32:40) Un largo etcétera. Pensamiento Critico.
(32:41) Entonces podria ser un mapeado de sus experiencia,
(32:44) o sea, de su trayecto, por ejemplo.(32:48) Eh... (32:48) Docentes utilizan
Yo creo que podria ir (32:50) por alli. (32:51) Si, yo creo que un | categoria Geografica de
mapeado (32:53) implementaria y desarrollaria (32:55) el Lugar
pensamiento critico. (32:58) Si.(32:59) A través de un mapa
mudo, quizas, (33:01) y que ellos vayan como (33:03) poniendo | La evaluacion se
lugares de interés, (33:05) de ahi muy Yi Fu-Tuan, (33:08) estructura en base a
como lugares (33:09) de su interés, (33:12) y desde ahi, (33:15) | Problematizacion
entendiendo la clase (33:16) que se habia hecho, (33:17)
explicarlo con lo analizado respecto a las diferencias (33:21)
socioecondmicas. (33:24) De hecho, qué buena clase Jajaja.

CM.m5.E.2.69 | J: Ya. Ahora hablemos (33:55) de evaluacion, pero evaluacion

(33:56) especificamente de evaluacion.(33:59) Recuerda todo
esto de la clase que hicimos, (34:03) y de esta idea (34:05) del
pensamiento geografico y de las modificaciones que hiciste,
(34:07) todo eso lo vamos a mezclar ahora. (34:10)

Si usted tuviera que evaluar esta clase, (34:13) lo aprendido
en esta clase, (34:15) junto con el desarrollo del pensamiento
(34:17) geogréfico, ¢como lo evaluarias? (34:25)




CM.m5.E.2.70

JA: Yo creo... (34:31) ;Como lo evaluaria? (34:37) ¢Dentro de
la misma clase? (34:39)

CM.m5.E.2.71

J: Puede ser.(34:40) Te doy la libertad ahi. (34:42)

CM.m5.E.2.72

JA: Ya. (34:43) Claro, porque si fuera dentro de la misma clase,
(34:45) yo creo que esa Ultima actividad (34:49) la evaluaria,
(34:50) pero tendria que dar mas pauta (34:52) de respecto a qué
es lo objetivo.(34:55) Yo creo que podria (34:57) evidentemente
evaluar el mapeo. (34:59) Claro, la pregunta es como. (35:02)
¢Cdémo lo evaluaria? (35:06) Para entender (35:07) qué se
cumple el objetivo.(35:11) (...) Yo creo que seria mezclando
(35:27) todo a lo loco. ¢En qué sentido? (35:30) Ya, que se haga
el mapeo. (35:32) Si, perfecto.(35:34) Pero, no sé si (35:35) ya
previamente habérselo entregado (35:37) en guias o de otra
forma, (35:39) pero que tengan esos datos e informacion que
analizamos (35:41) al principio de la clase (35:43) y mezclar
todo. ¢En qué sentido? (35:46) La informacién (35:47)
analizada, (35:50) el mapeo creado (35:51) por ellos, (35:55) y
YO creo que a través de eso hacer una comparacion (35:57) que
ahi seria mas comparar que evaluar. (35:59) Pero, (36:03) igual
Yo creo que roza (36:05) el concepto de evaluar.(36:08) A ver,
dejame pensar. (36:11) Claro, si. (36:13) Yo creo que podria
(36:14) si, yo creo que (36:15) saldria alguien con una guia, yo
creo.(36:19) Que se entregaria al principio (36:20) de la clase,
claro. (36:22) Y que en el desarrollo (36:24) se vaya llenando
(36:26) para que ellos puedan (36:30) claro, (36:32) evaluar
(36:32) si, (36:34) la informacién o la clase. (36:37) Si, yo creo
gue seria a través (36:38) de un mapeo que, claro, que después
pongan (36:40) un contraste, yo creo que en esa guia, por
ejemplo, (36:43) después del mapeo, (36:45) bueno, esto
pensando que hay una clase que (36:46) funciona super bien,
porque en realidad (36:49) eso tomaria tiempo. Entonces yo creo
que (36:50) en ese caso, como te preguntaba en esta clase,
(36:53) quizas seria terminar en la siguiente (36:54) clase lo
trabajado. (36:59) Que de hecho yo siento que son las
evaluaciones (37:01) que a los chicos les hacen mas sentido
(37:02) mas que una prueba, evidentemente, (37:05) que un
trabajo asi (37:06) mirandolo a través de su experiencia. (37:08)
Entonces yo creo que, claro, (37:10) entendiendo que me da esa
libertad, yo creo que seria (37:12) una guia corta, (37:14) que
tenga los datos (37:16) de informacion geografica respecto de
todo (37:18) lo que analizamos, tenga su mapeo (37:20) y al
final tenga preguntas reflexivas (37:22) que permita que se
desarrolle la habilidad (37:24) de evaluar.(37:25) No sé si estara
bien, si lo pienso. (37:29) Pero si lo hago asi (37:30) a la rapida
pensando, yo creo que puede ser. (37:33) Y que evallen (37:34)
entonces su realidad (37:35) con los datos y la informacion

Evaluacién se asocia a la
calificacion a través de
puntaje

La evaluacion se
estructura en fases:
Conceptualizacion -
método

Una dificultad para
evaluar se asocia al
tiempo disponible.

La evaluacion se asocia a
Sumativa

La evaluacion utiliza
recursos escritos y
visuales.

La evaluacion se
estructura en base a
preguntas reflexivas

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico




(37:37) y a través de todo el analisis (37:39) que hicimos en
conjunto, al final, (37:41) colaborativo.(37:43) De hecho lo que
pienso no necesariamente podria ser (37:45) individual, igual
podria ser en grupo. (37:47) Que un grupo de tres (37:49)
personas, que no sea tan grande, (37:52) estén mapeando el
mismo (37:53) mapa. (37:54) Mapeando el mismo mapa.(37:57)
Ay, no sé si (37:59) quedo muy vago. (38:00)

remite a experiencias
grupales

CM.m5.E.2.73

J: Me quedd6 una pregunta con esto.(38:11) Exactamente
(38:13)

¢qué metodologia de evaluacion (38:15) usarias? Es decir,
jusarias una rubrica? (38:17) ¢una pauta? (38:19) ;O las
preguntas las harias (38:21) al criterio del profesor? (38:23)

CM.m5.E.2.74

JA: Bueno, soy fan de la rabrica. (38:30) O yo creo (38:31) que
quizas podria ser un poquito (38:32) més abierto con una escala
(38:34) de apreciacion, quizas.(38:36) No, yo creo que evaluar
(38:38) una rubrica, puede ser. (38:41) Si, me gusta (38:42)
hacer rabricas para todo. (38:44) Bueno, quizas sea un poco
(38:46) una entrevista, pero en los colegios publicos (38:48) es
una cosa que tenés que hacer.(38:50) O sea, puede ser porque es
como (38:52) tu base de todo. (38:55) ¢Por qué me pones esa
nota? (38:56) Yo creo que una rdbrica. (38:58) Puede ser una
rubrica.(39:00) Si. (39:06)

Evaluacién se asocia a
puntaje y calificacion

Evaluacién se asocia a
Sumativa.

Rubrica como
herramienta de defensa
para el docente.

CM.m5.E.2.75

J: La rubrica (39:11) seria tanto de, por ejemplo, (39:13) el
mapeo que estan haciendo. (39:15) Seria también como el
analisis de los datos (39:16) y de las preguntas que van a
responder al criterio. (39:18) ¢ Cierto? (39:21)

CM.m5.E.2.76

JA: Los criterios yo creo que irian en torno (39:24) a demostrar,
(39:25) a evidenciar que se esta cumpliendo (39:29) la
habilidad.(39:31) Entonces, claro, iria mas en torno a eso.
(39:32) Por ejemplo, no habria un criterio (39:34) respecto a
€s0, un mapa bonito. (39:36) Un mapa bonito, colorido,
etc.(39:39) Sino que iria més en torno (39:41) a (39:43) por
ejemplo, (39:44) a hacer una reflexion compleja (39:46)
respecto a esto. (39:49)bal bla bla Yo creo que (39:50) iria mas
en torno a, claro, (39:53) a evaluar (39:54) si ese pensamiento
critico (39:56) respecto a la geografia se esta desarrollando.
(40:02) Por eso igual te preguntaba lo de las clases.(40:04) Yo
creo que esto tomaria dos clases. (40:06) Porque habria que
trabajarlo mas. (40:08) La segunda clase seria esta
evaluacion.(40:13) Esta guia. (40:16) Yo creo que una rubrica,
yo me imagino (40:18) como unos cinco criterios. (40:21) Bien
subdividido (40:22) en el sentido de (40:25) eficiente,
etc.(40:27) Como que haya (40:29) margen de error. (40:31)
Creo que es error. (40:37)

Eval Pens Geografico
remite al método.

Eval Pens Geografico
remite a reflexionar

Una dificultad para
evaluar se asocia al
tiempo disponible.

La evaluacion se
estructura en Rubrica




CM.m5.E.2.77

J: De estos elementos (40:42) que estaban ac4, en la parte de
evaluacion (40:45) y del pensamiento geografico. (40:47)
Entre conceptos, habilidades (40:48) y métodos.Dentro de
esta evaluacion (40:51) ¢ A qué le prestaria mas atencion?
(40:53) En esta rabrica, a lo mejor. (40:55) ¢Por qué?
(40:56)

CM.m5.E.2.78

JA: jAy, qué interesante la pregunta! (40:59) ¢ Tomando en
cuenta la realidad del colegio? (41:10)

CM.m5.E.2.79

J: Si.(41:11)

CM.m5.E.2.80

JA: Yo creo que (41:17) no es tanto lo que quizas me gustaria,
(41:19) pero yo creo que (41:21) conceptos. (41:23) Yo creo que
conceptos.(41:24) Porque respecto a lo que te hablaba (41:26) al
desarrollo de habilidades, (41:29) y como Yyo, (41:31) por
ejemplo, de hecho lo estamos (41:32) trabajando asi
actualmente, (41:34) que a través todo el rato de identificar
(41:36) y identificar, darle duro a ese concepto. (41:39) O sea, a
esa habilidad (41:41) de identificacion. (41:43) Y por lo tanto,
(41:44) ¢qué haria? Ahi como que se mezcla el concepto de
habilidades (41:47) con lo que te acabo de decir, pero a lo que
me referia (41:49) es respecto a (41:51) que los conceptos,
ciertos conceptos (41:52) fundamentales tienen claros.(41:56) El
desarrollo (41:57) de ciertos conceptos, si. Yo creo que
conceptos. (41:59) Entendiendo la realidad del colegio.(42:03)
Después ahi se podrian (42:04) abrir a las otras. (42:06) No
puede ser una sin otra. (42:11)

La evaluacién del
Pensamiento Geogréfico
remite al contexto del
estudiante.

La evaluacién del
Pensamiento Geografico
remite a conceptos

Estudiantes EPJA carecen
de conceptos geogréficos.

Anexo G. Entrevista CM.m5.E.1
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afios de Experiencias 5 meses

Afios Ultimo Vinculo Contractual 1 afo

Colegio

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de

Liceo Paula Jaraquemada Recoleta / Municipal




Disciplinas Escolares que ejerce Historia 1ro medio Taller formacion ciudadana y Geografia 3ro 4to
Formacion Ciudadana

Disciplinas Escolares que ha No

ejercido

Institucion Formadora UMCE

Afio de Egreso 2025

Grado y Titulo Licenciados en Educacion con mencion en Historia

Especializaciones Historia

N Entrevista UMS
CM.m5.E.1.1 | J: A ver, habla. (0:04)
CM.m5.E.1.2 | K: Hola. (0:04)
CM.m5.E.1.3 | J: Listo, genial.(0:07) Ya. (0:09) Presentar. (0:16) Como se presentaba esto? (0:23)
¢ Se ve?
CM.m5.E.14 | K:Si
CM.m5.E.1.5 [ J: Si.(0:26) Ya, genial. (0:27) Bueno, Kari, primero que todo, muchas gracias, te lo

agradezco un montén. (0:31) Asi que, para empezar, esta es la entrevista de mi tesis
de evaluacion del pensamiento geografico (0:37) en Aulas de Ensefianza Media en
Santiago de Chile.(0:39) Analisis de los dispositivos evaluativos de geografia de los
docentes de Historia y Geografia. (0:44) Para empezar, comentarte que esta entrevista
tiene cuatro partes. (0:50) La 1y la 2, de Antecedentes Personales y Preguntas
Generales, son muy breves.(0:55) No busco que te explayes tanto. (0:57) Pero, en
cambio, en la situacion, es decir, la parte 3y la parte 4, (1:01) si quiero que te
explayes lo més que puedas. (1:03) ¢ Ya? (1:05) Dicho esto, empecemos con los
Antecedentes Personales.(1:15)

Antecedentes Personales

CM.m5.E.1.6 | J: Ya.(1:30) Nombre. (1:32)
CM.m5.E.1.7 [ K:

CM.m5.E.1.8 | J: (Rut? (1:43)

CM.m5.E.19 |K:

CM.m5.E.1.10 | J: {Cuéntos afios tienes? (1:57)

CM.m5.E.1.11

K:




CM.m5.E.1.12 | J: ;Afios de experiencia? En este caso, ;meses de experiencia? (2:07)

CM.m5.E.1.13 | K: 4, 5. 5 meses. (2:11)

CM.m5.E.1.14 | J: ¢Este contrato que tienes, ¢hasta cuando te dura? (2:16)

CM.m5.E.1.15 | K: Hasta el 28 de febrero.(2:19)

CM.m5.E.1.16 | J: Ah, entonces fue de un afio. (2:21)

CM.m5.E.1.17 | K: Si. (2:22)

CM.m5.E.1.18 | J: Ya.(2:23) ¢En qué escuela trabajas? (2:25)

CM.m5.E.1.19 | K: En el liceo Paula Jaraguemada, de Recoleta. (2:30)

CM.m5.E.1.20 | J: ¢Es municipal, particular? (2:40)

CM.m5.E.1.21 | K: Es municipal. (2:41)

CM.m5.E.1.22 | J: Buena, jeso! (2:44) ;Qué disciplinas haces? (2:48)

CM.mb5.E.1.23 | K: Hago historia, en primeros medios. (2:51) Taller de formacion ciudadana.(2:54)
En tercero medio hago el electivo de geografia y educacion ciudadana. (3:00) Y en
cuarto medio me dedico solo a educacion ciudadana. (3:07)

CM.m5.E.1.24 | J: ¢Hay alguna otra disciplina que hayas ejercido? (3:13)

CM.m5.E.1.25 | K: No.No, solo historia. (3:17)

CM.m5.E.1.26 | J: (Eres de la UMCE? (3:19)

CM.m5.E.1.27 | K: Si. (3:20)

CM.m5.E.1.28 | J: {Cuando egresaste?

CM.m5.E.1.29 | K: En el afio pasado, ;no? (3:23) No, egresé este afio, el 2025.(3:27)

CM.m5.E.1.30 | J: Nosotros somos licenciados en educacion. (3:31)

CM.m5.E.1.31 | K: Con mencion en historia. (3:32) Con mencion, si.(3:38)

CM.m5.E.1.32 | J: ¢ Y th escogiste historia 0 escogiste geografia? (3:41)

CM.m5.E.1.33 | K: Escogi historia. (3:43)

CM.m5.E.1.34 | J: jYa, listo! (3:45) Completamente antecedentes personales. (3:47) Ahora viene la

seccion de preguntas generales.(3:49) Que, si bien no quiero que te explayes tanto,

igual como... (3:53) Es como, hablar, ¢ya? (3:54)

CM.m5.E.1.35

K: Ya.




Preguntas Generales

Si lo planteas como desde ahi, curricularmente tenemos el
electivo y ahi disciplinarmente se trabaja. Pero si es més alla
del curriculum, yo creo que esta de forma poco explicita. Por
ejemplo, para mi lo geografico también tiene que ver con una
relacion con el territorio, con la comunidad donde se esta

N Entrevista UMS

CM.m5.E.1.36 | J: ¢Cudl es tu relacion con la disciplina geogréafica?
¢ Te gusta? ¢No te gusta? ¢ Ddénde la aprendiste? (4:00)

CM.m5.E.1.37 | K: La aprendi en la universidad a profundidad. Ahi pude, La geografia escolar se
quizas, entender mas alla de la geografia, que no es algo solo asocia a Geografia Fisica.
fisico, sino también tiene que ver con lo humano y como se
construye el mundo en general. Me gusta, si, lo encuentro La presencia de la
interesante. Sin embargo, lo que me generé como en la geografia en la educacion
universidad es que se hacia muy poca relacion con los espacios | de docentes se
educativos, con cdmo uno lo puede ensefiar o con cdmo uno descontextualiza a los
puede trabajar la disciplina en espacios educativos. espacios educativos.

CM.m5.E.1.38 | J: ¢En el colegio, o cuando tu estabas estudiando, no te
ensefiaron geografia? (4:52)

CM.m5.E.1.39 | K: Geografia fisica, si, pero cuando era mas pequefia, bésica, La geografia escolar se
yo creo. Si, en la media, no recuerdo nada. asocia a Geografia Fisica.

CM.m5.E.1.40 | J: Segun td, a tu juicio, ¢cual es la importancia y presencia
de la disciplina geografica dentro del curriculum de
Historia y Geografia? ¢ Tiene importancia o no tiene?

(5:15)

CM.m5.E.1.41 | K: Si tiene importancia. Siento que si hablamos de la disciplina | La Historia subordina a la
como tal, permite ampliar mucho mas el conocimiento Geografia
histérico y permite darle otra perspectiva del espacio, del lugar,
de cdmo se ocupa el territorio. Como nosotros nos hacemos
parte de la historia también, porque siempre estamos repitiendo
gue no estamos alejados de la historia, sino que estamos dentro | Geografia complementa a
de ella. Y siento que la geografia permite que eso se logre. la Historia
Permite que ese objetivo de entender que somos sujetos y
sujetas historicas se comprenda y se entienda y se aplique.

CM.m5.E.1.42 | J: Dentro de tu contexto escolar, del liceo en donde estas
trabajando ahora ¢el liceo le da alguna importancia a la
geografia? (6:06)

CM.m5.E.1.43 | K: A la geografia, o sea, curricularmente tenemos el electivo. La presencia geografica

escolar se asocia al electivo
de Geografia.




inserto el liceo. Y eso se hace. Ya que se intenta trabajar
conjuntos de vecinos, se intenta integrar a otros sujetos de la
comuna, para estar trabajando a la par, en conjunto. Sin
embargo, no es algo que se declare desde la geografia. Se
declara mas como un sello medioambiental, se declara mas
como desde lo biolégico, desde las ciencias naturales. Se
declara mas que desde la geografia especifica.

La Geografia se desarrolla
a través del contexto
espacial del estudiante

La presencia geografica es
subordinada por las
ciencias naturales.

CM.m5.E.1.44

J: ¢ T reconoces alguna diferencia entre pensamiento
espacial y pensamiento geografico? (7:28)

CM.m5.E.1.45

K: Si, yo creo que el pensamiento geografico, desde mi punto
de vista, también tiene que ver con algo mas disciplinar. Como
que incorpora lo disciplinar, pero también incorpora lo
practico. Pero el pensamiento espacial yo creo que también
tiene que ver con elementos mas experienciales, como
personales quizas. En como yo ocupo el espacio, en co6mo
tengo mis vivencias en un espacio gue ocupo, que presencio.
Como que yo haria esa distincion quizas entre lo disciplinar y
maés de la experiencia individual o colectiva también

Pens Geografico se asocia
a lo disciplinar

Pens Espacial se asocia a la
experiencia.

Situacion

CM.m5.E.1.46

J: Si usted tuviera que realizar esta clase en su contexto,
¢como lo haria? ¢Qué clase haria? (9:14)

CM.m5.E.1.47

K: Yo haria una clase mucho més introductoria
conceptualmente quizas, utilizando ejemplos cotidianos para
gue se entienda el objetivo, como hacerle esa relacion entre lo
disciplinar con la realidad. E iniciaria con que las chiquillas
entendieran, comprendieran qué es el espacio geografico, qué
es lo que incluye, qué relacién tiene. Iniciaria de una forma
mucho mas introductoria, porque generalmente lo que me pasa
cuando yo llegué al electivo de geografia era que era mucho
maés asociado a algo fisico, como Chile, como es su clima,
coémo es su relieve, ¢cierto? Pero yo iniciaria problematizando
eso, como la geografia no es solo lo fisico, sino que si
entendemos el concepto de espacio geografico, vamos a
comprender que traspasa lo fisico, incluso como lo supera, lo
Ileva a una complejidad mayor en el sentido de comprension de
quiénes estan interactuando dentro del espacio geografico. Y
después también consideraria como quiénes interactian dentro
de este espacio geografico, les daria a conocer como los grupos
que interactGan dentro del espacio geogréfico, si son sociales,
qué caracteristicas tienen, mas econémica, mas politica, como
se relacionan desde ahi. Eso haria para una primera clase.

La ensefianza de la
Geografia remite a la
experiencia del
estudiantado

Los estudiantes entienden
la geografia como
geografia fisica.

La ensefianza de la
geografia se estructura en
base a la problematizacion

La ensefianza de la
geografia se estructura en
base a conceptos




Y trataria también como de ejemplificar con el espacio como
educativo desde el liceo. ;Quiénes estan interactuando dentro
del liceo? A partir de la comprension del concepto de espacio
geogréfico, quiénes interacttan en él, de qué forma, qué rol
cumplen, etc.

La ensefianza de la
Geografia remite a la
experiencia del
estudiantado

La ensefianza de la
geografia se estructura en
base a preguntas de

identificar

CM.m5.E.1.48 | J: {Qué nocion tienes del espacio geografico? ¢ Cémo la
definirias? (11:28)

CM.m5.E.1.49 | K: Como en simple, la relacién entre el ser humano y el medio. | La ensefianza de la
Asi lo explico también para que se entienda. Y claro, ahi Geografia remite a la
ejemplifico siempre, cuando yo lo comprendi también, entendi | experiencia del
que nosotros tenemos un lugarcito dentro de los espacios, estudiantado
dentro de lo natural, dentro de no sé, las caracteristicas que
tiene Santiago, que es un valle, que tiene la cordillera. Cémo
nosotros interactuamos con esos medios naturales que tenemos.

CM.m5.E.1.50 | J: Entonces, esta idea del humano y esta idea del medio, ¢a
qué nos referimos exactamente? Como la relacion entre
humano y medio. ¢ Qué es medio? ¢ Qué es humano?

CM.m5.E.1.51 | K: Lo medio yo lo relaciono més con lo natural, y lo humano La geografia ensefia desde
con como el ser humano esta interviniendo en ese espacio. Por | la relacion Naturaleza y
ejemplo, si construyo algo, como yo me relaciono con esa Humano.
construccién, si estoy cerca de algun area verde, cémo me
relaciono ahi, como se ocupa ese espacio. ;Qué nocién tengo La ensefianza de la
de la existencia de ese espacio? ;Por qué esta ahi? geografia remite a

preguntas

CM.m5.E.1.52 | J: La clase que estabas formando ¢ qué habilidades
cognitivas apuntarias en esta intervencion pedagogica?

(12:57)

CM.m5.E.1.53 | K: Yo me quedaria en algo mucho mas de comprension. Pero, | La ensefianza de la
si le afladimos, por ejemplo, hacer esa relacion con ejemplos geografia remite a
desde el cotidiano, siento que igual podria complejizarse con conceptos
un analizar. Pero en un primer momento yo creo que me
concentraria mas en comprender.

CM.m5.E.1.54 | J: ;Qué conceptos graves podrian acompafiar la nocién de

espacio geografico en tu clase? (13:50)




CM.mb5.E.1.55 | K: Los componentes, los grupos humanos ¢ Quiénes componen | La ensefianza de la
el espacio geogréafico? Grupos politicos, grupos econémicos, geografia remite a la
grupos sociales, juntas de vecinos, centro estudiante. Igual experiencia del estudiante.
hago esa relacion siempre, como para que le haga sentido al
estudiante. Y también caracteristicas fisicas, como para hacer La ensefianza de la
mas esa cercania. Por ejemplo, yo que trabajo en Recoleta, geografia se asocia a
siempre hago la nocién con el San Cristébal, porque lo Lugar.
tenemos muy cerca y es un espacio que las chiquillas ven todos
los dias. Mas alla de la cordillera, o el Mapocho, por ejemplo.

Siempre le hago esa relacién de cdmo ellas se relacionan en
cuanto a esos dos espacios mas naturales que tienen cerca.

CM.m5.E.1.56 | J: ¢Utilizarias de casualidad alguna herramienta o
categorias de analisis para ver el espacio geografico?
(14:58)

CM.m5.E.1.57 | K: Territorio, si, territorio. ¢Por qué? Porque siento que, 0 yo La ensefianza de la
lo comprendo como un espacio que se construye, que se geografia remite a
construye como en esas relaciones sociales y espaciales pregunta-respuesta
también. Entonces, siento que desde ahi como que me permite
también que la geografia se amplie, como de no quedarse solo | El acontecimiento
en lo geografico fisico, sino que la territorial también permite problematizador remite a
comprender por qué vivimos en esa comuna, por qué esa las tensiones en el espacio
comuna funciona asi, por qué nuestro liceo municipal funciona
de esta forma, ;qué elementos politicos, publicos, econdmicos
estan ahi en tension? ;Cémo existen relaciones de poder?
¢ Como ocupa el espacio? Siento que permite problematizar el
espacio desde ahi.

CM.m5.E.1.58 | J: ¢ Implementarias alguna actividad en esta clase? (16:20)

CM.m5.E.1.59 | K: Si, si implementaria una actividad. Yo creo que, para la La ensefianza de la
habilidad de comprender, la que habiamos propuesto. Haria geografia remite a
quizas un analisis de fuentes con autores quizas que hablen de | habilidades como la
qué es el espacio geografico, como lo perciben, como lo interpretacién
entienden. Entonces mezclaria algo mucho més disciplinar con
que ellas lo comprendan y lo puedan explicar con sus palabras.

Para ver si esa habilidad se logr6 o no.
CM.m5.E.1.60 | J: ¢ Qué recursos utilizarias para esta actividad? (17:18)
CM.m5.E.1.61 | K: El cuaderno puede ser una fuente principal, fuente con La ensefianza de la

autores geograficos. Y no sé, si necesitas mas recursos como el
data o... En mi contexto no usaria data porque no hay.
Entonces tengo que jugar mucho con la pizarra. Ya, con la
pizarra. Usaria, claro, podria imprimir un material que
contenga las fuentes y que contenga las preguntas. Y para el
cierre haria un plenario compartiendo como qué es lo que cada
estudiante comprende del espacio geografico.

geografia remite a recursos
visuales.

La evaluacion de la
geografia se asocia a los
conceptos.




CM.m5.E.1.62

J: ¢Cudles serian los principales obstaculos que podrias
afrontar al desarrollar esta clase? (18:18)

CM.m5.E.1.63

K: Dentro de mi contexto. Tengo estudiantes extranjeras que
no manejan el espafiol. Entonces ahi se dificulta ain mas el
hecho, como ya que no manejan el espafiol. Pero también de
que la ubicacién espacial les cuesta. Les cuesta saber donde
viven, como qué calles toman para llegar al liceo. Entonces eso
también ha sido una dificultad, o puede ser una dificultad en
esta clase, principalmente.

¢Qué otro elemento? Quizas lo subjetivo. Lo subjetivo del
concepto de espacio geografico. Como ya tenemos lo natural,
¢cierto? Que lo podemos ver, como lo podemos visualizar y
por eso es mucho mas simple como comprenderlo. Pero ¢qué
pasa con lo humano? Como que siento que eso cuesta un poco
hacer que las chiquillas como que lo consideren. Como que
muchas veces solo habitan el espacio, pero no estan
conscientes de como lo habitan. Entonces eso también seria
una dificultad. Como sacarlos de esa idea de que lo geogréfico
es solo lo natural, lo que podemos ver, lo que podemos tocar.

Los estudiantes carecen de
habilidades geograficas.

Los estudiantes carecen de
habilidades basales de
comprension de lo
subjetivo

Los estudiantes asocian
geografia con Geografia
Fisica.

Evaluacién - Pensamiento Geografico

CM.m5.E.1.64

J: Si ahora, en esta misma clase que nosotros estamos
haciendo, se buscara fomentar y desarrollar el pensamiento
geogréfico, ¢cambiarias algo?

CM.m5.E.1.65

K: Quizas podria incorporar nuevos recursos. Por ejemplo,
podria utilizar o intentar utilizar un Google Earth o un Google
Maps, que nos permita como ver qué espacio ocupa el liceo.
(21:26) Que igual me ha funcionado después, entonces por eso
lo menciono.(21:35) Eso como recurso o mapa del liceo, por
ejemplo, también esté funcionando. Utilizarlo. (21:47) Y
quizas que la actividad no esté enfocada solamente a... Es que
ahi ya transformaria toda la clase.(21:55) Como si cambié la
actividad, claro, seria como un analizar el espacio geografico.
Por ejemplo, si yo les pidiera que identificaran como ya
ocupan el espacio. (22:07) Como qué relaciones. No sé, se me
ocurre plantear una pregunta, tipo, reflexionar sobre para qué
es el establecimiento educativo. (22:20) ¢Es solo para ir a
estudiar o pasan otras cosas? (22:25) Si, quizas eso, pero claro,
complejizaria quizas la habilidad, pero apunta a algo como
mucho mas grande, pero que también quizas le haga mas
sentido.(22:48) Y que se desarrolle desde algo que ellas
conocen también, que habitan todos los dias. (22:56)

La ensefianza del
Pensamiento Geogréfico
remite al uso de
tecnologias.

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico se
asocia a recursos visuales

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico se
estructura en Pregunta-
Respuesta




CM.m5.E.1.66

J: Dentro de esta definicién del desarrollo del pensamiento
geografico, ¢ qué concepto crees tl que deberias ensefiar
para desarrollar el pensamiento geografico? (23:10)

CM.m5.E.1.67

La nocidn de espacio geogréfico. EI concepto de espacio
geogréafico.(23:17) Si, ese, bueno ahora, desde el semestre
pasado, de hecho, igual hay mucho de territorio. (23:31) Lugar
también lo he usado, pero no lo he complejizado tanto
disciplinarmente. (23:37) Me he ido como mas por el espacio
geogréfico, lo territorial.(23:43) También, si me pongo como
no solo a lo geografico, también sistemas econémicos. (23:49)
Que es como lo que me permite también dar cuenta de cémo se
ocupa el territorio, por ejemplo. (23:55) Politicas publicas,
también me he tenido que meter como en ese rollo de como
funciona, cdmo se aplican ciertos asociado a Planos
reguladores. (24:39) Planos reguladores de la comuna.(24:46)
Si, porque he intentado apuntar como mucho a dar cuenta de
€s0. (24:52) También aqui hay una problemética
medioambiental, esos conceptos. (25:00) Y regulator
también.(25:04)

La Ensefianza del Pens
Geografico se estructura
con problematizacion.

La problematizacion remite
a la comprensién.

CM.m5.E.1.68

J: ¢ Y qué técnicas 0 métodos crees tl que son pertinentes
para el desarrollo del pensamiento geogréafico? (25:12)

CM.m5.E.1.69

K: Claro, por eso yo pensé como en metodologias. (25:19)
Como en los recursos.(25:23) Google Earth en un mapa del
liceo. (25:28) Siento que eso entrega una percepcion también
de donde estamos ubicados. (25:35) De saber donde
estamos.(25:38) Que eso igual me pasa con las chiquillas.
(25:40) Como los puntos cardinales no saben como, hacia
dénde esta el norte. (25:46) Es como que solo es, no, hacia alla,
no, hacia acé.(25:49) O utilizan igual puntos de referencia, por
ejemplo, el metro, ya. (25:55) O pasado el mapocho, me
explican. (25:57) Y ahi yo entiendo qué significa el centro, por
ejemplo.(26:04) Pero, claro, utilizaria quizas construcciones
cartograficas. (26:10) Andlisis de mapas. (26:14) Son
elementos que igual he podido ocupar.(26:21) Y que funcionan
también. (26:30)

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico
remite al uso de
tecnologias.

Los estudiantes carecen de
conceptos basico de la
geografia.

Método se asocia a
cartografia.

CM.m5.E.1.70

J: ¢Coémo vincularias la experiencia del estudiante o el
contexto en el que vive el estudiante dentro de esta clase?
(26:39)

CM.m5.E.1.71

K: En el desarrollo del pensamiento geografico.(26:46) Lo
primero que yo creo que hago, cuando empiezo a hablar del
liceo o de la comuna. (26:52) Pregunto primero quiénes viven
en la comuna. (26:55) Porque que estudien ahi no
necesariamente dice que ya viven ahi, habitan ahi.(27:01)

El Pensamiento Geogréafico
remite a la experiencia del
estudiante.




Entonces, si tengo gente que es externa a la comuna, también a
veces intento incorporar eso. (27:09) Como ya, ¢cual es tu
recorrido, por ejemplo? (27:12) ;Qué comuna tienes que
atravesar para llegar al liceo? (27:15) ¢Recorre parte de
Recoleta? (27:17) Yo creo que justo como en la Avenida
Recoleta. (27:20) Entonces, como ya, ¢qué metro usa? (27:24)
¢ Qué cosas les suceden también en ese trayecto? (27:31)
también consideré una actividad como después de esta primera
clase introductoria.(27:44) De hablar de los trayectos, pero
para entender que las mujeres ocupamos el espacio de distinta
forma a la que lo ocupamos los hombres. (27:53) Entonces, por
ejemplo, ahi yo hablé del trayecto que realiza cada una. (27:57)
Le hice hacer como una construccion espacial, entre comillas,
en una hoja de papel.(28:03) Y él como ya, ;qué metro tomas?
¢Por qué calle caminas? (28:07) Y luego de eso empezamos...
(28:09) Tenia como preguntas guias acerca de, ¢por qué
podrias hacer otro recorrido? (28:14) ¢Por qué no lo haces?
(28:15) No, profe, porque este es mas corto, o porque esta calle
es mas transitada. (28:19) O no, yo no ocupo micro porque una
vez me acosaron en la micro. (28:22) Entonces ahora solo me
muevo en metro, pero me demoro mas.(28:27) O evito usar el
metro como en otra punta, (28:30) porque ya me han pasado
situaciones donde siento que voy con falda y me miran mas.
(28:36) Y ahi yo le ponia como ejemplo situaciones complejas,
como Voy caminando sola en la noche y hay una calle muy
oscura y otra que estd mas alumbrada, (28:49) pero si voy por
la alumbrada me demoro més a mi casa.(28:52) ¢ Qué creen
que ustedes elegirian? (28:54) No, la calle mas alumbrada,
profe. (28:56) ¢Y por qué? (28:56) Porque me hace sentir mas
segura, porque va caminando gente. (29:04) Entonces como
que claro, y ahi le hacia comprender que el espacio geogréafico
también, (29:10) aparte de que sea una construccion y en esta
relacion, cierto, (29:15) todos la habitamos de distintas formas
y depende mucho como de dénde vivamos, (29:22) cdmo son
las condiciones donde la habitamos, nuestro género
incluso.(29:27) Entonces, eso. (29:32

El Pensamiento Geogréafico
se estructura en pregunta-
respuesta.

El espacio se asocia a roles
de género.

El Pensamiento Geogréfico
remite a la experiencia del
estudiante.

El Pensamiento Geogréafico
se estructura en pregunta y
respuesta

CM.m5.E.1.72

J: ¢Coémo evaluarias tu el desarrollo del pensamiento
geogréfico en tus estudiantes? (29:42) ¢ Cémo puedes
evaluarlo? ¢ Cémo puedes ver que ellas tienen pensamiento
geografico? (29:50)

CM.m5.E.1.73

K: Lo que yo podria hacer como, para ver si ellas estan
teniendo este pensamiento geografico, (0:51) es trabajar en
identificacion de problematicas dentro del espacio educativo.
(0:59) Que, no sé, por ejemplo, utilizando fichas de
observacion, (1:04) como con qué problematicas ellas creen
que son relevantes dentro del espacio geografico. (1:11) Por

La evaluacién del Pens
Geografico se asocia a
pregunta-respuesta.




ejemplo, la ocupacion del liceo.(1:14) Tienen problematicas
acerca de que en el comedor hay mucha gente, (1:19) porque
hay muchas personas y el espacio que tenemos es muy
reducido. (1:24) Entonces también hay como un anexo con
cémo se ocupa el espacio. (1:32) Problematicas también acerca
de la basura.(1:35) Tienen un patio, que yo creo que no sé si en
todos los liceos lo tienen, (1:38) pero es un area verde. (1:42)
Ya como tiene muchos arboles, tiene pasto, uno se puede ir a
sentar ahi y lo va a disfrutar, (1:48) como no es solo el liceo de
cemento. (1:51) Pero ellas también me decian que no lo
ocupaban porque estaba sucio, (1:54) porque estaba
descuidado.(1:57) Y eso también yo siento que es parte como
de ocupacion del espacio (2:03) y que puede ser una
problematica. (2:05) Y que también siento que en esa
identificacion de problematica (2:09) les podemos hacer pensar
en como ellas se pueden hacer cargo de este espacio. (2:15)
¢Cual es el rol que cumplen ellas? (2:18) ¢ Lo pueden
solucionar? ¢De qué forma? (2:20) ¢Con quién tendriamos que
hablar, por ejemplo, para realizar una intervencion dentro del
liceo? (2:25) ¢Basta solo con los directivos? (2:27) ;O como
nuestro liceo es publico, también tendriamos que ir a la
municipalidad? (2:33) Como eso, que siento que permite
definir a quiénes integran este espacio, (2:42) quiénes son los
sujetos politicos, sociales que estan incluso disputando este
espacio, podria ser.(2:52) Eso, si, yo haria una evaluacién
acerca de eso.

La evaluacidn del Pens
Geografico se asocia a
problematicas del contexto

La evaluacién del Pens
Geografico se asocia a
pregunta-respuesta.

La evaluacién del Pens
Geografico remite al los
actores del espacio.

CM.m5.E.1.74

J: De los conceptos, habilidades o métodos dentro de esta
evaluacion que acabaste de realizar, ¢cual crees que es mas
importante o cudl le pondrias mas énfasis? Yo le pondria
mas énfasis a la habilidad. (32:50)

CM.m5.E.1.75

K: Si, le pondria més énfasis a la habilidad, porque, como te
mencioné al inicio, (3:26) para mi la geografia permite
evidenciarnos como sujeto histdrico (3:32) y sujetos que
comprenden que siempre se puede hacer algo, (3:36) que no
estamos determinados por donde vivimos, por nuestra situacion
econdmica, etc.(3:46) Entonces, siento que la habilidad, como
que ellas comprendan que el espacio geografico es una
relacion, (3:52) pero también es un espacio que tiene disputas
de poder, (3:57) que se le puede dar una dinamica como de
construccidn de cultura, de identidad. (4:05) Siento que es
mucho mas, que es algo que queda para la vida. (4:08) Siento
que es mas transversal que lo disciplinar incluso.(4:13) Y que
es lo que pasa justamente dentro del liceo, sino que es algo
que, si yo lo comprendo, (4:20) puedo entender también como
es el funcionamiento del mundo. (4:32)

El Pensamiento Geogréafico
remite a las relaciones de
poder

El Pensamiento Geogréafico
remite a la comprension
del espacio




CM.m5.E.1.76

J: Habias comentado que querias que trabajaran con
fichas, por asi decirlo, dentro de esta evaluacion. (4:41)
Estas fichas, o este trabajo, esta evaluacién, ;,como la
evaluarias? (34:25)

CM.m5.E.1.77

K: Rdbricas con criterios de evaluacién, que es lo que
generalmente utilizo, (4:59) y que da mas posibilidad de
identificar qué es lo débil, por ejemplo, (5:05) o qué falta
reforzar, qué hay que mejorar. (5:10) Con criterios de, por
ejemplo, esta logrado, medianamente logrado, por
mejorar.(5:17) Siento que permite como identificar mas en esa
amplitud de lo que es una evaluacion. (5:29)

La evaluacién remite a la
asignacién de puntaje.

La evaluacién acompafia al
estudiante

CM.m5.E.1.78

J: Aparte del uso de fichas, ¢ utilizarias algin otro recurso
para evaluar el pensamiento geografico de tu estudiante?
(35:05)

CM.m5.E.1.79

K: No, en esta clase principalmente no.Utilizaria la ficha de
observacion. (5:48) Pero si, por ejemplo, quisiera hacer, no sé,
quiza un aprendizaje basado en proyecto, (5:55) o algo asi
como una intervencién, crearia una cartografia, o crearia un
plan de accién, por ejemplo, (6:03) para solucionar una
problemética. (6:06) Como que haria lo més, no sé si complejo,
pero que se le pueda dar mas espacio.(6:20)

La evaluacion remite a
procesos

La evaluacion remite a la
creacion de algo

Anexo H. Entrevista CPS.M5.E.1
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afios de Experiencias 22-23

Afios Ultimo Vinculo Contractual 3




La Escuela donde Trabaja/ Tipo de Colegio los Olmos Puente alto/ Particular Subvencionado

Colegio

Disciplinas Escolares que ejerce Ciencias sociales y medio ambiente
Disciplinas Escolares que ha ejercido | Filosofia, Historia y Geografia.
Institucion Formadora UMCE

Afio de Egreso

1998

Grado y Titulo

ciencias sociales.

Licenciado en educacion con mencién en historia, geografia 'y

Especializaciones

Filosofia politica y ciencias politicas.
Ha hecho formacion ciudadana y geografia.

N

Entrevista

UMS

CPS.M5.E.1.1

J: Pantalla completa, permitido. Profesor, ¢se puede leer? (0:12)

CPS.M5.E.1.2

R: Si, si se ve. Entrevista tesis.

CPS.M5.E.1.3

J: Ya.Genial. (0:14) ¢Se lee lo que dice abajito? ;Se puede leer? ;Alcanza? (0:19)

CPS.M5.E.14

R: A ver, déjame ver. Logrando un poquito, aqui dice evaluacién del pensamiento
geogréafico en aulas (0:27) de ensefianza media en Santiago de Chile.

CPS.M5.E.15

J: Perfecto. (0:43) Le voy comentando. Esta es una entrevista, la cual yo voy a hacer,
gue estoy haciendo para mi tesis de pregrado, (0:50) la cual es, como usted leyo, la
evaluacion del pensamiento geografico en habla de ensefianza media en Santiago de
Chile. (0:56) Para ser concretos, porque esta entrevista tiene una duracién maxima
de 30 minutos, para no quitarle méas tiempo. (1:03) Primero, ¢dispone de esos 30
minutos o estamos un cortito de tiempo? (1:06)

CPS.M5.E.1.6

R: Si.No, no. De hecho, por eso te di esta hora, porque dispongo de ese tiempo.
(1:11)

CPS.M5.E.1.7

J: Ya, genial., bacan. (1:13) Ya, profesor, comentarle que esta entrevista consta de
cuatro partes. (1:19) La primera y la segunda, no quiero que responda tan detallado,
sino que son como preguntas para conocerlo un poco.(1:25) Para conocerlo usted y
su relacién con la disciplina geografica dentro de los colegios. (1:30) Y después, la
tercera y la cuatro, yo ya le pongo una situacion. (1:35) Le pongo una situacién, un
ejemplo, y ahi yo quiero que usted se desarrolle y se explique lo mejor que
pueda.(1:42) ¢ Ya? (1:43)

CPS.M5.E.1.8

R: Ok. (1:44) Ya, perfecto.

CPS.M5.E.1.9

J: Entonces, vamos partiendo con antecedentes personales.(1:49) Esta es una parte
donde son preguntas cortitas, respuestas cortitas. (1:54) Ya. (1:55) Esperemos un




ratito mientras acomodo esto y vamos.(2:00) Ya, profesor, ¢cual es su nombre?
(2:04)

CPS.M5.E.1.10

R: Mi nombre e§ ------------------- .

CPS.M5.E.1.11

N , espéreme dos segunditos, que ahora justo el teclado me dejé de
funcionar. (2:15)

CPS.M5.E.1.12

R: Ya.(2:16)

CPS.M5.E.1.13

J: Todo mal, todo mal. (2:18) Bueno, a veces pasa. (2:20) Hoy no me debo comprar
un kino.(2:22) Ya, espéreme, voy a conectar esto aca. (2:29) Voy a conectar otro
teclado.(2:31) Ya, ------------- . Profesor, ¢cudl es su RUT, si se lo puedo preguntar?
(2:40)

CPS.M5.E.1.14

R: Si, claro, no hay problema. (2:42) 10.986.635-0

CPS.M5.E.1.15

J: ¢ Cuéntos afios tiene, profesor? (2:57)

CPS.M5.E.1.16

CPS.MS5.E.1.17

J: ¢ Cuantos afios de experiencia tiene? (3:08)

CPS.M5.E.1.18

R: A ver, afios de experiencia... Deja calcularlo, mentalmente. (3:19) Veintiuno,
veintidoés... (3:20) Son como unos veintidos afios, mas o menos.(3:22) Veintitrés, lo
calculo. (3:24) Ya, veintidos, veintitrés. (3:26) Si.(3:27)

CPS.M5.E.1.19

J: ¢ Cuantos afios ha durado su ultimo contrato? (3:30)

CPS.M5.E.1.20

R: Bueno, en este colegio donde estoy, llevamos tres afios. (3:33)

CPS.M5.E.1.21

J: ¢En dénde trabaja? ;Qué escuela es? (3:39)

CPS.M5.E.1.22

R: En el colegio Los Olmos, de Puente Alto. (3:45)

CPS.M5.E.1.23

J: ¢ Es particular? ¢Es subvencionado? (3:48)

CPS.M5.E.1.24

R: Particular subvencionado. (3:49)

CPS.M5.E.1.25

J: Ya, particular subvencionado.(3:52) ¢ Qué disciplinas ejerce actualmente? (3:56)

CPS.M5.E.1.26

R: Acd, mira, estoy encargado de dos areas. (3:58) Estoy en la area, bueno,
previamente nuestra, que es Ciencias Sociales, (4:03) y ademas de eso, Medio
Ambiente. (4:10)

CPS.M5.E.1.27

J: ¢Ha ejercido alguna disciplina escolar aparte de esas que me estas nombrando?
(4:15)

CPS.M5.E.1.28

R: A ver ;tu te refieres a otro tipo de disciplina en otro colegio?

CPS.M5.E.1.29

J: sf, no en este. (4:22)




CPS.M5.E.1.30

R: Filosofia. (4:23)

CPS.M5.E.1.31

J: ¢ Asumo que también historia, geografia? (4:30)

CPS.M5.E.1.32

R: Claro, o sea, hacia los dos ramos porque era un colegio un poco mas pequefio,
(4:34) el colonial de Pirque, y como era mas pequefio, tenia menos horas, (4:39)
entonces me dieron la obra de filosofia también. (4:41) No fue antojadiza, también
se dio filosofia, por si acaso. (4:45)

CPS.M5.E.1.33

J: Genial.(4:47) ¢Do6nde se formd? (4:50)

CPS.M5.E.1.34

R: A ver, como profesor... (4:51) ;Para ser profesor? (4:52)

CPS.M5.E.1.35

J: Si, para ser profesor. (4:53)

CPS.M5.E.1.36

R: En la UMCE, en la misma tuya. (4:54)

CPS.M5.E.1.37

J: jEn la UMCE! (4:56) Compafiero, pedagogico.(4:58)

CPS.M5.E.1.38

R: Exactamente, ahi estudié hace muchos, muchos afios atras ya. (5:02)

CPS.M5.E.1.39

J: ¢ Qué afio egreso? (5:04)

CPS.M5.E.1.40

R: A ver, si mal no recuerdo, 98 0 99, por ahi fue, si. (5:10)

CPS.M5.E.1.41

J: ¢ Cudl es su grado Y titulo exactamente? (5:13) ¢Para ser profesor o otro grado o
titulo? (5:16)

CPS.M5.E.1.42

R: El grado y titulo para ser profesor.(5:19) Debe ser profesor. (5:20) Ya, para ser
jefe soy licenciado en Educacion, con mencion en Historia. (5:24) Y Geografia y
Ciencias Sociales.(5:29)

CPS.M5.E.1.43

J: ¢ Ustedes son los que ingresaron con el grado asi de largo? (5:35)

CPS.M5.E.1.44

R: Si, porque en esa época tenias la misma cantidad de horas de Geografia que de
Historia. (5:42) Habia una pelea entre los dos departamentos que tenian. (5:47)
Ahora no sé cuél es el grado que sacan ahora.(5:50)

CPS.M5.E.1.45

J: Es similar, es muy similar. (5:51) Es Licenciado en Educacion, Con mencion en
Historia, Con mencidn en Historia o Geografia. (6:00) Pero nos quitaron la Ciencias
Sociales.(6:03)

CPS.M5.E.1.46

R: Ah, ya, perfecto, ya, ahora ya entendi. (6:06)

CPS.M5.E.1.47

J: Ahi uno se va especializando, es como lo mismo. (6:09) ¢ Tiene alguna
especializacion, profesor? (6:13) Especializacion... (6:13) Magister, diplomado...
(6:16)

CPS.M5.E.1.48

R: Tengo dos.(6:17) Ya tengo uno en Filosofia, Politica y tengo otro en Ciencias
Politicas. (6:24) Y Ciencias Politicas... (6:28)




CPS.M5.E.1.49

J: Profesor, en los Gltimos afios, en los Gltimos cuatro afios especificamente, (6:33)
¢ha realizado el Electivo de Geografia o el Diferenciado de Geografia o el... ;como
se llama? (6:40) ;O Formacidn Ciudadana en Cuarto Medio? (6:43)

CPS.M5.E.1.50

R: No, mira, he hecho Formacién Ciudadana y también el Electivo de Geografia.

(6:51) Geografia y Sociedad.(6:53)

CPS.M5.E.1.51

J: Geografia y Sociedad. (6:56) Formacién Ciudadana y Geografia. jGenial!
Perfecto, profesor.(7:00) Con eso tenemos listo el apartado de Antecedentes
Personales. (7:04) Ahora nos iriamos al de Preguntas Generales. (7:07) Como les
dije, no son respuestas largas, son preguntas para conocerle a usted su relacién con
la disciplina geografica.(7:14) E igual, explayese un poquito, pero no tanto. (7:19)

CPS.M5.E.1.52

R: No de lata. jajaja (7:21)

CPS.M5.E.1.53

J: La lata la quiero escuchar en la tercera y en la cuarta Ya, profesor.

Preguntas Generales

N Entrevista UMS

CPS.M5.E.1.54 | J: { Cuédl es su relacion con la disciplina geogréfica? ¢ Le
gusta, no le gusta? ;Donde la aprendi6? (7:35)

CPS.M5.E.1.55 | R: Mira, debo reconocer que al principio en la universidad no La historia interesa méas
me gustaba mucho la geografia. (7:42) Pero a medida que la fui | que la geografia.
ensefiando en los afios que llevo trabajando, me empezé a
gustar.(7:46) Me empez6 a gustar. Mira, me empez6 a gustar a | La presencia escolar de la
tal nivel de que le encontré la gracia a la ciencia geografica. Historia es mayor que la
(8:00) Porque, te digo el tiro, yo entré a la universidad a Geografia
estudiar historia, y la geografia venia como de adorno. (8:09)

CPS.M5.E.1.56 | J: Profesor, a su juicio, ¢cudl es la importancia y presencia
de la disciplina geogréfica en el curriculum de historia y
geografia actual? (8:33)

CPS.M5.E.1.57 | R: Mira, como yo he hecho hartos afios clase, te puedo decir
que he pasado por tres etapas.(8:39) Por lo menos yo he pasado | La presencia curricular de
por tres etapas. (8:42) Una, donde literalmente borraron la geografia se estructura
geografia del curriculum de media y solo lo dejaron para por afios
bésica. (8:50) Luego hicieron unas transformaciones y La presencia curricular de
agregaron como un apéndice en primero, segundo, tercero y en | la Geografia es inestable
educacion ciudadana un apéndice de geografia.(9:01) en el curriculum
Literalmente eso es. (9:03) Y ahora estamos viviendo el
apéndice mas electivo de geografia puntual. (9:13)

CPS.M5.E.1.58 | J: ¢ Y usted ve la posibilidad de trabajar la geografia en la

formacion formal de primero, segundo, medio? (9:21)




CPS.M5.E.1.59

R: O sea, deberia haber una pequefia reforma en la cual el ramo
de geografia tomara mayor relevancia sobre todo en dos
areas.(9:33) La primera, que es la geografia fisica y la
geografia humana, que basicamente se mezcla mucho con
temas sociologicos y no geografia pura y dura. (9:44) Sobre
todo, mira, te voy a poner un ejemplo, medio ambiente. (9:47)
Medio ambiente requiere geografia fisica, requiere el tema del
clima, requiere muchas cosas como bien en profundidad que no
se pasan.(10:01) Ahi creo que estamos cojeando. (10:07)

Las bases de la geografia
remite a la Geografia
fisica

Los estudiantes carecen
de conocimientos
geograficos base

La Geografia humana
depende de la Geografia
Fisica

CPS.M5.E.1.60

J: Profesor, ¢usted ha escuchado alguna vez el término
pensamiento geografico? (10:12)

CPS.M5.E.1.61 | R: La verdad es que solamente dos veces lo he escuchado. La presencia conceptual
(10:16) T, en este momento, y un antiguo profesor que me del Pensamiento
hizo clase, que era el profesor Eusebio Flores, (10:31) gran Geografico pertenece a lo
profesor de geografia fisica extraordinario, que él hablaba del académico
pensamiento geogréfico en sus clases.(10:40)

CPS.M5.E.1.62 | J: ¢ Y qué se referia segin é1? ¢ O qué tiene entendido por

pensamiento geografico? (10:43)

CPS.M5.E.1.63 | R: Mira, cuando me hacia clase, él me hizo clase a mi, y él Pensamiento Geogréafico
cuando se referia al pensamiento geogréafico, él hacia un énfasis | remite al entendimiento
en dos &reas.(10:58) Decia que era la forma de comprender la de la disciplina geogréfica
geografia, de entender esta disciplina cientifica, (11:05) y en
segundo lugar, era las teorias sobre la geografia. (11:08) El las | El Pensamiento
aplicaba. Bueno, y ahi se referia a un montén de gedgrafos, Geografico pertenece a lo
personas que solamente las conocia él.(11:17) académico.

CPS.M5.E.1.64 | J: Profesor, dentro de la escuela donde usted esta

trabajando, ¢tiene alguna importancia la geografia? (11:29)

CPS.M5.E.1.65

R: Si, mira, le hemos estado dando bastante importancia ahora
con el tema de que este colegio donde trabajo (11:34) tiene una
certificacion de excelencia medioambiental. (11:40) Y en
virtud de eso, se ha empezado a trabajar el tema de geografia
con mas profundidad, con mas detalle.(11:51) Ya no es como
esta en la unidad namero 4, sino que hay un ramo especial
también acé que se llama ramo de medioambiente. (12:01) Y
ahi nosotros trabajamos mucho lo que es la geografia cientifica
y lo que es la parte practica. (12:14)

Geografia se adscribe a
sellos institucionales

Los sellos institucionales
subordinan a las
disciplinas.

CPS.M5.E.1.66

J: Profesor, Ultima pregunta de esta parte.(12:17)
¢Reconoce alguna diferencia entre pensamiento geogréafico
y pensamiento espacial? (12:27)




CPS.M5.E.1.67

R: Si, pensamiento geografico, como te decia, o por lo menos
como me ensefié a mi Eusebio Flores, (12:34) era esta vision
tedrica de la geografia. (12:38) Mientras que la vision del
espacio es como entendemos nosotros el espacio, cémo lo
vemos los seres humanos en el espacio. (12:46) Y ahi hay
diferentes formas de referirse a él, verlo, estudiarlo.(12:56)

Pensamiento Geogréafico
remite a lo académico

Pensamiento Espacial
remite a subjetividades

Situacion

CPS.M5.E.1.68

J: Ya, profesor. Vamonos a lo que nos acontece, a la parte
interesante, creo yo.(13:14) Dentro de esta entrevista, yo le
doy la opcidn a usted. (13:19) Entre si irnos hacia el electivo
de geografia 3° y 4° medio, o irnos a formacién ciudadana en
4° medio. (13:26) Prefiero el electivo, porque lo trabajé el afio
pasado.(13:30) Genial. Ya, profesor. La situacion es la
siguiente.(13:35) Usted tiene que realizar una sola clase de
geografia en la escuela donde usted esté trabajando, en su
contexto, (13:43) para un 3° medio sobre el siguiente objetivo.
(13:47) Explicar el espacio geogréfico como una construccion
social producto de las interacciones entre el grupo humano y el
medio (13:53) que influye en las dimensiones de la vida en
sociedad. (13:57) Entonces, yo le hago la pregunta.

CPS.M5.E.1.69

J: ¢ Como enfrentaria esta clase? (14:02) ¢ Con qué hecho o
acontecimiento problematizaria este objetivo? (14:08)

CPS.M5.E.1.70

R: Mira, el afio pasado, yo lo trabajé siguiendo rigurosamente
el Plan y programa del Ministerio de Educacién. (14:18) Y en
virtud de eso, en el apartado donde te hablaba de actividad y
acciones para tomar en la clase, utilicé dos: (14:28) Primero, la
construccién de un mapa imaginario, en el cual los alumnos
tenian que expresar desde su punto de vista (14:38) la realidad
geogréfica de su alrededor.(14:43) Luego de eso, hicimos unas
lecturas en las cuales se aplicaba conocimiento, analisis,
(14:52) y podian ello incluso, en la Gltima pregunta, me
acuerdo que podian teorizar acerca del concepto. (14:57) Era
como la introduccién a este objetivo. (15:03)

La planificacion de la
ensefianza cumple
rigurosamente estandares
institucionales

La ensefianza de la
Geografia remite a hacer
algo

La ensefianza de la
Geografia remite a
pregunta y respuesta

CPS.M5.E.1.71

J: Profesor, para trabajar esta clase, que usted me acaba de
decir, ¢qué tipo de fuentes ocuparia? (15:12) ¢Ocupd
algunas fotos, videos, imagenes, textos? (15:16)




CPS.M5.E.1.72

R: Mira, para iniciar la clase mostré imagenes. (15:22)
Iméagenes de la comuna de Puente Alto, que es la realidad de
los alumnos de aca. (15:27) Les mostré fotos de diferentes
periodos de la plaza de Puente.(15:32) Les hice hacer un
trabajo de saber de qué estdbamos hablando. (15:39) Por
ejemplo, si mostré el banco de Falabella, que hay un banco ahi
en la plaza de Puente, justo, (15:46) antes les mostraba otra
imagen. (15:48) Entonces les decia, ;qué hay ahora? ;Qué
creen ustedes que hay ahora? (15:51) ;Qué piensan que hay
ahora? ;Qué deducen de esta imagen? (15:56) Mostré el
monumento que estad de Manuel Rodriguez.(16:02) Y asi
sucesivamente fuimos analizando alrededor. (16:04) También
les mostraba imagenes del colegio, cuando no existia colegio.
(16:09) Cuando era una chacra.(16:10) Entonces yo les ponia la
chacra y les decia, ¢qué imaginan ustedes que habia aqui antes?
(16:14) O sea, (qué hay ahora? (16:16) Algunos decian, no,
miren, unas casas. (16:19) Y nos faltaba el que te decia, ¢no
estard el colegio, profesor? (16:22) ¢ No estara preguntdndome
por el colegio? (16:24) Cosas asi y era como bien entretenido.
(16:26) Y eso me dio pie para que ellos después empezaran a
trabajar, como lo que te acabo de decir, (16:31) en una guia de
trabajo ya formal, en la cual van formando un mapa.(16:36) Le
entregué hoja en blanco para que fueran dibujando las calles, su
casa y asi sucesivamente. (16:42)

La ensefianza de la
Geografia remite a la
cotidianidad

La ensefianza de la
Geografia utiliza recursos
visuales

La ensefianza de la
Geografia remite al
analisis

La ensefianza de la
Geografia se organiza
temporalmente.

La ensefianza de la
Geografia se organiza en
pregunta-respuesta

La problematizacion de la
ensefianza de la Geografia
remite a los cambios
espaciales préximos.

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
cartografia

CPS.M5.E.1.73

J: Ya, genial. (16:46) Entonces mostré imagenes y también,
como hizo después una lectura de conocimiento y andlisis
(16:51) para teorizar los conceptos, también mostré como
textos.(16:55)

CPS.M5.E.1.74

R: Claro. (16:58)

CPS.M5.E.1.75

J: ¢ Esos textos de quiénes eran? (17:01)

CPS.M5.E.1.76

R: Mira, todos los textos son los que sugeria el Ministerio de
Educacién. (17:06) Que estan en los apartados.(17:07) O sea, td
te metes al Plan y programa y te van a ir apareciendo por
unidad. (17:12) Entonces lo que yo hacia era tomarlos y los
amoldaba a la realidad alumno. (17:20) Son bastante
buenos.(17:22)

La ensefianza de la
Geografia utiliza recursos
textuales

La planificacion de la
ensefianza cumple
rigurosamente estandares
institucionales




La ensefianza de la
Geografia remite a la
cotidianidad

CPS.MS5.E.1.77

J: Profesor, ¢hacia qué habilidades cognitivas apunta esta
intervencion pedagogica (17:50) o esta clase que usted esta
haciendo? (17:53)

CPS.M5.E.1.78

Mira, en general, trato de trabajar cuatro tipos de habilidades
dentro de esto.(18:03) El conocer, el comprender, analizar y
teorizar. (18:09) Ya me siento bastante satisfecho si logro
Ilegar a eso. (18:14) Dentro de esto mismo, dentro del conocer,
identificar también cosas asi.(18:19) Pero, mira, ;sabe cual es
el problema? (18:22) Uno puede ver aqui que de repente uno se
siente como analicemos, ya. (18:27) Hagamos un analisis.
(18:28) Pero los nifios no saben qué es, por ejemplo, un
paralelo, un meridiano.(18:35) O no se acuerdan, porque se da
mucho eso, no se acuerdan. (18:39) Entonces eso te lleva a una
retroalimentacion antigua (18:43) y vamos otra vez
recordandose estas materias. (18:46) A mi me pasé, cuando
puse este lectivo, me pasé mucho, mucho, mucho.(18:51)
Porque el lectivo da por hecho que toda la educacién
geogréfica (18:55) que tuvieron desde bésica hasta ahora,
(18:57) los nifios ya la saben o la conocen. (19:00) Y por tanto
parte de varios principios que la verdad que no son muy reales.
(19:05) Ya que es cosas, mira, cosas simples.(19:09) Por
ejemplo, region. (19:13) ;Qué regiéon? Central, ya perfecto, el
concepto region. (19:17) El concepto de regién geogréfica, el
concepto de region politica.(19:21) Por lo menos yo me topé
ahi con un problema, no sabian manejar. (19:25) No sabian la
diferencia entre la region central y la regién metropolitana.
(19:33) Tampoco les costaba relacionar entre comuna y
provincia la diferencia.(19:42) Tipos de geografia, por ejemplo,
para ellos era muy normal hablar (19:47) de la geografia de la
zona central. (19:49) Por ejemplo, la flor y fauna de la zona
central (19:52) y no la diferenciaban mucho de lo que es el
norte grande o el norte chico (19:57) y de la regién més austral
de Chile. (20:02) Ahi me topé con ciertos problemas bien
complejos, te lo puedo decir.(20:06) De hecho, ahi yo tuve que
detener la linea que tiene el Ministerio (20:12) y me tuve que
repasar conceptos, materia, teoria, todo eso, (20:19) todo lo que
estudia, como se produce, qué es tiempo, (20:22) qué es clima,
la diferencia y todo eso. (20:27)

La ensefianza de la
Geografia se organiza en
habilidades

Los estudiantes carecen
de conocimientos bases de
la cartografia

Conocimientos basales
geogréficos se asocian a
Geografia Fisica

CPS.M5.E.1.79

J: todos esos problemas, obstaculos para desarrollar (20:35)
el aprendizaje ¢eran mas como de conceptos de la geografia
fisica, (20:39) asi como clima, pero no de la geografia
humana. (20:43)?




CPS.M5.E.1.80

R: Y de geografia humana también.(20:45)

CPS.M5.E.1.81

J: ¢ Como cudles? (20:45)

CPS.M5.E.1.82

R: O sea, por ejemplo, de geografia humana, donde encontré
varios problemas (20:52) es que ellos no sabian diferenciar
conceptos. (20:59) Por ejemplo, para ellos etnia y raza eran
como sinénimos. (21:06) ¢Ya? (21:08) Lo que son
movimientos de, a ver, personas que migran, (21:18) ellos no
entendian lo que era inmigracién, (21:20)o cuales son los tipos
de migracion, o no se acordaban, ojo, (21:25) porque también
esas materias se pasan, pero no se acuerdan.(21:30) Entonces,
claro, o tampoco el concepto barrio, (21:33) qué es lo que es la
union de los barrios, esta parte sociolégica que existe, (21:40)
no, ahi tuve que repasar harto. (21:43)

La ensefianza de
conocimientos
geogréficos falla en el
ciclo escolar regular
basica.

CPS.M5.E.1.83

J: Profesor, asi como, porque esta muy interesante la Gltima
parte, (21:55), quiero profundizar un poquito mas en
€s0.(21:59) (22:00) Mas alla de estos como obstaculos de
conocimiento y de conceptos, (22:06)

¢habia algin obstaculo en habilidades a lo mejor? (22:10)
¢ O habia como algun desafio con respecto a (22:14) el nivel
socioeconomico de los nifios? (22:17)

CPS.M5.E.1.84

R: Mira, a ver, yo creo que con la reforma que hemos hecho,
(22:23) le hemos dado tanto al tema de las habilidades, (22:27)
y es una critica a la reforma, no a los profesores en general,
(22:32) porque tenemos que hacer eso. (22:33) Yo creo que en
la parte de habilidades no habia mucho.(22:37) Ellos entienden
el objetivo, comprenden, por ejemplo, (22:40) cuando uno hace
la retroalimentacion del objetivo en la sala, (22:44) lo
comprenden inmediatamente. (22:46) Aln mas, te lo piden, te
lo exigen. (22:48) A mi me pasa que realmente a mi se me
olvida, (22:51) o esta en el PowerPoint puesto, y a mi se me...
(22:54) Entonces, mi profe, ;cual es el objetivo de la clase de
hoy? (22:58) ;Y qué vamos a hacer? (23:00) Ya, lo analizamos,
bla, bla, bla.(23:03)

En las habilidades es que no hay problema. (23:06) Tienen un
problema de lectoescritura, (23:09) pero eso ya es a nivel
general en Chile. (23:13) En conocimientos tienen el
problema.(23:16) O sea, ellos pueden leer un texto, (23:19) te
voy a dar un ejemplo, si se puede, con historia, (23:22) para
gue te quede un poco mas claro. (23:24) Por ejemplo, vamos a
pasar a la independencia de Chile. (23:28) Van a leer el texto
de Salazar, ya, (23:32) el concepto de la lucha, acd, popular, ya,
listo.(23:38) Lo leen, ya, ¢qué entendieron esto? (23:40) Si,
parece que hay un tema del pueblo, de la lucha popular, ya,
perfecto, ya. (23:44) ;Se acuerdan ustedes de Bernardo

El desarrollo de
habilidades de lecto
escritura es deficiente en
el ciclo escolar.

Los problemas educativos
se asocian a la falta de
conceptos

Los problemas educativos
se asocian a la falta de
memoria

Los conceptos subordinan
a las habilidades




O’higgins? (23:47) ¢{Quién es Bernardo O higgins? (23:50) Ahi
entonces topamos, ¢ves? (23:52) Entonces, la habilidad la
pueden trabajar, (23:55) pero no los conocimientos. (23:57)
Entonces, ¢qué te provoca a ti? (24:00) O como yo he
solucionado el problema un poco, (24:03) entregando guias de
conocimiento, (24:04) de materia dura y pura nomas.(24:08)
Ya, asi como una especie de manual de historia, (24:10) o
manual de geografia, porque también les hago un manual de
geografia, ya. (24:14) Tipo de clima, el clima es esto, ta, ta, ta,
ta. (24:17) Se da en la zona, ta, ta, ta.(24:18) Tiene tales
caracteristicas, bla, bla, bla. (24:20) Entonces, ¢;para qué?
(24:22) Para llenar ese vacio de conocimiento, (24:24) para que
el analisis, la habilidad, resulte mejor. (24:32) ojo, lo hago pero
no sé si lo estoy logrando. (24:37)

el desarrollo
de conceptos se asocia a
la lectura

Evaluacion y Pensamiento Geografico

CPS.M5.E.1.85

J: Profesor, ya pasando a la Gltima parte, (24:50) y en los
Gltimos diez minutitos que nos quedan. (24:53) Ahora
hablemos de evaluacion, ya. (24:55) Pero antes de hablar de
evaluacion, (24:57) nosotros tenemos que, primero, les quiero
decir esto.(25:00) En el Ministerio de Educacion, (25:02)
dentro de los elementos que tenemos que desarrollar (25:04)
en la Asignatura de Historia y Geografia, (25:06) nos piden
desarrollar el pensamiento geogréfico. (25:10) El pensamiento
geografico es un término sumamente debatido, (25:12) pero
muy, muy, muy debatido. (25:14) Pero, la conclusién que llega
el Ministerio (25:17) es darle como una definicién muy
abierta.(25:21) Y la definicion mas abierta que estamos
analizando en este estudio (25:24) es la que propone la
doctora Cavalcanti. (25:27) ¢Qué es? El pensamiento
geogréfico es un conjunto (25:30) de conceptos, habilidades y
métodos (25:32) de quien hace geografia, (25:34) o
perteneciente a la geografia, de quien hace geografia. (25:38)

CPS.M5.E.1.86

J: Profesor, si es que ahora, (25:40) en esta clase que usted
esta haciendo, (25:41) quisiera desarrollar el pensamiento
geogréfico (25:44) a través de conceptos, habilidades y
métodos.(25:47) ¢Cambiaria algo? (25:50)

CPS.M5.E.1.87

R: Si, yo creo que si. (25:56) Yo creo que uno de los peros que
tuve (26:00) es que la geografia se comprende mucho mas en
terreno.(26:05) Creo que la teoria uno se la puede aprender,
(26:09) una vez que uno ya pule ese tema, (26:12) pero
trabajarla en terreno es mucho mas entretenida (26:15) y se
comprende mas como una ciencia. (26:17) Porque hay que
entender que la geografia es una ciencia. (26:22) A mi me tocé
hacer una sola clase en terreno, (26:25) una sola muy buena

La ensefianza del
Pensamiento Geografico
se asocia al Terreno

La ensefianza del
Pensamiento Geografico
se asocia a conceptos de
la geografia fisica.




clase en terreno.(26:29) Como te dije, nosotros en este colegio
(26:32) tenemos un plan de medio ambiente (26:33) y tenemos
un laboratorio de medio ambiente. (26:38) No solamente
tenemos el tipico invernadero, (26:43) tenemos un pequefio
bosque esclerofilo (26:47) que lo entregd una asociacion, lo
trabajamos con ellos. (26:53) Técnicas para ensefiar, para
educar a los nifios en este bosque.(26:56) Cuando yo hice el
tema de la flora y fauna (27:01) de la regién metropolitana
(27:03) y como fue cambiando (27:06) y como es el impacto
socioecondmico (27:09) de la poblacion de Puente Alto,
(27:11) lo llevé ahi y comenzamos a analizar. (27:14) Ademas,
esta fundacion con la que trabajamos (27:18) nos entreg6
microscopios eléctricos, (27:22) nos entregd un monton de
cosas muy entretenidas. (27:24) La clase sali6 super bien, los
nifios aprendieron de los arboles, (27:28) aprendieron cémo
funcionaba la relacion de los animales (27:30) y después
empezaron a hacer una retroalimentacion (27:33) hacia sus
barrios, (27:35) ¢por que habian desaparecido este tipo de flora,
(27:37) este tipo de fauna? (27:38) ¢como la sociedad habia
impactado, (27:41) el hombre habia impactado en el mundo
ecoldgico? (27:46) por qué, cuales son las caracteristicas,
(27:48) entonces salié maravilloso.(27:50) Pero te puedo decir
que fue la clase que salié maravillosa. (27:55) En general, yo
creo que falta, (27:58) para empoderarnos del pensamiento
geogréfico, (28:01) nos falta empoderarnos mas como salir a
terreno, (28:05) trabajarlo in situ. (28:07) Ojo, el ministerio te
lo pide, (28:09) pero no siempre se puede.(28:11) Por ejemplo,
el ministerio te dice, (28:13) usted podria salir y recorrer su
barrio. (28:17) Ya, perfecto, uno puede hacerlo, (28:20) pero
corres un riesgo. (28:22) Ya, entonces, (28:24) claramente uno
se retrotrae un poco a hacer cosas (28:27) por el tema de los
riesgos que puede ocurrir, (28:29) o sea, de los problemas que
pueden pasar.(28:32) Imaginate llevar (28:34) 20 alumnos a la
Plaza de Puente, (28:37) a las 1 de la tarde. (28:39) Chuta, es
complicado porque, (28:41) y si les pasa algo. (28:44) Ya,
(28:45) yo antes hacia (28:47) un ramo que ya no existe,
(28:49) que se llamaba arquitectura, (28:51) algo asi, era como,
(28:53) y mandaba a los alumnos a hacer documentales sobre
barrios.(28:57) Entonces los nifios iban a hacer su documental,
(28:59) y armaban su cuento en VVoz en Off, (29:01) y te
mostraban las casas, (29:03) entrevistaban a la gente y todo
€s0, (29:05) y era muy espectacular. (29:06) Y lo tuve que dejar
de hacer (29:07) cuando asaltaron a dos de mis alumnos.
(29:11) Hasta ahi 11eg6.(29:13) Y me habia resultado varios
afios bien, (29:16) pero después dije yo, (29:17) no, es que ho
se puede porque (29:19) los padres te echan la culpa a ti.
(29:21)

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico
se asocia a la cotidianidad

La ensefianza del
Pensamiento Geografico
se asocia a relacionar

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico
se problematiza a través
del medioambiente

La ensefianza del
Pensamiento Geogréfico
se estructura en Pregunta-
respuesta

Problematica para la
ensefianza de la Geografia
remite a los contextos




CPS.M5.E.1.88

J: Profesor, en la clase que nosotros estdbamos haciendo,
(29:31) ¢crees que se podria implementar a lo mejor una
salida a terreno? (29:33) ¢ Qué se le ocurre? (29:34) (A
donde podrian ir? (29:36)

CPS.M5.E.1.89

R: Una salida al cajon del Maipo seria espectacular. (29:40) O
una salida a Pirque. (29:42) Porque tiene todas las condiciones
ambas comunas (29:44) para entregarte toda esa informacion
(29:46) de flora, fauna, (29:48) tema de clima, (29:50) la
relacion humana, (29:51) y ellos hacer la contraposicién con
sus barrios.(29:59)

La ensefianza del
Pensamiento Geografico
remite a la relacién fisico
humana

CPS.M5.E.1.90

J: Profesor, (30:03) si usted... (30:04) Ya, ahora hablemos de
evaluacion, (30:05) en estos minutitos que nos quedan.
(30:08) Si usted tuviera que evaluar (30:09) el desarrollo del
pensamiento geografico (30:12) con lo trabajado en su

clase, (30:14) es decir, asumamos que hicimos una salida a
terreno, (30:17)

¢como la evaluaria? (30:19) ¢ Con qué instrumento? (30:20)
¢Haria una prueba, un trabajo? (30:22)

CPS.M5.E.1.91

R: El instrumento, (30:24) mira, cuando yo he hecho salida a
terreno, (30:26) generalmente no les pasa nada a ellos (30:28)
para que lo hagan en el momento.(30:31) Creo que observar,
(30:33) oir, (30:35) percibir, (30:35) es mucho mejor que estar
con una guia en la mano (30:38) y escribiendo a la rapida.
(30:41) Entonces, (30:41) a mi me salié muy bien un trabajo
que hice (30:43) con un colega de educacion fisica, (30:46) que
salimos al Cajon del Maipo, (30:48) efectivamente a una
reserva, (30:50) donde los nifios no tenian que llevar cuadernos,
(30:52) tenian que llevar solamente agua, comida, (30:54) lo
normal. (30:55) Y en el camino les fuimos ensefiando cosas,
(30:56) yo les fui ensefiando la flora, la fauna, la Geograrfia
(31:00) el tema del agua, todo eso, (31:02) y el profesor de
educacidn fisica (31:03) les ensefiaba técnicas de escalar,
(31:05) de marcha, de caminata.(31:07) Y una vez que ellos
terminaron de hacer esto, (31:10) una vez que volvieron,
(31:11) les entregamos una guia compartida (31:13) en la cual
ellos tenian que hacer una bitacora (31:16) al estilo de los
exploradores del siglo XIX, (31:19) donde tenian que relatar
(31:23) en forma de memoria (31:24) todo lo que ellos habian
hecho, (31:27) poniendo énfasis en lo que a ellos (31:28) les
habia impactado, (31:30) y haciendo dibujos, (31:33)
mostrando caminos, (31:35) como ellos venian en el camino,
(31:36) una pequefia bitadcora de unas 10 o 20 hojas. (31:42) Y
eso nosotros les entregamos una rabrica, (31:45) cuando les

La evaluacion se relaciona
con la ensefianza

La ensefianza se asocia a
una experiencia

La evaluacidn del
Pensamiento Geogréafico
remite a un trabajo
practico.

La evaluacion del
Pensamiento Geografico
se estructura con rubrica

La evaluacidn del
Pensamiento Geogréafico
se asocia a calificacion y
puntaje.




entregamos esta guia, (31:46) les entregamos una rubrica para
evaluarla. (31:53)

CPS.M5.E.1.92

J: ¢ En esta evaluacion en particular (31:56) se podria
implementar (31:59) algo del contexto del estudiante (32:02)
asi como algo del contexto del colegio también? (32:07)

CPS.M5.E.1.93

R: A ver, ;cémo? No te entiendo.(32:09) Especificamente la
pregunta. (32:11)

CPS.M5.E.1.94

J: Usted dijo que iba a ser una bitacora, (32:13) con los
estudiantes, (32:14) que los estudiantes iban a hacer una
bitacora, (32:15) pero esta bitacora es del terreno, ¢cierto?
(32:18) De, por ejemplo, ir al cajon del Maipo, (32:20) o ir a
otro lado. (32:22) ¢Hay alguna manera (32:23) que se podria
implementar el contexto (32:25) del estudiante dentro de esto?
(32:26) Porque claro, se asume también (32:28) que el
contexto puede ser el cajon del Maipo, (32:30) pero ¢qué tal su
barrio? (32:31) ¢ Se podria hacer algo similar con eso?
(32:35)

CPS.M5.E.1.95

R: Si, no, por supuesto.(32:36) A ver, no lo hicimos (32:38)
con el curso de Educacion Fisica, (32:40) pero si se puede.
(32:42) En esta bitacora podria colocarse, (32:45) por ejemplo,
(32:46) dentro de la memoria (32:48) que t0 estas realizando.
(32:50) Compara el espacio geogréfico (32:52) de donde
fuimos (32:54) al espacio geogréfico (32:55) dentro de tu
cuadra, (32:57) tu calle, tu barrio.(32:59) Muéstrame la realidad
socioecondmica (33:03) con relacion a la realidad
socioecondmica (33:05) también del parque. (33:09)
Contrapone conceptos. (33:11) ¢Cudles son? (33:13) ;Qué es lo
que, (33:14) dentro de la geografia urbana (33:15) y la
geografia rural? (33:17) Hablame de esos conceptos.(33:19) Si,
se podria hacer. (33:20) No, te digo, se podria hacer muchas
cosas. (33:22) De verdad que se podrian hacer muchas
c0sas.(33:24) Maravillosa. (33:26) Ojo que nosotros tuvimos,
(33:27) yo trabajé ese tema de los barrios con ellos, (33:30) de
sus barrios. (33:31)

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
se asocia a la experiencia
del estudiante

La evaluacidn del
Pensamiento Geogréfico
se estructura en Pregunta
Respuesta

CPS.M5.E.1.96

J: Esta bitacora (33:37) y esta salida a terreno, (33:40)
especificamente esta bitdcora sumo yo, (33:42) ¢la evaluaria
con una rubrica, (33:43) una pauta? (33:46)

CPS.M5.E.1.97

R: Nosotros la evaluamos con una rabrica (33:48) porque
ademas se transformo en un ABP. (33:52) Ya, entonces hubo,
(33:54) dentro de la rabrica también (33:55) estaba la
exposicion de las, (33:58) de estas bitacoras.(34:00) Ya, que se
hizo para la comunidad. (34:02) Valga decir, para sus
comparieros, (34:04) para los papas que vinieron. (34:06)

La Geografia permite
trabajo interdisciplinar.

La evaluacion del
Pensamiento Geografico




Entonces ellos tenian que mostrar la bitacora (34:08) y
explicarlas.(34:09) Ya. (34:10) Explicar la geografia desde su
perspectiva. (34:14) Asi que fue una rubrica.(34:16) Bueno, en
realidad fueron dos rabricas. (34:17) Porque una es la bitacora
(34:19) como trabajo (34:20) y la otra nota era la exposicion,
(34:24) la explicacién (34:26) desde su punto de vista del viaje,
(34:29) etcétera, etcétera.

remite a un trabajo
practico.

La evaluacién del
Pensamiento Geografico
remite a habilidades de
orales

CPS.M5.E.1.98

J: Para esta evaluacion (34:49) o para esta presentacion,
(34:51) ¢ Tenian que presentar alguna imagen? (34:52)
¢ Tenian que hacer un PPT? (34:54) Como era? (34:55)

CPS.M5.E.1.99

R: Si, mira. (34:56) Le dimos prioridad a los dibujos (34:58)
para hacer una geografia imaginaria.(35:01) Ya, pero (35:04)
junto con el dibujo (35:05) tenian que ellos colocar una foto
(35:07) del lugar. (35:09) Valga decir, si estamos dibujando un
camino, (35:10) sacan una foto (35:11) y construyen el camino.
(35:13) Entonces la geografia imaginaria (35:15) con la
geografia... (35:19) Pongamosle el nombre real.(35:21) Pero
una geografia ya mas (35:23) del lugar, del espacio. (35:25) Y
habia cosas interesantes, anecddticas. (35:29) Que, por
ejemplo, (35:31) en una imagen, una foto, (35:33) el alumno te
sacaba la foto del camino (35:34) con unos cactus (35:35) y en
la otra te ponia (35:36) el camino, unos cactus, (35:39) pero
después te dibujaba unos peces, (35:40) unos pajaritos que no
estaban en la foto.(35:43) Te dibujaba un arbolito, (35:45) te
dibujaba cosas que (35:46) eran de la imaginacién de él.
(35:49) Eso fue muy entretenido. (35:51) La geografia
imaginaria.(35:57)

La evaluacién del
Pensamiento Geogréafico
remite a al método

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
remite a a la experiencia

Anexo |. Entrevista CPS.m5.E.2
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afios de Experiencias 4

Afios Ultimo Vinculo Contractual 4




La Escuela donde Trabaja/ Tipo de Colegio

Colegio san José de Lampa/ Particular Subvencionado

Disciplinas Escolares que ejerce

Historia, Educacién Ciudadana y Geografia.

Disciplinas Escolares que ha ejercido

Institucién Formadora

Universidad Alberto Hurtado

Afio de Egreso

2020

Grado y Titulo

Profesora de Historia y Ciencias social

Especializaciones

Programa de liderazgo

N

Entrevista

UMS

CPS.m5.E.2.1

J: Voy a compartir pantalla. (0:11) ¢Se ve, profesor? (0:12)

CPS.m5.E.2.2

L: Si. (0:13)

CPS.m5.E.2.3

J:Ya.(0:14) Le comento. (0:16) Esta entrevista es del marco de mi tesis de pregrado,
yo soy José Reyes y ya voy en quinto afio, (0:21) de la Pedagogia de Historia y
Geografia de la UMCE. (0:25) Esta entrevista trata sobre la evaluacion del
pensamiento geografico en la aula de ensefianza media de Santiago de Chile, (0:31) y
es un analisis de dispositivos evaluativos de geografia de los docentes de Historia y
Geografia.(0:36) Es decir, yo al finalizar esta entrevista le voy a pedir, por favor, si
es que me pudiera entregar los dispositivos evaluativos (0:42) o las evaluaciones que
usted haya hecho en geografia, especificamente. (0:47) En este caso, como usted me
conto, era el electivo de geografia. (0:51)

CPS.m5.E.2.4

L: Ya.(0:52)

CPS.m5.E.2.5

J: Comentarle que esta entrevista tiene una duracion también de 25-30 minutos,
aproximadamente 30 minutos maximo, (0:58) para no irnos pasando. (1:00) Voy a
poner el temporizador. (1:04) Y en la cual cuenta de cuatro etapas.(1:07)
Antecedentes personales, Preguntas Generales, Situacion y Preguntas de Evaluacion.
(1:12) Las dos primeras son preguntas stper simples de respuesta como cortita 0 no
tan... que no se explaye tanto. (1:17) Ya, porque es para... (1:18)

CPS.m5.E.2.6

L: Te perdi, te perdi, te perdi.Ahora recién te tengo de nuevo. (1:21)

CPS.m5.E.2.7

J: Ya, no se preocupe. Muchas gracias.(1:23) Ya. (1:24) Esta entrevista cuenta de
cuatro partes. (1:27) La primera y la segunda son respuestas simples, no quiero
tantas explicaciones.(1:31) Es como para conocerla a usted, mas que nada, como su
relacién con la geografia y eso. (1:36) Pero la tercera y la cuarta son una situacién en
la cual yo la... (1:39) Es una situacion en la cual la quiero poner a usted y usted tiene
que responder en base a eso. (1:44)

CPS.m5.E.2.8

L: Ya.(1:44) Muy genial. (1:45)




CPS.m5.E.2.9

J: 'Y ahi es donde usted se explaya y... (1:47) No se preocupe. (1:48) Es un tema que
usted maneja a la perfeccion, creo yo.(1:51) Espero. (1:53) Ya. (1:53) Partamos con
preguntas generales, antecedentes personales.(1:56)

Antecedentes Pe

rsonales

CPS.m5.E.2.10 | J: ¢{Cuél es su nombre? (1:57)

CPS.m5.E.2.11 | L: ----------- . (1:59) Pnm... (2:00) Ahi esta. (2:02) ---------------- .(2:04)

CPS.m5.E.2.12 | J: ;Cual es su segundo apellido? (2:06)

CPS.m5.E.2.13 | L: ------------- (2:07)

CPS.m5.E.2.14 | J: ;Cual es su RUT? (2:15)

CPS.m5.E.2.15 | L: {Mi RUT? -----=--=-=-----

CPS.m5.E.2.16 | J: ¢Cuantos afios tiene, profesora? (2:28)

CPS.m5.E.2.17 | L: -----—-—--- (2:30)

CPS.m5.E.2.18 | J: ¢Cuantos afios de experiencia? (2:32)

CPS.m5.E.2.19 | L: Cuatro. (2:33)

CPS.m5.E.2.20 | J: Cuatro.(2:36) ¢Cuantos afios ha durado su ultimo contrato? (2:38) ;O cuantos
meses? (2:39)

CPS.m5.E.2.21 | L: Cuatro afios. (2:41)

CPS.m5.E.2.22 | J: Buena, bacan. (2:42) ;En qué escuela trabaja especificamente? (2:45)

CPS.m5.E.2.23 | L: Trabajo en el Colegio San José de Lampa.(2:48) En un colegio particular
subvencionado que esta como en el sector de Lampa centro. (2:55) Sigue siendo
como medio rural, pero como en el pueblo de Lampa. (2:58) No esta asi como donde
hay parcelas y €s0.(3:00)

CPS.m5.E.2.24 | J: Ya. (3:02) ;Qué disciplinas escolares ha ejercido o ejerce? (3:05)

CPS.m5.E.2.25 | L: He hecho historia en todos los niveles. (3:09) Educacion ciudadana en tercero y
cuarto medio.(3:12) Pero me encantaria seguir haciendo eso, pero... (3:15) Mi
fundacion cree que siempre hay un abogado que lo puede hacer mejor que uno,
(3:18) y pusieron a un abogado a hacer clases. (3:21) Entonces, hace muchos afios
que no hago esa asignatura. (3:24) Pero geografia lo hago desde el afio en que
entré.(3:27) Desde el 2022, 2023, 2024 y 2025. (3:30)

CPS.m5.E.2.26 | J: Ya. (3:31) No sabia esto de que se podia poner abogado.




CPS.m5.E.2.27

L: O sea, lo que pasa es que hay universidades que td sacas la pedagogia en un afio
nomas. (3:40) Cualquiera puede ser profesor. (3:44)

CPS.m5.E.2.28

J: Brigido. Me dejé... (3:47)

CPS.m5.E.2.29

L: Si, ha sido fuerte es0.(3:48)

CPS.m5.E.2.30

J: ¢ Y dbnde estudio? ¢En qué institucion? (3:53)

CPS.m5.E.2.31

L: Estudié en la Universidad Alberto Hurtado.(3:54)

CPS.m5.E.2.32

J: ¢Cuando egreso de la universidad?

CPS.m5.E.2.33

L: Sali en el 2020. (3:59)

CPS.m5.E.2.34

J: ¢Con que grado salid o titulo? (4:06)

CPS.m5.E.2.35

L: Profesora de Historia y Ciencias Sociales. (4:09)

CPS.m5.E.2.36

J: ¢ Tiene alguna especializacion? ;Magister? ¢Diplomado? (4:17)

CPS.m5.E.2.37

L: Hice un programa, pero que es de mi misma fundacion, pero no relacionado con
la disciplina, sino que de liderazgo. (4:23)

CPS.m5.E.2.38

J: Ah, ya.(4:24)

CPS.m5.E.2.39

L: Este afio estoy de jefe de departamento también por eso. (4:27) Pero no he hecho
formacion aparte. (4:30) Que también me gustaria, como hay poca investigacion o
trabajo en geografia, poco curriculum también. (4:38) Asi que por eso me intereso
participar también. (4:41

CPS.m5.E.2.40

J: Ya.(4:42) Esos serian todos los temas de antecedentes personales. (4:45) Y ahora
pasamos a las preguntas generales. (4:47) Como le dije, es para conocerla a
usted.(4:49) No son respuestas tan grandes, pero igual, explayese lo que usted quiera
explayarse.

Preguntas Generales

N Entrevista UMS
CPS.m5.E.2.41 | J: Profesora, ¢cudl es su relacion con la disciplina

geogréfica? (4:57) ¢Le gusta, no le gusta? ;Donde la

aprendio? (5:00)
CPS.m5.E.2.42 | L: Si, me gusta. (5:01) Solamente, como te dije, tengo los ramos

de Pregrado .(5:07) Pero a mi me toc, como en la pandemia
quinto afio, bien fome. (5:14) Entonces, como que la practica
profesional en realidad fue reformular una leccién de un texto
escolar. (5:20) Desde la perspectiva ciudadana, mezclandolo o
con historia o con geografia.(5:25) Obviamente, para el profe de




historia, la historia siempre es mucho mas facil. (5:29) Y ahi el
profe Coliman me dijo, no, que lo hiciera con geografia. (5:33) Y
yo, como, ya.(5:35) Entonces, ahi disefié como una leccidn que
la sigo ocupando hoy dia. (5:39) Entonces, igual, como que en
ese sentido, como no me he formado, ho me he diplomado u
otras cosas. (5:44) Como que en eso me voy formando.(5:45)
Como voy a autodidactar y voy como aprendiendo de esa misma
leccion que yo creé que te la puedo enviar. (5:52) Entonces,
como que me ha gustado mucho y por eso no he dejado ese
lectivo. (5:57) Y nadie me lo va a quitar hasta que me
vaya.(6:00)

La ensefianza de la
geografiaen la
formacion de
profesoresde Hi G
tiende a la Historia

La historia subordina a
la Geografia

CPS.m5.E.2.43

J: Muy bien. Muy entretenido. (6:03) Ya.(6:08) Dentro del
curriculum de Historia y Geografia, de todos los afios. (6:13)
¢Cuél importancia y presencia cree que tiene la disciplina
geogréfica dentro del curriculum? (6:18)

CPS.m5.E.2.44

L: ¢En qué sentido? (6:19)

CPS.m5.E.2.45

J: ¢Se encuentra? ¢Hay un desbalance entre la historia, entre la
geografia? (6:24)

CPS.m5.E.2.46

L: ¢Como curricularmente en general? (6:26) Si. O sea, es algo
que yo como que veo demasiado necesario.(6:32) Y que, si no
me equivoco, esté la unidad de quinto y la de octavo només
(6:37) Entonces, por ejemplo, no sé. (6:39) Y en segundo medio
que tengo que ver las guerras mundiales. (6:41) Obviamente que
tengo que usar mapas, la guerra fria.(6:43) Como que siempre
hago como alfabetizacion geografica en todos los cursos. (6:48)
Porque no lo tengo. (6:49) Porque justamente hay mucho
desbalance.(6:51) Entonces, cada vez me he ido perdiendo mas
importancia. (6:54) Entonces, también lo veo como una parte
como de resistencia en ese sentido. (6:58) De seguir dandole
importancia.(7:07)

La educacion media
escolar carece de la
disciplina geografica

La alfabetizacion
geografica de los
estudiantes dependen
de los profesores

CPS.m5.E.2.47

J: Profesora, ¢usted ha escuchado el término pensamiento
geografico alguna vez? (7:12)

CPS.m5.E.2.48

L: Si. (7:13)

CPS.m5.E.2.49

J: ¢Y qué cree que significa? ¢ Qué significa segun usted?
(7:17)




CPS.m5.E.2.50 | L: O sea, siempre al nivel del pensamiento histdrico es como el Pensamiento
conjunto de saberes en el fondo. (7:23) Pero para mi le doy Geografico se asocia a
sentido sUper practico de cdmo un estudiante puede vincular su la experiencia del
proceso cercano, (7:34) su experiencia, con procesos sociales estudiante
que son mas amplios.(7:38) Entonces, como la capacidad de ya
orientarte en el espacio. (7:41) Ademas de poder relacionar lo Pensamiento
que te pasa. (7:43) Como en otras escalas también.(7:45) Eso Geografico remite a
para mi es el pensamiento geogréfico. (7:50) métodos
CPS.m5.E.2.51 | J: Dentro de la ensefianza media, volviendo un poquito al
curriculum. (7:56) En la ensefianza media estoy hablando de
primero medio, segundo medio y a lo mejor tercero y cuarto
medio. (8:02) ¢ Ve usted la posibilidad de ensefiar o desarrollar el
pensamiento geografico? (8:09)
CPS.m5.E.2.52 | L: Si, totalmente.(8:11) Lo que te decia también. (8:12) O sea, si | El desarrollo escolar
bien no hay una unidad que te diga con ese objetivo, (8:16) si del Pensamiento
uno quiere llegar al objetivo tiene que ver con contextualizar. Georgrafico se adscribe
(8:20) No puede no estar presente el contexto espacial.(8:26) a los docentes
Igual de importante es el temporal. (8:29)
CPS.m5.E.2.53 | J: Dentro de su escuela, es decir, del contexto en el cual usted
esta trabajando, (8:35) ¢se le da alguna importancia a la
geografia? (8:38) No necesariamente en la historia.(8:42)
CPS.m5.E.2.54 | L: Yo diria que no. (8:43)
CPS.m5.E.2.55 | J: ¢Por qué? (8:44) ;No se hace nada? (8:46)
CPS.m5.E.2.56 | L: No. (8:49) Jajaja. No, 0 sea, como que si yo no lo muevo no... | El desarrollo escolar de

(8:52) No hay nada, pues yo intento como de repente en la...
(8:56) Ahora se nos acercaron los nifios del centro estudiante
(8:59) que para la alianza, los departamentos, propusiéramos
actividades.(9:04) Y yo dije, ya, obvio que trivia geografica les
encanta. (9:07) Como que la bandera, la cuestion, se sabe todo,
les encanta. (9:10) Entonces ahi haciamos como... (9:12)
Hicimos una trivia hace unos afios que result6 stper bacan.(9:15)
Y como que de esa manera yo lo intento ir acercando. (9:17) Y
como que gracias a eso también nosotros hacemos ferias de
electivos. (9:21) Y... (9:22) Y los nifios, no sé, pues siempre en
mi electivo hay demasiadas postulaciones.(9:26) Y no es como
en otros colegios privados que hay como secciones, (9:29) como
oferta de manda segln la cantidad de gente que postula y mas.
(9:32) Ya, po acé hay una seccién. (9:34) Y el maximo son
38.(9:36) Y postularon 70. (9:37) Entonces es como que igual es
bacan porque de alguna manera (9:41) les va causando interés.
(9:42) El tema es que solo lo hago yo.(9:44) Entonces... (9:46)
No puedo hacerlo 12 horas. (9:49) Pero igual es algo que
propondria también. (9:51) Como de repente hacer dos secciones

la Geografia se
adscribe a los docentes

Geografia se asocia a
identificar simbolos
nacionales

El desarrollo escolar de
la Geografia se
adscribe a los docentes




de electivos (9:54) que haya mucha gente postulando.(9:56)
Puede ser. (9:58)

CPS.m5.E.2.57 | J: Bien famosa la geografia en su contexto.(10:03)
CPS.m5.E.2.58 | L: Si, si. (10:04) Que bueno. (10:05) Que yo lo hago
nomas.(10:06) No lo hago por autoreferente, sino que me refiero | El desarrollo escolar de
a que (10:09) si el profesor no le va a dar la importancia, (10:12) | la Geografia se
no va a aparecer. (10:15) Ya. (10:16) Pero yo si noto que los adscribe a los docentes
nifios como ya, (10:17) ¢pero qué es geografia? (10:19) O como
que ellos de repente también lo ven muy desde la geografia Los conocimientos
fisica.(10:22) Entonces estamos hablando como de cosas que geograficos de los
ellos ven muy abstractas. (10:26) Y como ya, ¢pero qué tiene que | estudiantes se asocian a
ver la geografia con esto? (10:28) Y eso me encanta porque ahi la geografia fisica
uno puede como entrar. (10:32)
CPS.m5.E.2.59 | J: Genial.(10:33) Profesora, Ultima pregunta de esta seccién
de preguntas generales. (10:37)
¢Usted reconoce alguna diferencia entre el pensamiento
espacial (10:40) y el pensamiento geografico?
CPS.m5.E.2.60 | L: Si. (10:46) Creo que yo, como te digo, no he revisado mis
apuntes, nada.(10:53) Yo lo pienso como pensamiento espacial, El Pensamiento
(10:56) lo veo mas en lo que yo te decia, (10:58) como de tener Espacial remite a la
la capacidad de conectar (11:02) lo que te pasa con otros experiencia
procesos mas amplios. (11:06) Y de repente el pensamiento
geogréfico se me ocurre (11:09) que estad més relacionado como | El Pensamiento
con, no sé, (11:12) es geografia humana, es geografia fisica. Geografico remite a lo
(11:14) Lo veo como de esa perspectiva.(11:16) Probablemente | académico.
no es asi, pero asi lo veo yo. (11:20)
Formacion docente
carece de definiciones
de la didactica de la
Geografia.
CPS.m5.E.2.61 | J: No se preocupe. (11:22) No se preocupe.(11:22) Si finalmente
esto también es como tirarme a la piscina (11:30) a ver qué es lo
que miran los profesores, (11:32) qué es lo que piensan, pero no
se preocupe.(11:33) Es muy importante su opinion. (11:35)
Situacioén
CPS.m5.E.2.62 | J: Listo, profesora. (11:37) Acaba de terminar la parte de

preguntas generales.(11:40) Y ahora yo le propongo, en la
situacion, (11:45) una eleccion para usted. (11:47) ¢Por qué?
(11:48) Porque nosotros nos podemos adentrar a una situacion
(11:50) en el electivo de geografia de tercero y cuarto medio,




(11:53) o el electivo de geografia, (11:54) o en formacién
ciudadana cuarto medio. (11:57)
¢ Cual escogio usted? (11:58)

CPS.m5.E.2.63

L: Estamos claros.(11:59) Estamos claros. (11:59) O sea, igual
me serviria lo otro, (12:03) pero la profesora que hace el ramo es
ciudadana (12:07) por la formacion y tiene un programa stper
claro (12:09) en que no puedo entrar. (12:10) Asi que mi espacio
seria el primero. /Elecciéon OA de Geografia.

CPS.m5.E.2.64

J: Ya, genial. (12:13) En el caso de la geografia, (12:16) la
situacion es la siguiente. (12:18) Si usted tuviera que realizar
una sola clase de geografia (12:21) en la escuela donde usted
trabaja, en su contexto, (12:24) para un tercero medio, (12:25)
acerca del objetivo uno de la asignatura de geografia, (12:30)
que es explicar el espacio geografico (12:31) como una
construccion social (12:32) producto de las interacciones entre
los grupos humanos (12:34) y el medio, (12:35) que influyen en
las multiples dimensiones (12:37) de la vida en
sociedad.(12:39)

¢Cbémo enfrentaria esta clase? (12:41) ;Coémo la
problematizaria? (12:44)

CPS.m5.E.2.65

L: Bueno. (12:47) La clase que me gusta hacer sobre ese, (12:49)
que quiz& podria ser como algo que recoge todo, (12:53) porque
siempre la uso como para sintetizar (12:55) o aterrizar un poco
las cosas, (12:57) es la clase que hago sobre el conflicto (12:58)
con Israel y Palestina. (13:01)

Entonces lo abordo de distintas perspectivas, (13:03) como por
ejemplo, (13:06) ya, lo mas importante del principio siempre,
(13:08) contexto temporal y espacial, (13:11) pos-segunda
guerra, (13:13) como todo el contexto, (13:14) plan de particion,
etc.(13:16) Y parto siempre como verlo desde un mapa, (13:19)
como va, (13:20) cdmo podemos ir viendo (13:21) que este
espacio se va construyendo, (13:24) si desde 1948 a la actualidad
(13:25) como ha ido evolucionando (13:28) la dispersion de la
poblacion palestina, por ejemplo, (13:32) y también lo puedo ver
desde perspectiva (13:34) llamada de Paisaje, (13:35) de cémo
también, no sé, (13:36) por imagenes satelitales, (13:38) cdmo se
ha ido transformando el espacio. (13:40) Entonces esa es como
una manera para mi (13:41) muy concreta de verlo, (13:43) y que
también me sirve para que (13:45) hablar de algo que no se habla
en realidad, (13:47) que no esta como considerado, (13:50) y
creo que es como una forma muy concreta (13:52) de ver que ese
espacio (13:53) se va construyendo socialmente, (13:54) en el
fondo, (13:55) cuando tu le decis como no, (13:56) que el
espacio en realidad (13:58) es la expresion fisica de los actores,
(14:00) y eso ya como que, (14:02) no, es esto, (14:03) como que

La ensefianza de la
Geografia se estructura
a una problematica
reciente.

La ensefianza de la
Geografia remite al uso
de cartografias

La ensefianza de la
Geografia refiere a
distintos recursos
visuales

La ensefianza de la
Geografia considera los
intereses de los
estudiantes.




en mi contexto (14:05) tengo que verlo de manera stper
concreta, (14:07) y siento que esa es una clase (14:08) que me
ayuda mucho, (14:09) y que los estudiantes siempre se interesan
(14:10) porque no saben mucho al respecto. (14:12)

Entonces siempre me gusta hacer esa clase, (14:15) y creo que,
(14:16) no sé si logra abordarlo todo al 100%, (14:19) en tanta
profundidad, (14:20) pero creo que si puede lograr (14:21)
explicar el Espacio, (14:24) las interacciones, (14:25) y cémo
influyen las dimensiones (14:26) de la vida también.(14:32)

El propdsito de la
geografia remite a la
comprension.

CPS.m5.E.2.66

J: Dentro de esta clase, (14:33)

¢usted haria alguna actividad? (14:35)

O es mas una clase como introductoria (14:37) para que vean
(14:37) como se transforma el espacio y todo. (14:40)

CPS.m5.E.2.67

L: No, si, (14:42) mas que nada hago analisis de fuentes. (14:47)
Generalmente fuentes cartograficas, (14:49) pero también yo
siempre como que, (14:52) tal como tengo que contextualizarlo
(14:54) en el espacio, (14:55) para contextualizarlo también en el
tiempo, (14:56) utilizo mucho noticias, (14:58) entonces como
que va siendo (14:59) una contextualizacion quiza mas
expositiva (15:01) de lo que te decia de lo, (15:05) de partir
como con estas imagenes (15:06) que me van mostrando (15:07)
muy concretamente las diferencias, (15:10) y ya més adelante
(15:11) ir trabajando como mas en la actualidad, (15:14) y de esa
manera poder como tomarlo (15:16) de cémo influyen las
dimensiones (15:17) de la vida en sociedad, (15:19) pues ahi
también puedes hablar (15:20) de mision politica, econdémica,
social, etc.(15:24) Entonces creo que puede tener (15:25) un
poco de todo. (15:27) Igual la estructura de clase (15:28) en mi
colegio es super acotada (15:30) y yo siento que cada vez (15:31)
me voy acomodando més, (15:31) eso no me gusta. (15:33) Que
¢no sé si conoces el modelo de APTUS.(15:36)?

Evaluacion de
aprendizajes de la
geografia remite al
andlisis.

La ensefianza de la
geografia se asocia a lo
multidisciplinar

CPS.m5.E.2.68

J: No, no lo conozco. (15:37)

CPS.m5.E.2.69

L: Ya, qué bueno. (15:38) Jajaja.

CPS.m5.E.2.70

J: ¢Me lo podria explicar, por favor? (15:40)

CPS.m5.E.2.71

L: Si, lo que pasa es que (15:42) yo obviamente me puedo salir
de eso, (15:44) si al final yo veo lo que hago, (15:46) pero en
términos como de si me voy (15:47) a hacer clases y cosas asi,
(15:49) tiene que haber una estructura (15:50) que es como ya,
sUper de ejecucién.(15:53) Entonces el Hacer Ahora, (15:55) que
como bueno, son cursos (15:56) de 44 alumnos, (15:58) en mi
colegio es todo stper puntual, (16:00) parte asi al minuto cero,
(16:02) entonces como que los nifios (16:03) se forman afuera




(16:04) y tu les das una actividad (16:05) para hacer cuando ellos
entran. (16:07)

Entonces la clase te comienza (16:08) en tres minutos, ya.
(16:09) Ahi partiendo la clase en tres minutos.(16:11) Todo es
stper asi. (16:13) Entonces hay como una parte (16:14) de
presentar contenido (16:16) y después viene lo que se llama
(16:17) la practica guiada, (16:18) que es como que yo te ensefio
(16:19) coémo hacer algo (16:20) vy la practica independiente tu lo
haces. (16:22) Entonces es stper como de ya, (16:23) contenido,
actividad, ejecucién.(16:25) Contenido, actividad, ejecucién.
(16:26) Y eso a mi no me gusta. (16:28) Y ahora bueno, (16:29)
tengo que hacer la evaluacion docente, (16:30) entonces también
estoy como tratando (16:31) de salirme un poco de eso (16:32) y
volver a todo lo que me ensefiaron (16:33) en la
universidad.(16:35)

Entonces como que, (16:36) por eso digo que siento (16:37) que
me acostumbro un poco (16:38) a ese tipo de estructura, (16:40)
que no me gusta mucho. (16:41) Pero si todo el ambiente (16:43)
realmente lo interfiere (16:46) de alguna manera, (16:47) igual
siento que me voy (16:48) a acomodando en eso. (16:49)
¢Cachai?

La ensefianza se
estructura por modelos
extranjeros.

CPS.m5.E.2.72 | J: Ah, ya.(16:55)

CPS.m5.E.2.73 | L: Es bien especial, y se planifica clase a clase.

CPS.m5.E.2.74 | J: jAy, no! (17:01) Qué terrible.(17:02)

CPS.m5.E.2.75 | L: Tengo cuatro afios (17:02) y todavia no puedo planificar todo.
(17:05) Cuando no tengo tiempo (17:07) simplemente no, no. Es
imposible. (17:11) Te sirve cuando tenés que ir (17:12) a
reemplazar a alguien. (17:13) Pero en verdad, (17:14) stper
agotador.(17:16) No me da tiempo para nada. (17:18)

CPS.m5.E.2.76 | J: Profesora, (17:19) especificando un poquito mas (17:20) en el
tema de imagenes (17:22) y videos y noticias que usas. (17:23)
¢ Qué imagenes usas exactamente? (17:25) ; Qué mapas usas
exactamente? (17:27)

CPS.m5.E.2.77 | L: He utilizado, por ejemplo, (17:30) hay como videos- La ensefianza de la

mapas.(17:33) Entonces he utilizado uno (17:34) que habla de
cémo, (17:38) en la Franja de Gaza, (17:39) como se ha ido
distribuyendo (17:40) la poblacién (17:40) y en qué sectores
(17:41) se ha ido concentrando (17:42) a medida que han...
(17:45) A medida que han ido (17:48) avanzando los
bombardeos (17:49) en ese sentido. (17:52) Utilizo imagenes
satelitales (17:54) también de estas mismas noticias (17:55) que
van mostrando (17:56) como sectores (17:57) donde hay
servicios de salud, (17:59) por ejemplo, (18:00) de como se

Geografia remite a
problemas actuales

La Ensefianza de la
Geografia remite a
recursos audiovisuales




veian (18:00) hasta hace tres meses (18:01) y como se ven ahora.
(18:04) He mostrado videos (18:04) como de personas (18:05) y
que en redes sociales (18:06) ponen como un dia en Gaza (18:08)
y van mostrando (18:10) como, pucha, yo pensé (18:12) que iba
a venir a este lugar (18:13) pero resulta que lo destruyeron
(18:14) o no sé, (18:15) yo les contaba, (18:16) no les mostré
€s0, (18:17) pero que yo seguia (18:18) a una persona (18:18)
que documentaba (18:20) que eran dos hermanos (18:20) y uno
se muere.(18:21) Como cosas asi. (18:23) Como bien... (18:25)
Reales, en verdad, (18:26) que en el fondo (18:27) cémo te
posicionas (18:28) como una persona (18:28) que esta ahi,
(18:29) como que ahi (18:30) la contextualizacion es importante.
(18:32) Entonces trato de usar (18:33) diversos recursos (18:34)
que den cuenta (18:35) como de cosas mas (18:36) como
ya.(18:37) El clasico mapa (18:38) que son cuatro mapitas
(18:40) distintos (18:40) desde 1948 (18:41) hasta la actualidad.
(18:44) No se, (18:44) incluso he usado (18:45) mapas como de
la... (18:49) de... (18:50) como... (18:51) el comercio. (18:52) O
sea, no el comercio.(18:53) Si, como el mercado (18:54) de
armas que tiene Israel (18:55) como con cudles son (18:56) los
principales paises (18:57) /Corte de conexion/

La Ensefianza de la
Geografia remite a
cambios espaciales en
el tiempo

La ensefianza de la
Geografia remite a
comparar mapas

CPS.m5.E.2.78

J: Profe, (19:13) ¢ me podria explicar (19:13) lo Gltimo, (19:14)
altimo, altimo, (19:15) cinco segundos (19:17) que acabas de
explicar (19:17) que se me corté? (19:21)

CPS.m5.E.2.79

L: Que utilizo (19:21) muchos recursos distintos. (19:23) O sea,
(19:23) por eso te digo (19:24) que no puedo (19:26) acordarme
exactamente (19:27) de qué, (19:27) pero algo va saliendo
(19:28) porque siempre lo cambio.(19:29) Yo nunca hago lo
mismo. (19:30) Todos los afios lo cambio. (19:31) Y no me baso
(19:32) en las unidades (19:32) del programa tampoco.(19:35)

CPS.m5.E.2.80

J: Bien. (19:35) Como debe ser. (19:37)

CPS.m5.E.2.81

L: Son muy malas.(19:38) Jajaja.

Es que son muy malas.(19:42) Yo ahora dije ya, (19:43) igual yo
dejo de lado (19:45) siempre parto como (19:46) con
alfabetizacion, (19:47) geografia, geografia fisica (19:48) y todo
€s0, (19:49) pero dejo de lado (19:50) como la parte (19:50) de
los riesgos naturales (19:51) porque no me gusta (19:52) ese
concepto. (19:54) Mi propuesta que yo hice (19:55) son
problemas (19:57) socioespaciales (19:57) y (20:00) como que
siempre evito (20:01) esa unidad, (20:02) pero dije, (20:02) no,
en verdad (20:03) estamos haciendo muchas cosas (20:04) en el
mundo (20:04) que tienen que saber. (20:07) Como, (20:08) no
sé, (20:08) yo dejo de lado (20:09) el tema de los terremotos
(20:10) y todas esas cosas (20:10) muy importantes.(20:11)

La ensefianza de la
Geografia requiere
conceptos base

La ensefianza de la
Geografia remite al
contexto global




Entonces, (20:12) este afio me propuse (20:14) como terminar
(20:14) con toda esta cuestion (20:15) y ya, (20:16) o sea,
(20:17) ya pasé (20:17) lo de construccion social (20:18) del
espacio. (20:20) Ahora me toca (20:20) mi unidad (20:21) como
de problemas (20:21) socioespaciales (20:22) y después me
gustaria (20:23) trabajar ya como (20:26) fendmenos (20:26) en
el mundo. (20:27) No sé cémo decirlo (20:28) porque nunca lo
he ensefiado, (20:29) pero lo quiero hacer (20:30) este
afio.(20:31) Me voy como muy en mi vola™ y también que
aterrizar ciertas cosas.

CPS.m5.E.2.82

J: Yo siento que eso (20:39) es lo correcto también (20:40)
dentro de lo... (20:40) Asi como saliendo (20:41) un poquito
(20:41) de la entrevista. (20:43) Que ahora yo hice (20:44) mi
practica profesional (20:47) y me dijeron (20:48) ya, (20:48)
bueno, (20:48) geografia.(20:50) Y vi el programa (20:51) y
dije, (20:52) no me gusta. (20:53)

CPS.m5.E.2.83

L: No, (20:53) es pésimo. (20:54) Pésimo.(20:55) pues me
imagino (20:57) que igual también (20:58) debiste tener (20:58)
harta formacion (20:59) en tu universidad (20:59) en geografia.
(21:00) Entonces, (21:00) como que veia esto (21:02) y... (21:03)
¢Por qué hice (21:03) tantos ramos de esto (21:04) para un
electivo? Donde debo ensefiar esto /simbolo de poco/ Si, yo uso
(21:09) mucho de las cosas (21:11) de Argentina. (21:13) Ahi es
muy buen material. (21:14) Yo eso utilizo.

El electivo de
Geografia escolar
carece profundidad
academica

CPS.m5.E.2.84

J: Profesora, (21:17) Gltima pregunta (21:18) de esta seccion.
(21:19) Cuéntame.(21:21)

¢ Cual cree usted que serian los principales obstaculos que
tendria que enfrentar dentro de la clase? Obstaculos pueden
ser tanto de los mismos contenidos, de los conocimientos o de
los mismos estudiantes o del contexto... (21:31)

CPS.m5.E.2.85

L: ¢En mi colegio (21:35) en particular?

CPS.m5.E.2.86

J: Si, (21:36) en su contexto.(21:39)

CPS.m5.E.2.87

L: No sé si me gusta (21:40) hablar de obstaculos, (21:41) pero si
(21:42) de dificultades. (21:45) Bueno, (21:45) son muchos
nifios, (21:46) eso de partida (21:46) ya es complicado. (21:48)
Los cursos (21:49) son de 44 (21:49) y aca baja un poco, (21:50)
pero igual son 38, (21:52) 36, (21:53) creo que tengo.(21:55)
Entonces, (21:55) eso ya es bastante. (21:56) Entonces, (21:57)
también me limita (21:57) un poco el tipo (21:58) de actividad
(21:58) que puedo realizar. (22:00) Porque me gusta, (22:01) no
sé mucho, (22:01) hacer trabajo (22:01) por estaciones, (22:03)
pero eso lo pude hacer (22:04) el afio pasado (22:04) que tenia
20, (22:05) ahora son 36, (22:06) entonces es distinto.(22:08)

Problematicas para la
educacion remiten a
nimero de alumnos




Entonces, (22:09) eso como partiendo, (22:10) entonces seria
(22:11) ideal tener (22:11) menos alumnos. (22:16) Bueno,
(22:16) también necesidad (22:17) de educatividad especial,
(22:18) no sé si lo veo (22:18) como un obstaculo, (22:19) pero
si (22:20) me implica (22:21) tomar més tiempo (22:23) en
pensar (22:24) bien (22:24) como adecuar (22:24) mis
materiales, (22:26) porque a no ser (22:27) que sean casos
(22:27) muy graves, (22:29) que tengo pocos, (22:31) no me
gusta (22:31) cémo adecuar (22:32) material a los alumnos,
(22:33) sino que me gusta (22:34) hacer como cosas (22:35) que
en verdad (22:35) sean mas facil (22:36) de abordar, (22:37)
como que sean (22:39) mas universales (22:40) para acceder.
(22:43) Entonces, (22:43) eso también, (22:44) claro, (22:44) que
me ha pasado (22:44) que he tenido casos (22:45) que necesitan
(22:47) més apoyo, (22:48) entonces ahi (22:48) también (22:49)
el programa (22:50) de integracién (22:50) no entra (22:51) a
Historia, (22:51) al menos (22:52) va a entrar (22:52) a un
electivo, (22:54) que no es Lenguaje o Matemadticas. Entonces
(22:54) ahi como que (22:55) también uno (22:56) va
tanteando.(22:58) Por otro lado, (22:59) también (22:59) como
(23:03) el (23:03) colchon (23:04) asi de (23:05) conocimiento
(23:06) con el que viene (23:06) un alumno, (23:08) creo que
también (23:10) eso es algo (23:10) complejo, (23:11) pero
(23:11) si uno va (23:14) no se sabe (23:19) ni los continentes,
(23:21) entonces (23:22) como que partir (23:23) por eso (23:23)
es como lo més (23:25) importante, (23:25) cosa que después
(23:26) ya van como (23:26) pudiendo (23:28) como ir (23:30)
agrandando (23:31) ya lo que ya tienen (23:32) y después
(23:33) no sé, (23:33) pues vamos viendo (23:34) como este tipo
(23:34) de videos, (23:35) yo abuso (23:36) de un canal (23:36)
que se llama (23:37) Un Mundo Inmenso (23:37) que me
encanta, (23:39) veo muchos videos (23:40) de esa cuestién,
(23:41) entonces (23:42) como que ahi (23:42) son tan buenos
(23:43) los recursos (23:43) cartografios (23:44) que te va
mostrando (23:45) que como que (23:45) ya ellos van (23:46)
conociendo ciertas (23:46) cosas de los continentes (23:49) y ya
es como (23:50) que lo ven (23:50) més facilmente, (23:52)
entonces eso también (23:52) es como un obstaculo (23:53) y
(23:56) esas tres cosas (23:57) dirfa yo.

Problematicas para la
educacion remiten a
necesidades especificas
de alumnos

Problematicas para la
educacion remiten al
poco apoyo educatiivo

Los alumnos carecen
de conocimientos base
de la Geografia

Curriculum carece de
continuidad de
conocimiento
Geograficos

La ensefianza de la
Geografia remite a
recursos audio-visuales

Evaluacion - Pensamiento Geografico

CPS.m5.E.2.88

J: Ya, (24:01) profesora, (24:02) estariamos pasando (24:03)
entonces a la parte (24:04) de evaluacidn, (24:06) antes
comentarle (24:07) que (24:09) ¢cémo esta (24:10) de tiempo?
(24:11) ¢me puedo pasar?




CPS.m5.E.2.89

L: No, estoy (24:12) tranquila. (24:13)

CPS.m5.E.2.90

J: ¢me puedo pasar (24:14) unos diez minutitos (24:14) mas?

CPS.m5.E.2.91

L: Si, (24:15) no hay problema.(24:16) No hay problema,
(24:16)

CPS.m5.E.2.92

J: muchas gracias. (24:17) si estoy (24:21) viendo los tiempos
(24:22) para que no (24:24) ya.(24:25) Profesora, (24:26)
dentro del Ministerio (24:27) de Educacion (24:29) pasamos a
la parte (24:29) de preguntas (24:30) de evaluacion, (24:31) ya,
(24:31) que es, (24:32) en pocas palabras, (24:33) le voy a
hablar (24:33) sobre un término (24:34) en especifico (24:36) y
vamos también (24:36) a hablar un poquito (24:37) de la
evaluacion (24:38) que ha hecho (24:38) a lo largo (24:40)
especificamente (24:40) de este objetivo (24:41) que acabamos
(24:42) de hablar. (24:43) Profesora, (24:43) el Ministerio
(24:44) de Educacion, (24:45) dentro de los elementos (24:46)
que nos pide ensefiar (24:47) a profesores de (24:47) Historia y
Geografia, (24:48) tanto en los (24:50) ramos de Historia
(24:51) como tal, (24:51) de la Asignatura (24:52) de Historia,
(24:52) como dentro (24:53) del Electivo (24:54) de Geografia,
(24:54) nos pide desarrollar (24:55) el pensamiento geogréfico,
(24:57) que es muy (24:58) debatido, (24:58) sumamente
debatido, (25:00) pero la idea (25:00) méas general (25:01) que
quiero sacar (25:01) de ésta (25:02) es la que propone (25:03)
Lana Cavalcanti, (25:04) que es un conjunto (25:05) de
conceptos, (25:06) habilidades y (25:06) métodos (25:07)
pertenecientes (25:08) a la disciplina (25:08) geografica (25:09)
de la persona (25:10) que hace geografia. (25:12) Es tan amplio
(25:12) este término (25:13) que me gustaria (25:14) como
discutirlo (25:14) a lo mejor (25:15) con usted, (25:16) de
pensar (25:17) y decir (25:17) que si ahora (25:18) nosotros
buscaramos (25:19) fomentar el pensamiento (25:20) geografico
(25:21) dentro de la clase (25:22) que acaba de hacer, (25:24)
¢qué conceptos, (25:25) qué habilidades, (25:26) qué métodos
(25:27) cree que usaria?

CPS.m5.E.2.93

L: A ver, (25:34) conceptos... (25:38) En esta clase (25:39)
particular (25:39) siento que si (25:40) no sé si trabajo (25:41)
tanto como (25:44) con métodos... (25:47) Bueno, (25:48) a ver,
(25:51) conceptos... (25:53) Bueno, (25:53) obviamente (25:54)
construccion social del espacio... (26:00) En este caso (26:02)
podriamos trabajar (26:04) con... (26:05) Trabajo (26:06) con
cosas (26:07) que son mas (26:08) de historia que de geografia
(26:09) y por eso (26:09) te digo (26:09) que me falta (26:10)
formacion (26:14) Si, (26:15) eso me pasa, (26:16) lo veo muy
abstracto (26:17) todo.(26:18)

Formacién docente
prioriza la historia que
la Geografia




CPS.m5.E.2.94

J: Ya, (26:19) no se preocupe. (26:22) Ya, (26:23) dentro de,
(26:24) por ejemplo, (26:25) las habilidades (26:25) que
nosotros (26:26) estabamos hablando (26:27) de la clase
(26:28) que usted estaba haciendo, (26:30) que como los
estudiantes (26:30) buscan como (26:31) fomentar (26:32) esta
comparacion (26:33) entre lineas temporales, (26:35) a lo mejor
(26:35) ver videos, (26:37)

¢hay alguna habilidad especifica de la geografia a lo mejor
que podriamos integrar dentro de esta idea de pensamiento
(26:45) geografico?

CPS.m5.E.2.95

L: ¢Me puedes repetir (26:48) la pregunta? (26:49)

CPS.m5.E.2.96

J: ¢Hay alguna (26:50) habilidad especifica (26:51) de la
geografia (26:52) que podriamos implementar (26:53) en este
pensamiento (26:54) geografico?

CPS.m5.E.2.97

L: ¢En esta clase (26:57) en particular? (26:58)

CPS.m5.E.2.98

J: En esta clase (26:58) en particular. (27:01)

CPS.m5.E.2.99

L: Yo creo que (27:02) como de representacion (27:03) del tema,
(27:04) pues quiza, (27:05) claro, (27:05) no me daria para una
clase, (27:07) pero si me gusta (27:08) también que los
estudiantes (27:09) elaboren mapas.(27:12) podrian como,
(27:13) como de distintas cosas, (27:14) no sé, (27:15) a ver,
(27:15) hice una vez, (27:17) también dentro (27:17) de esa
unidad, (27:19) vimos unos casos (27:20) de conflictos (27:21)
de la Guerra Fria (27:22) y como que la unidad (27:24) no era
exactamente (27:25) eso, (27:25) pero buscaba como (27:28)
explicar (27:28) de qué manera (27:29) la geografia (27:30) me
aporta (27:30) a una comprension (27:31) mas profunda (27:32)
de la historia, (27:34) como pregunta (27:35) que problematicé
(27:36) y veiamos (27:37) como distintos (27:38) conceptos
(27:39) como conflictos, (27:40) no sé, (27:40) de la Guerra
Coreana (27:41) y Vietnam, (27:41) etcétera, (27:42) y todos
tenian que hacer (27:43) un mapa de eso (27:45) y a partir de eso
(27:46) como, (27:49) era como un juego (27:50) de roles
también, (27:51) porque yo les daba (27:51) como un caso,
(27:52) era como ya, (27:54) usted es un enviado (27:55) como
corresponsal (27:57) a Corea (27:57) que tiene que (27:58)
investigar sobre (27:59) no sé qué cosa (28:00) y los alumnos
(28:01) tenian que actuar (28:01) esto, (28:02) entonces ellos,
(28:02) eran varias clases, (28:03) porque pasaban (28:04) como
haciéndolo un mapa (28:05) y todo, (28:05) como segun lo que
habiamos vista,(28:08) de alfabetizacion béasica, (28:09) como
los elementos (28:09) de un mapa, (28:10) leyendas, (28:11)
etcétera, (28:12) y ellos hacian (28:14) este mapa, (28:15)
después tomaban (28:15) otra clase (28:16) como para preparar
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(28:17) esto y después (28:17) lo presentaban, (28:18) entonces
los tipos (28:19) como que se (28:21) posicionaban asi (28:22)
como que ellos (28:22) eran un periodista (28:23) y se ponian
(28:23) como elementos (28:24) caracteristicos (28:25) y
trabajaban (28:26) con su mapa, (28:27) entonces decia, (28:28)
como no, (28:28) entonces ellos (28:29) se van a mover (28:29)
hacia acd, (28:30) porque en verdad (28:30) el caso que tienen
(28:31) que resolver (28:31) es donde puede (28:32) haber un
corredor (28:33) humanitario, (28:34) entonces no, (28:34) se
van a tener (28:35) que ubicar por acé, (28:36) entonces se
contextualizaban (28:37) tanto en el tiempo (28:37) como en el
espacio, (28:39) por eso te digo (28:39) que lo veo (28:39) como
muy desde (28:40) la Historia, (28:42) esa fue (28:43) la unidad
(28:43) como de eso, (28:45) y ya (28:45) como cuando voy
(28:46) viendo mas (28:47) como la unidad (28:48) al final
(28:48) que de problemas (28:49) socioespaciales, (28:49) siento
que ahi (28:50) de repente (28:50) la gente utilizo (28:51) més
métodos, (28:52) porque la idea (28:52) es terminar con (28:53)
un mapeo colectivo (28:54) y siempre he querido (28:55) como
que un taller (28:57) me ayude, (28:58) pero es muy lejos,
(28:59) entonces nunca (29:00) se puede. (29:06)

La ensefianza del
Pensamiento
Geografico remite a la
solucién de problemas

La formacién docente
prioriza historia por
sobre geografia

La evaluacion se asocia
al aprendizaje

CPS.m5.E.2.100

J: Profesora, (29:07) si dentro (29:08) de la clase (29:08) que
nosotros (29:09) estdbamos haciendo, (29:10) esta donde (29:11)
ver el (29:14) frente de Gaza, (29:15) ver las comparaciones
(29:16) de los mapas (29:16) y todo eso, (29:18)

si tuviéramos (29:18) que implementar (29:19) la experiencia
(29:19) propia del estudiante, (29:21) ¢cémo (29:21)
podriamos (29:22) recuperarla? (29:24)

CPS.m5.E.2.101

L: ¢En esta misma? (29:25)

CPS.m5.E.2.102

J: En esa misma clase, (29:26) en especifico. (29:33)

CPS.m5.E.2.103

L: Mmmbh. No sé si (29:34) en esa clase (29:35) lo
considero.(29:36)

CPS.m5.E.2.104

J: Ya, (29:45) ya profesora, (29:46) en este caso, (29:48) si
tuviéramos (29:48) que evaluar (29:50) el desarrollo (29:50) del
pensamiento (29:51) geogréafico (29:52) dentro de su clase,
(29:54) ;como lo evaluaria? (29:55)




CPS.m5.E.2.105

L: ;Solo en la clase, (29:57) no como la evaluacion (29:57)
final?

CPS.m5.E.2.106

J: Solo en la clase. (29:59) Especificamente (30:00) en la
clase.(30:02)

CPS.m5.E.2.107

L: Generalmente (30:03) lo hago (30:04) como con una
afirmacion. (30:07) Lo hago como con una afirmacion (30:09)
como, no sé, (30:15) como el estado actual (30:17) de la
particion (30:19) como de Israel-Palestina, (30:27) fue.. no dije
como que fue justo, (30:29) es como que es necesario (30:30)
para garantizar (30:30) la seguridad de Israel, (30:32) por
ejemplo. (30:34) Como que buscaba (30:35) justificar (30:36) o
no justificar (30:37) lo que sucede.(30:38) Entonces, (30:39) el
alumno tiene que explicar (30:40) como, (30:42) como si esta a
favor (30:43) o en contra de eso (30:44) y de qué manera (30:45)
eso construye (30:46) socialmente el espacio. (30:47) Como en
el fondo (30:48) habia alumnos que si decian (30:49) que estaban
de acuerdo (30:49) y que en realidad (30:50) era necesario
(30:51) como para garantizar (30:52) esta seguridad (30:54) y a
partir de eso (30:55) como que ahi empezaban (30:56) a hablar
(30:57) de qué manera (30:58) se va construyendo (30:58)
socialmente el espacio, (31:00) como va cambiando (31:01) a
partir del tiempo, (31:03) como se va modificando (31:04) tanto
como lo puede ver (31:05) en un mapa (31:05) como lo puede
ver (31:06) a través del paisaje. (31:08) Entonces, (31:08) para
es0 yo les ponia (31:09) fuentes que ellos (31:10) tenian que
analizar (31:11) y como justificar (31:12) su respuesta (31:13) a
partir de esas fuentes.(31:16) Y eso lo hago (31:16) como con,
(31:17) seria para eso (31:18) porque generalmente (31:19) veo
dos temas (31:19) que es el apartheid (31:20) y el palestino-israel
(31:23) y a partir de eso (31:24) le hago como dos preguntas
(31:25) que ellos tienen (31:26) que trabajar (31:27) con esas
fuentes. (31:31)
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CPS.m5.E.2.108

J: 'Y cuando hablamos (31:32) de la unidad, (31:33) asi como,
(31:34) o especificamente del, (31:35) claro, (31:36) del objetivo
de aprendizaje (31:38) que estamos trabajando (31:38) y de la
unidad (31:39) que usted esta haciendo, (31:40)




¢qué evaluacién haria? (31:42) ¢O qué evaluacion hace?
(31:43)

CPS.m5.E.2.109

L: ¢Puedes volver al objetivo? (31:47)

CPS.m5.E.2.110

J: Claro, no hay problema. (31:51)

CPS.m5.E.2.111

L: Tendria que buscarla (32:01) para hacerme en ella. (32:02) No
sé si te la puedo mandar. (32:03) Si la tengo. (32:05) Estoy
segura que la tengo. (32:06) Esta vez lo vi (32:07) como esos dos
temas (32:09) y avancé.(32:11)

CPS.m5.E.2.112

J: ¢ Las evaluaciones (32:17) que usted realiza (32:19) o la
evaluacion (32:20) que usted realiz6 (32:21) o la que usted
haria (32:22) en caso como hipotético (32:25) ¢Usaria
rubrica?... (32:27)

CPS.m5.E.2.113

L: Siempre. (32:28) Rubrica siempre. (32:29) Si, no puedo no
usar.(32:31)

La evaluacién de la
Geografia remite a la
calificacion - puntaje

CPS.m5.E.2.114

J: Dentro de las evaluaciones (32:39) o de las evaluaciones
(32:40) que usted ha hecho, (32:41) ¢integra el contexto (32:42)
del establecimiento (32:43) educacional (32:43) 0 es mas (32:45)
una geografia vista (32:46) desde, por ejemplo, (32:47) desde lo
externo, (32:48) desde la escala global, (32:50) guerra fria?
(32:51)

CPS.m5.E.2.115

L: En esta oportunidad si, (32:53) pero no sé, (32:54) algo que,
(32:55) pucha, queria hacer este afio (32:56) y no tuve la
oportunidad (32:57) de hacer salida terreno (32:58) y he hecho
varias (32:59) en los afios anteriores. (33:03) No sé, (33:03)
pues, por ejemplo, (33:04) como estamos ahi en Lampa, (33:06)
hay muchos alumnos (33:06) que nunca han ido (33:07) a la
humedad de Batuco, (33:07) no conocen.(33:09) Ya. (33:10) ahi
nos conseguimos (33:11) como una brigada forestal (33:12) que
fue (33:14) a apoyarnos (33:15) con esa (33:16) salida de
terreno, (33:17) nos prestaron binoculares, (33:18) les dieron a
los nifios (33:19) asi como estas guias de ave (33:20) y todo.
(33:22) Y ahi fuimos (33:23) como también (33:24) desde,
(33:24) como que ibamos (33:25) a esa fundacion (33:26) que
esta (33:26) de San José de Maipo, (33:27) creo que se llama,
(33:27) como que controla su humedad (33:29) y al lado (33:30)
hay como otra agrupacién (33:31) que esta totalmente (33:32) en
contra (33:33) de lo que hace (33:33) esa fundacién (33:35)
como por el nivel (33:36) de intervencionismo (33:37) que
tiene.(33:39) Entonces, (33:39) como que la visita (33:40) es
conocer (33:40) esas dos perspectivas. (33:41) Entonces, (33:41)
fue interesante (33:43) y siento que ahi (33:44) se integra mucho
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(33:45) la experiencia (33:46) de los estudiantes, (33:47) pero
cuando no puedo (33:47) hacer salida de terreno, (33:49) como
lo que hago (33:50) es hacer otro tipo (33:50) de cosas (33:51)
que hagan como (33:51) entrevistas de campo (33:52) dentro del
colegio (33:53) y después como que retomamos (33:54) eso
como (33:56) con conceptos (33:56) como de Territorio, (33:58)
no sé, (33:58) como que ahi busco (33:59) como lo mas que
puedo (34:01) integrar (34:02) al estudiante (34:03) y también
cuando (34:03) hablamos de Problemas socioespaciales (34:06)
en esa unidad, (34:09) sobre todo (34:10) como por lo que te
digo, (34:11) que ahi pueden (34:13) como tomar (34:13) lo que
tienen (34:14) y compararlo (34:15) con algo mas amplio.
(34:16) Pero me pasa (34:17) que como que (34:17) en ese tipo
(34:18) de clases (34:19) como la que te dije (34:19) me cuesta
tomar (34:20) asi como (34:23) como tomarlo (34:24) desde la
contextualizacion.(34:26) Ahi me cuesta (34:31)

La Ensefianza y
evaluacion de la
Geografia posee
continuidad de
contenidos

CPS.m5.E.2.116

J: 'Y profesora, (34:33) Gltima pregunta. (34:34) Dentro de las
evaluaciones (34:36) que usted hace, (34:39)

¢qué recursos (34:40) utiliza? (34:41) ¢ Utiliza también
(34:42) imagenes? (34:43) ¢ Utiliza también (34:43) textos?
(34:45) ¢ Fotografia? (34:46)

CPS.m5.E.2.117

L: Si. (34:48) Bésicamente, (34:49) si.(34:50) Imagen, (34:50)
texto, (34:51) mapas, (34:53) si. (34:55) Si, (34:55) esas tres
cosas (34:55) yo creo que (34:56) es lo que mas (34:56) utilizo.
(34:57) Bueno, (34:58) noticias, (34:58) que pueden ser (34:59)
videos o escritas (34:59) también.(35:01)

La evaluacion del
Pensamiento
Geografico se
estructura con recursos
visuales

CPS.m5.E.2.118

J: Y en este caso, (35:01) de las que usted haya realizado,
(35:03) ¢ qué imagenes usd? (35:04) ¢ Qué textos usd? (35:05)
Asi como... (35:08)

CPS.m5.E.2.119

L: ¢Solo para esto? (35:09) Si, (35:10) solo para esto. (35:12) Si
quieres, (35:13) ¢;te lo puedo mostrar? (35:14)

CPS.m5.E.2.120

J: Claro. (35:14)

CPS.m5.E.2.121

L: Lo utilicé... (35:16) a ver... (35:24)

CPS.m5.E.2.122

J: Me arrepenti, (35:25) profesora.(35:25) Seria mejor (35:26)
que me la describieras, (35:27)

CPS.m5.E.2.123

L:¢Que te la describa? Bueno, (35:37) viendo ac4, (35:38) como
te decia, (35:41) tipos de (35:43) mapas, (35:43) como uno
importante (35:44) que uso es como de (35:46) cudl es la
posicion (35:47) de Israel (35:48) en el mundo (35:49) arabe y
musulmano. (35:50) En el fondo, (35:50) ¢qué paises (35:51) lo
reconocen? (35:51) ¢ Qué paises (35:52) no lo reconocen?

La evaluacion del
Pensamiento
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(35:52) ¢ O que tienen relacion (35:53) o no tienen? (35:55) Un
mapa sobre (35:56) la franja de Gaza (35:57) que te va La evaluacién del Pens
mostrando (35:57) la densidad (35:58) poblacional.(36:02) Veo Geografico utiliza
también (36:02) siempre un video (36:04) que es como (36:04) diversas disciplinas
que te muestra (36:05) la perspectiva (36:05) sionista del
conflicto, (36:08) que es como (36:08) un video educativo
(36:09) para nifios, (36:11) que habla como (36:13) de distintos
conceptos. (36:14) Entonces, (36:14) dice como que (36:15) para

(36:26) Muestro (36:26) también después (36:27) un video
(36:28) de... (36:29) como que (36:30) entrevistan a personas
(36:31) que estan en ese sector (36:32) y como que van diciendo
(36:33) en el fondo (36:34) que no tienen (36:34) donde ir en
realidad all4 (36:36) porque se estan (36:36) moviendo
constantemente (36:38) y en todos lados (36:39) es un
peligro.(36:41) Hay un mapa (36:42) de Rafah (36:42) que
también te muestra (36:43) como el mapeo (36:45) de los
refugiados (36:47) y tendria (36:48) que ver los otros. (36:50)
Pero (36:50) eso me acuerdo. (36:52) Como que son (36:52)
muchas cosas.(36:53)

los israelies (36:16) este dia (36:17) fue como (36:17) el dia La evaluacion del
(36:18) de que iban (36:18) a volver a casa (36:19) y para los Pensamiento

arabes (36:20) este era el dia (36:21) de la masacre, (36:22) Geografico remite a lo
como cosas asi, (36:22) como un concepto (36:23) de ese tipo. actitudinal

Anexo J. Entrevista CPS.m5.E.1

Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

3

Afios Ultimo Vinculo Contractual

1

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de
Colegio

Liceo Miguel Rafael Prado/ Particular Subvencionado

Disciplinas Escolares que ejerce

Historia y Geografia (Electivo)

Disciplinas Escolares que ha
ejercido

Economia y sociedad, Educacién Ciudadana 3ro Medio

Institucion Formadora

Universidad Diego Portales

Afio de Egreso

2022

Grado y Titulo

Licenciatura en Historia y Licenciatura en Educacion/ Titulo:
Profesor de Historia.

Especializaciones

Diplomado: Género.




N Entrevista UMS

CPS.m5.E.1.1 | J: Eh... (Hable? (0:03)

CPS.m5.E.1.2 | F: Eh... ;Hola? (0:04)

CPS.m5.E.1.3 | J: Listo, funciona bien. (0:05) Ya, profe, le comento. (0:07) Voy a quitar este
cablecito de ac4.(0:08) Esta es parte de mi entrevista, de mi proyecto de tesis, 0
mejor dicho, de mi tesis, (0:13) el cual hace referencia a la evaluacion del
pensamiento geogréfico en horas de ensefianza media. (0:17) ¢Ya? (0:17) No es
necesario que eso me escuche a mi, es necesario que la escuche a usted
personalmente. (0:22) Esta entrevista tiene una duracién de 25-30 minutos
aproximadamente, (0:26) y cuenta de cuatro partes.(0:27) ¢Ya? (0:28) La primera 'y
la segunda hacen referencia a preguntas muy generales, (0:31) las cuales no quiero
una respuesta tan especifica de usted asi como tan grande, no, sino algo... (0:37)
mejor dicho, concreto. (0:38) Y la tercera y la cuarta es donde yo le pongo una
situacion, (0:42) en la cual usted me tiene que responder en base a esa situacion,
(0:45) acerca de geografia y de la evaluacién de la geografia.(0:48) ¢Ya? (0:49) En
primera instancia, vamos con los antecedentes personales. (0:53) Profe, ¢cudl es su
nombre? (0:55)

CPS.m5.E.1.4 | F: ¢(Completo? (0:55)

CPS.m5.E.1.5 | J: Si, ideal. (0:57)

CPS.m5.E.1.6 | F:----mmmmmmmmee-

CPS.m5.E.1.7 | J: Esto finalmente lo voy a traspasar yo en otro... (1:06) Ok. (1:08) ¢Cudl es su rut?
(1:09)

CPS.m5.E.1.8 | F:-----m-mmmmmme

CPS.m5.E.1.9 | J: {Cuantos afios tiene? (1:18)

CPS.m5.E.1.10 | F; -------

CPS.m5.E.1.11 | J: {Cuantos afios de experiencia tiene? (1:22)

CPS.m5.E.1.12 | F: ¢Contando la préactica o sin contando la practica? (1:24)

CPS.m5.E.1.13 | J: Sin contando la préctica. (1:24)

CPS.m5.E.1.14 | F: Tres. (1:25)




CPS.m5.E.1.15

J: Tres.(1:27) ¢ Cuéantos afios tiene su Gltimo contrato? (1:32)

CPS.m5.E.1.16

F: Un afio. (1:33)

CPS.m5.E.1.17

J: ¢En qué escuela trabaja? (1:36)

CPS.m5.E.1.18

F: En el Liceo Miguel Rafael Prado.(1:38)

CPS.m5.E.1.19

J: ¢Es un subvencionado? (1:40)

CPS.m5.E.1.20

F: Particular subvencionado. (1:41)

CPS.m5.E.1.21

J: ¢Qué disciplinas escolares ejerce actualmente? (1:47)

CPS.m5.E.1.22

F: Dentro del liceo. (1:48) Historia y geografia. (1:51)

CPS.m5.E.1.23

J: ¢Hace algo fuera del liceo? (1:52)

CPS.m5.E.1.24

F: No.(1:53)

CPS.m5.E.1.25

J: Ya. (1:55) ¢Hay alguna otra disciplina que haya ejercido a lo largo de su carrera?

(1:59) ;Otro electivo...? (2:01) ;Taller...? (2:02)

CPS.m5.E.1.26

F: En su momento me toco el diferenciado de Economia y Sociedad.(2:05) Y
también Educacion Ciudadana Tercero Medio. (2:08)

CPS.m5.E.1.27

J: jAh! Educacién Ciudadana Tercero Medio. (2:10)

CPS.m5.E.1.28

F: Si.(2:13)

CPS.m5.E.1.29

J: ¢ DOnde estudio? (2:14) ;Cual es su institucién? (2:15) Universidad. (2:16)

CPS.m5.E.1.30

F: Universidad. (2:16) Diego Portales.(2:17) La Diego Portales. (2:18)

CPS.m5.E.1.31

J: ¢ Alli estudi6 Licenciatura o no? (2:20)

CPS.m5.E.1.32

F: Ambas. (2:20) La Licenciatura y la Pedagogia.(2:21)

CPS.m5.E.1.33

J: La Diego Portales. (2:22) Esa es la UDP. (2:23)

CPS.m5.E.1.34

F: Exactamente.(2:24)

CPS.m5.E.1.35

J: ¢Cuéando egreso? ¢ Qué afio? (2:25)

CPS.m5.E.1.36

F: E1 2022. (2:28)

CPS.m5.E.1.37

J: ¢Cudl es su grado? (2:33)

CPS.m5.E.1.38

F: Licenciada en Historia, Licenciada en Educacién.(2:36) Y profesora en Historia.

(2:39)

CPS.m5.E.1.39

J: ¢Ese es su titulo? (2:40)




CPS.m5.E.1.40

F: Claro.(2:40) Como tal es profesor. (2:41)

CPS.m5.E.1.41

J: Ya, genial. (2:42) ¢ Tiene alguna especializacion? (2:43) ;Magister? (2:44)
¢ postgrado? (2:46)

CPS.m5.E.1.42

F: No.(2:46) Solamente diplomado. (2:47) Pero no Magister ni postgrado.(2:48)

CPS.m5.E.1.43

J: ¢ Qué diplomado tiene? (2:50)

CPS.m5.E.1.44

F: Un diplomado que entreg6 a la UDP. (2:51) El diplomado en género.(2:53)

CPS.m5.E.1.45

J: Ya, profesor. (2:58) Esas son partes de las preguntas antecedentes personales.
(3:00) Ahora vamos con las preguntas generales.(3:02) Como les dije, las preguntas
generales no son tan grandes, sino que quedan como en concreto. (3:07) Igual es
explayarse lo que usted crea que es necesario. (3:10) Pero es mas para saber cual es
su relacién con la geografia.(3:13) Primero. (3:14)

Preguntas Generales

N

Entrevista UMS

CPS.m5.E.1.46

J: ¢Cudl es su relacion con la disciplina geogréafica? (3:17)
¢Le gusta? ¢No le gusta? (3:18) ¢Ddnde la aprendio? (3:19)

CPS.m5.E.1.47

F: En primer lugar. (3:22) Si me gusta.(3:23) Ya. (3:25) No
diria que dentro de las cosas que tengo que ensefiar es mi
favorita. (3:28) No.(3:28) La verdad es que no. (3:30) Si tuviese
que hacer como un ranking, seria para mi historia, ciencias
sociales y después (3:34) geografia. (3:35) Lo siento mucho,
José.(3:36) (Y sobre donde la estudié? (3:41) Si, creo que igual
esa como comillas de gusto puede ser debido a que dentro de la
universidad, (3:47) lamentablemente, los cursos de geografia,
sobre todo los de geografia, eran muy poquitos. (3:54) Entonces
como que fue esa parte mas relegada en comparacion.(4:00)
Entonces al mismo tiempo a lo mejor no le di como tanta
importancia a diferencia de lo (4:03) que era historias y ciencias
sociales. (4:06) Asi que universidad méas que nada lo aprendi y
parte también de la educacion media-base (4:12) que tenemos.
(4:12)

escasea en la

Geografia.

CPS.m5.E.1.48

J: En esos ramos de la universidad que usted me dijo eran
muy poquitos, ¢qué les ensefiaron (4:17) exactamente?
(4:18)

CPS.m5.E.1.49

F: Ya, teniamos dos ramos que era geografia humana y
geografia fisica, de licenciatura.(4:25) Geografia humana era
mas que nada claro lo que es poblacidn, demografia, pero en
(4:31) términos muy generales. (4:32) Siempre lo vi como muy

La presencia geogréafica

preparacion docente

La importancia de la
Historia supera a la




general. (4:33) Senti que habian cosas que se pudo haber
profundizado pero no se profundizaron tanto.(4:38) Igual el
profe que lo impartia era parte de la facultad de educacién.
(4:41) Entonces su modo de enseflanza era como “veamos la
geografia no como tan metddica (4:48) o cuantitativa, sino
como algo que es mas de observacion”. (4:51) Que estaba bien,
me gustaba, pero habian conceptos que a lo mejor se pudieron
haber (4:56) ensefiado mejor y no se hizo.(4:58) Y geografia
fisica, si bien se llamaba geografia fisica, fue muy poquito de lo
mas concreto. (5:08) Ademas que ese ramo en particular,
geografia fisica justo me toc6 en pandemia, en medio (5:13) de
las clases online, de las cuales sinceramente no puedo decir que
me acuerdo mucho porque (5:21) es un contexto bien particular.
(5:27)

La ensefianza de la
Geografia en la
universidad se asocia a
la educacion

La ensefianza de la
Geografia universitaria
separa la Geografia
Fisica y Humana

CPS.m5.E.1.50

J: Profesora, ¢Cual es la importancia y la presencia de la
disciplina geografica en el curriculum (5:45) de ensefianza
media?

CPS.m5.E.1.51

F: Diria que se encuentra presente.(5:53) No sé si el curriculum
le da tanta importancia como que se deberia. (5:57) Y eso se
puede ver reflejado en que la mayoria de las veces, si es que no
me equivoco, en (6:03) el curriculum la unidad de geografia es
casi siempre la dltima. (6:06) La cual, como sabemos, es la
unidad mas relegada por una cosa de tiempo.(6:11) Por lo
mismo, cuando tu hablas con los chiquillos, “pero esto lo vieron
en basica, esto lo vieron (6:14) en media”, nada. (6:16) No lo
vieron. (6:18) Entonces, en general no. (6:18) Nada.(6:21)

Los estudiantes carecen
de conocimientos
geogréficos

La geografia es relegada
por la Historia.

CPS.m5.E.1.52

J: Profesora, ¢usted ha escuchado el término pensamiento
geografico alguna vez? (6:25) Si. (6:26) ¢ Qué es? (6:29)

CPS.m5.E.1.53

F: No sé si tengo la definicion como més acertada, digamos,
pero digamos que el pensamiento (6:33) geografico es pensar en
términos geogréaficos. (6:37) Entender que el entorno se
compone por tantos elementos fisicos como elementos sociales
(6:41) y analizarlo en relacion con eso.(6:46)

El Pensamiento
Geografico se asocia a
lo académico

CPS.m5.E.1.54

J: ¢Reconoce alguna diferencia entre pensamiento
geografico y pensamiento espacial?(6:53)

CPS.m5.E.1.55

F: ¢Una diferencia? (6:55)

CPS.m5.E.1.56

J: O si es que ustedes dice: “no, son lo mismo” (7:01)

CPS.m5.E.1.57

F: mmmh. No diria que son lo mismo, pero no te podria
explicar exactamente por qué, sinceramente. (7:07) Me cuesta
como entregarle alguna definicién que sea mas concreta en
frente a eso (7:15)

El concepto
Pensamiento espacial se
ignora en el ciclo
formativo docente.




CPS.m5.E.1.58

J: Profesora, ¢ha escuchado alguna vez el término espacio
geografico? (7:19)

CPS.m5.E.1.59

F: Si.(7:20)

CPS.m5.E.1.60

J: ¢Qué significa? (7:21)

CPS.m5.E.1.61

F: El espacio geografico seria... la composicion: o la
vinculacion, digamos, como dije anteriormente, (7:28) de lo que
es el entorno fisico, de lo que es visible, de lo que podemos
tocar, de lo que podemos observar (7:34) y la vinculacién que
tiene con lo social. (7:36) Que somos las personas que habitan y
que conforman el espacio geografico al fin y al cabo, (7:40) no
simplemente lo natural. (7:51)

Situacion

CPS.m5.E.1.62

J: En este caso, originalmente lo que yo hacia era mostrarle a
usted el objetivo de aprendizaje 1 (7:59) de geografia, y decirle
que armara una clase.(8:03) Pero en esta situacién, me
gustaria ver qué objetivo usted esta trabajando ahora con sus
estudiantes. (8:11) Y aqui tengo todos los objetivos de
geografia. (8:14)

¢ Cuadl objetivo esta trabajando usted? (8:26)

CPS.m5.E.1.63

F: Ahora digamos que estamos trabajando el OA1, también el
0OAZ2, (8:35) y no estamos literalmente trabajando eso, pero
estamos apuntando a él, (8:39) porque tenemos que
contextualizarlo brevemente, que seria el OA5.(8:43) Y el OAB,
que creo que es transversal a cualquier clase que uno esté
haciendo geografia. (8:49)

CPS.m5.E.1.64

J: ¢Eso esta trabajando en la unidad que esta haciendo ahora?
(8:52)

CPS.m5.E.1.65

F: Aja, si. (9:01)

CPS.m5.E.1.66

J: Para efectos practicos, vamos a usar el 5. (9:05) Imaginemos
que este que esta aca es el OA 5.

CPS.m5.E.1.67

F: Yaya.

CPS.m5.E.1.68

J: Ya Profe, le voy comentando. (9:25) La situacion contempla
que usted, en su contexto en el cual esté ejerciendo, (9:29), es
decir, el Liceo Miguel Rafael Prado, (9:33) tiene que hacer una
clase, solamente una, en la cual usted trabaje este objetivo de
aprendizaje. (9:39)

¢Como lo haria? ¢ Cémo desarrollaria la clase? ¢ Como
problematizaria este objetivo de ac4? (9:57)




CPS.m5.E.1.69 | F: Cuando dices como hacer una clase ¢esperas que tenga los
tres momentos clasicos de una clase? (10:03) ;O no es
necesario que sea tan especifico? (10:04)

CPS.m5.E.1.70 | J: Si usted lo quiere organizar de esa manera, esta bien.(10:06)

CPS.m5.E.1.71 | F: Ya. Se me ocurre como inicialmente, y es parecido a una La ensefianza de la
clase que hice en su momento, (10:11) el afio pasado, si no me Geografia se asocia a la
equivoco. (10:14) Primero, como momento de inicio, seria experiencia
preguntarle a los chiquillos como qué desastres han del estudiante
vivido.(10:18)

CPS.m5.E.1.72 | J: (Qué desastres? (10:19)

CPS.m5.E.1.73 | F: Qué desastres conocen, digamos, y si han vivido alguno en

particular. (10:22) Sobre todo considerando que estamos en
tercero medio, y lo més seguro es que por la edad que tienen,
(10:26) tengan algln tipo de recuerdo en relacion con el
terremoto del 2010 o incluso el 2015. (10:32) Entonces seria
como hacer un llamado a conocimientos previos, (10:35) como
qué es lo que ellos recuerdan, qué es lo que experimentaron,
cémo lo sintieron, etc.(10:43) Luego de eso, me gusta hacer la
definicion de separar lo que es fendmeno natural y desastre
natural. (10:53) En el sentido de que entiendan que los
fendmenos es algo que va a pasar siempre, (10:57) pero lo que
lo vuelve un desastre como tal es el impacto que tiene en las
personas. (11:03) Entonces, como darle a entender que lo que
ellos vivieron quizas, o no experimentaron lo que conocen,
(11:08) es algo que es natural y por tanto siempre va a
pasar.(11:11) Pero lo que realmente le hace categoria a desastre
es como nos enfrentamos a él. (11:16) Luego de eso, una vez
que esa idea quede clara, como la parte ya mas desarrollo,
(11:19) me gustaria traer como a colacién, por decirlo, ejemplos
de desastres naturales en Chile, (11:29) en qué consistieron y
cémo fueron afectados. (11:33) ;Cémo fue afectada la
poblacion chilena? (11:35) Por dar un ejemplo, cuéntas
personas fallecieron en el terremoto del 2010, (11:39) el tipico
ejemplo del edificio que cae y que va a partir la mitad, cosas
asi.(11:46) Y ya como para una actividad previa, antes del
cierre, seria que, (11:53) problematizando un poco esto, que
consideren medidas que puedan permitir que el impacto de un
desastre, (12:03) ejemplo terremoto, ejemplo tsunami, se vea
como trabajar el desastre. (12:14) Es decir, que busquen
soluciones. (12:18) De qué forma podemos hacer que la
poblacidén se vuelva mas consciente del hecho de que (12:22)
tenemos que estar preparados para una posibilidad de un
fendmeno natural que va a ocurrir siempre, (12:27) pero que
cdmo nosotros actuamos y como el gobierno actla frente a esto,

La ensefianza de la
Geografia remite a
conceptos geograficos

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
experiencia

del estudiante

La ensefianza de la
Geografia se estructura
en pregunta-respuesta

La problematizacion de
la ensefianza geografica
remite a Desastres
naturales




(12:31) es como qué tan desastroso puede ser 0 no.(12:34) Y
para finalizar ya seria hacer un punto en comun, (12:41) que los
chiquillos entreguen su opinién con respecto a eso. (12:58)

La ensefianza de la
Geografia remite a las
soluciones de problemas

La ensefianza de la
Geografia se asocia a
actores

La ensefianza de la
Geografia se asocia
habilidades de
comunicacién y de
sistesis

CPS.m5.E.1.74

J: Una preguntita, usted me dijo que en la introduccién
queria preguntar al inicio de la clase “qué desastres han
vivido” ;Qué respuesta espera?

CPS.m5.E.1.75

F: Lo que dije recién, mas que nada que me comenten si, una, si
han vivido algun tipo de desastre, (13:10) primera cuestion, y si
es que lo han vivido que me comenten como una experiencia
personal. (13:15) Por ejemplo, creo que es muy de la generacién
de nosotros, por lo menos, (13:18) ¢qué es lo que te paso en el
20107 ;En qué estabas en el 2010? Algo asi.(13:23) Y qué se
encontraban cuando ocurrid ese terremoto, si es que lo
recuerdan igual porque eran bien jovenes, (13:28) y si es que
no, llevarlos al terremoto del 2015, que ese yo creo que mas
seguro que se se acuerdan. (13:34) Como los sintieron, dénde
estaban, si recuerdan o no el movimiento, (13:39) les dio miedo
0 no, qué fue lo que hicieron en esa situacion, ese tipo de cosas.
(13:44)

La ensefianza de la
Geografia se asocia a la
experiencia

del estudiante

CPS.m5.E.1.76

J: Dentro del desarrollo usted habia dicho que queria
mostrar ejemplos de desastres.(13:48) ¢Cémo lo
mostrarian? (13:50) ¢Usarian unas fotos, videos? (13:52)

CPS.m5.E.1.77

F: Videos. (13:52)

CPS.m5.E.1.78

J: ¢Videos?

CPS.m5.E.1.79

F: Videos, si

CPS.m5.E.1.80

J: Especificamente, ¢ qué videos se les viene a la cabeza?
(13:57) ¢ O tendria que buscarlos? (13:59)

CPS.m5.E.1.81

F: Tendria que buscarlos, pero un clasico creo, es como el tipico
video cuando, creo que en el 2010, (14:06) no, 2015 no
recuerdo la verdad, pero que estan grabando en un programa de




noticias, (14:12) y justo se muestra como la reaccion que tiene
el conductor al terremoto como tal, (14:18) y también videos de
camaras, por ejemplo, que muestran como el movimiento
mismo de la tierra, (14:23) y la reaccién que tiene la poblacion
frente a eso. (14:28)

La ensefianza de la
Geografia remite a
fuentes audio-visuales

CPS.m5.E.1.82 | J: En esta clase, ¢qué conceptos claves de la geografia
podrian acompafiar el desarrollo de esta clase? (14:36)
CPS.m5.E.1.83 | F: El espacio geografico creo que seria algo clave, (14:39)
porque estamos hablando de que el espacio, como dije, esalgo | La presencia del Espacio
que se construye, (14:43) y se adapta al momento, al lugar en el | Geogréfico se asocia a la
que estamos, al espacio en el que estamos. (14:47) Entonces, si | ensefianza de la
el desastre natural es algo que se produce en base al impacto Geografia.
que tiene la poblacion, (14:55) el espacio geogréafico es
clave.(14:57) Porque si el espacio esta preparado para un
fendmeno natural, (15:00) entonces el espacio, digamos, lo va a
manejar de buena forma. (15:04) Eso como primera cuestion.
(15:06) Otro que seria esencial es que si estamos hablando de La ensefianza de la
terremoto, que entiendan que es un terremoto igual.(15:13) Que | Geografia remite a
es como un concepto obvio, sobre todo para Chile, pero igual, conceptos
va a tener su definicién propia. (15:19) Y también lo que es
fendmeno y desastre natural, que haga la comparacion entre
ambos. (15:32)
CPS.m5.E.1.84 | J: {Qué habilidades cognitivas apunta a desarrollar en esta
clase?
CPS.m5.E.1.85 | F: En primer lugar, seria identificar, por ejemplo, lo que es
fendmeno natural y desastre natural, (15:38) y luego ya seria,
respondiendo también al objetivo que es reconocer, (15:44)
también un poco mas de reflexion, sobre todo en relacion con el
final.(15:47) De reflexion y evaluacién igual. (15:49) Porque les
voy a pedir al final y al cabo que piensen una forma en que se La ensefianza de la
pueda mejorar el pais (15:53) en torno a la problematica de Geografia se estructura
enfrentarse a un terremoto. (15:59) en base a pregunta-
respuesta.
La ensefianza de la
Geografia se asocia a
resolver problemas
CPS.m5.E.1.86 | J: Ultima pregunta de esta seccion.(16:02) ¢ Cuales serian
los principales obstaculos que creen que podrian enfrentar
usted para el desarrollo de esta clase? (16:07)
CPS.m5.E.1.87 | F: El principal es que si, efectivamente no se acuerdan de nada.

(16:10) En referencia a algin evento que hayan vivido. (16:16)
En ese caso, a mi se me ocurre, por ejemplo, contar yo mi




experiencia.(16:20) O preguntarles si conocen a alguien que les
haya contado en algin momento, algin papa, mama, etc.,
(16:25) que tengan esa misma experiencia. (16:32) Otra
problematica que se me ocurre es que en el momento mas del
final, (16:35) cuando les pido que hagan esta actividad como de
problematizar o crear soluciones, (16:40) que no sean capaces
de llegar esa solucion como tal. (16:44) O que las soluciones
sean muy vagas.(16:49)

Los estudiantes carecen
de habilidades para
resolver problemas.

CPS.m5.E.1.88 | J: ¢Y por qué, a qué se podrian deber esas soluciones vagas?
(16:53)
CPS.m5.E.1.89 | F: Por una falta, digamos, de desarrollar més lo que tiene que El ciclo formal

ver con el pensamiento critico. (17:05)

educativo carece de la
ensefianza de
pensamiento critico

Evaluacion - Pensamiento Geografico

CPS.m5.E.1.90

J: Con eso, seria parte de la situacion. (17:09) Y volveriamos a
la parte de preguntas especificas de evaluacion.(17:14)
Primero comentarle que el Ministerio de Educacién, el bonito
Ministerio de Educacion, (17:19) nos manda a nosotros a
desarrollar el pensamiento geografico. (17:21) Tanto en media
como también dentro del electivo geografico. (17:25) El
pensamiento geografico, si bien esta definido dentro de las
bases curriculares, (17:30) es un término sumamente
debatido.(17:32) El cual, la definicion mas amplia en la que
nos entrega Cavalcanti. (17:38) Que es una idea de un
concepto, habilidades y métodos de la disciplina geografica o
de quien hace geografia. (17:45) Ahora, en base a sus
conocimientos, me gustaria como adentrarnos a decir, (17:51)
si es que en esta clase que usted acaba de crear, nosotros
quisiéramos desarrollar especificamente el pensamiento
geogréfico, (17:57)

¢qué conceptos, qué habilidades y qué métodos trataria?
(18:03)

CPS.m5.E.1.91

F: En términos de conceptos, ya creo que hay uno. (18:09)
Un concepto seria el mismo espacio geografico que lo habia
mencionado. (18:19) Creo que en general los conceptos que
elegi son parte de la disciplina de geografia.(18:24) Al finy al
cabo, todos tienen que ver con el espacio mismo y como se
configura. (18:29) Hay conceptos que son como mas comillas
“tedricos”, como terremoto y todo lo demas, (18:32) pero que
son parte igual del desarrollo de la geografia. (18:40)




Habilidades, de igual forma creo que estan, sobre todo en el
momento inicial, (18:45) cuando les pido que piensen un poco
sobre alguna experiencia vivida en torno al momento.(18:53)
jPero! si creo que quizas se podria afiadir mas, en relacion a
momentos de observacion, creo. (19:08) Seria importante afiadir
igual. (19:11)

Las habilidade del
Pensamiento
Geograficos se asocian a
habilidades de relacion.

CPS.m5.E.1.92

J: ¢Observar qué, exactamente? (19:14)

CPS.m5.E.1.93

F: No lo pensé en ese momento, pero que al momento de
mostrar como videos, (19:20) que observen como tal el video y
que me comenten qué es lo que ven con respecto a eso.(19:25)
Quizas no es lo méas geografico, entre comillas, como tal.
(19:29) Es maés de la historia, yo diria incluso. (19:31) Pero que
empaticen un poco con lo que estan viendo.(19:34) O sea, c6mo
se sentirian con respecto a eso. (19:38) Claro, que el trabajo de
observacién pase mas por la observacion del mismo video
(19:42) y qué es lo que le genera, qué es lo que pueden destacar
de eso. (19:46) Todo el mismo movimiento, que es lo que
harian, etc.(19:51)

Y métodos. (20:09) ... Pregunta. (20:10) Siento que habilidades
y métodos me generan conflicto en el sentido que lo veo muy
parecido.(20:15) ¢Un ejemplo de métodos como para separarlo?
(20:17)

La formacioén docente de
HyG prioriza
habilidades historicas

CPS.m5.E.1.94

J: El més clésico dentro de la geografia, creacion de
cartografia. (20:24)

CPS.m5.E.1.95

F: Ya, ok.

CPS.m5.E.1.96

J: Hay més, muchisimos mas.

CPS.m5.E.1.97

F: Sisi, si s¢. Mmmh. ..

Como es una clase, me complica esa parte. (20:38) Porque uno
podria pedirles que hagan un trabajo mas largo. (20:45) Pero
método en ese sentido, quizas seria bueno como la actividad al
final, (20:50) méas que sea una pregunta, que sea mas como una
suerte de informe relacionado con la observacién misma.(20:58)
Y al mismo tiempo, seria bueno, a lo mejor también, traerles
datos. (21:04) Datos que sean cuantitativos con respecto a
terremotos o las politicas que se han implementado en torno a
€s0. (21:11) Y que en base a esos datos, trabajen en un informe
que sea mas metddico (21:18) y a la vez que tenga mucha méas
informacién.(21:21) Y de esa forma podemos trabajar con datos
que, por ejemplo, uno de los OAs que estaban acad mencionados,
(21:25) tienen que ver con sistematizar datos. (21:27) Entonces,
con ese informe podriamos conseguir esa metodologia mas
geografica como tal. (21:47)

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico
remite al trabajo practico

La ensefianza del
Pensamiento Geogréafico
remite a la interpretacién
de datos




CPS.m5.E.1.98 | J: Ahora hablemos de evaluacién.(21:49) Si usted tuviera que
evaluar esta clase, los conocimientos aprendidos de esta clase,
(21:56) conocimientos, habilidades, métodos de esta clase,
¢como lo evaluaria? (21:59)

CPS.m5.E.1.99 | F: Con el mismo informe que se hizo anteriormente. (22:01)

CPS.m5.E.1.100

J: Ah, ya, con ese informe. (22:02) Ese informe en
especifico.(22:11) Ese informe en especifico,

¢usted lo evaluaria con rabrica, pauta, o lo haria solo al
0jo? (22:17) ¢ Como con una firma? (22:18)

CPS.m5.E.1.101

F: No, con una pauta. (22:21) Considerando que es una clase
simplemente, creo que una rabrica seria ideal. (22:25) Pero es
bien pesado hacer una ribrica para una sola clase,
personalmente creo yo.(22:29) A menos que sea una rubrica
maés sencilla. (22:31) Pero una pauta creo que, para lo que se
estd solicitando y el tiempo entregado, me parece mas correcto.
(22:39)

La evaluacion del
Pensamiento Geogréfico
remite a la calificacion y
puntaje.

CPS.m5.E.1.102

J: Dentro de esta evaluacidn, entre conceptos, habilidades y
métodos, ¢cudl priorizaria? (22:47) En esta evaluacion en
especifico.(22:48)

CPS.m5.E.1.103

F: En esta evaluacion, habilidades. (22:51)

CPS.m5.E.1.104

J: ¢ Por qué? (22:54)

CPS.m5.E.1.105

F: Porque no esta pensada como una clase que sea
excesivamente como académicista, por decirlo. (22:59)
Entonces, por tanto, el concepto como tal es importante, pero no
es como lo més relevante.(23:04) Métodos, porque creo que
para trabajar métodos necesito mas tiempo, sinceramente.
(23:08) Porque hay algo de mas aliento. (23:10) Y habilidades,
porgue es lo que hacemos.(23:13) Habilidades es lo que
trabajamos en cualquier clase. (23:15) Es lo esencial, digamos,
de cualquier parte. (23:17) Uno comienza la clase con una
taxonomia en particular y esa habilidad es lo que genera como
t0 haces la clase 0 no.(23:24) Entonces, para mi siempre, la
respuesta siempre va a ser habilidad. (23:51) Eso es como lo
central.

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
se asocia a habiliades

CPS.m5.E.1.106

J: ¢Como incorporaria el contexto del establecimiento
educativo, porque ya sé del estudiante, pero me interesa mas
del contexto educativo, coémo incorporaria el contexto
educativo en esta evaluacion?




CPS.m5.E.1.107 | F: El contexto educativo. (23:52) mmmh...

CPS.m5.E.1.108 | J: Si no se puede, no se puede nomas.

CPS.m5.E.1.109 | F: ... No, no. (24:16) La verdad es que no sabria decirte no. La evaluacidn del
(24:17) No veo que el contexto educativo tenga como una Pensamiento Geogréafico
particularidad que me permita trabajar con ella ahora.(24:27) escasea de la

Distinto seria, por ejemplo, no sé. (24:31) No tiene que ver con | cotidianidad
geografia, lo siento. (24:32) Pienso mas en términos de
historia.(24:33) Pero se me ocurre que si fuese una clase,
incluso educacién ciudadana, que tuviese que ver con... (24:39)

O no, mejor, lo replanteo. (24:42) Una clase de geografia que La formacion docente de
tenga que ver con planificacion urbana. (24:45) Por dar un HyG carece de
ejemplo.(24:46) Y tenemos que hablar sobre las poblaciones. herramientas para
(24:49) Tenemos que hablar sobre poblaciones, hacer la integrar la cotidianidad

comparacion de como es vivir, como la diferencia
socioeconémica cambia un poco como tu vives. (24:55) Ahi
tengo el lugar para hacerlo.(24:57) Porque los chiquillos, por el
indice de vulnerabilidad que tienen el liceo, muchos viven en
poblaciones. (25:02) Entonces no es una realidad que es ajena
para ellos. (25:04) Y ahi puedo utilizarlo.(25:04) Pero en este
sentido, como algo que sea propio del Prado, que me permita
trabajar esto... (25:11) No. (25:12) No se me ocurre nada, la
verdad. (25:14)

Evaluacion Extra

CPS.m5.E.1.110 | F: Hacer como la clasica maqueta, pero la diferencia es que (0:06) mas que expliquen
como el fenémeno o el desastre natural, (0:11) que lo vinculan con mitologia. (0:14) ;Y
por qué? (0:16) Porque muchas, y nuevamente porque pienso mucho en historia, (0:21)
muchas culturas tenian una explicacion cultural de por qué se producia este fenémeno
natural, (0:27) que no es la cientifica, (0:29) pero si explica un poco la forma en la que
pensaban. (0:32) Entonces, ¢qué hago? (0:32) Les pido que hagan una maqueta donde se
vea por un lado como el lado més cientifico.(0:38) Ponte t(, es volcéan. (0:41) Hacen un
volcén, pero no les voy a pedir realmente que me hagan como el tipico volcén (0:44) que
sale la lava, digamos, como explotando, la erupcién y todo lo demas. (0:51) Sino que
hagan como el volcan que esté abierto (0:52) y que me permita ver como las capas, por
ejemplo, (0:55) las partes de un volcan o las mismas placas que se mueven y generan que
la erupcidn se produzca.(1:03) Y aparte de eso, que la maqueta considere como la
explicacién mitoldgica. (1:08) Entonces, ¢qué hacian algunos? (1:09) Un grupo el afio
pasado hizo tsunamis. (1:12) Hicieron como el movimiento de placas para explicar que
producto de un sismo se produjo el tsunami.(1:18) Y aparte hicieron, no s€, a Poseidon.
(1:21) Y después tenian que presentarlo. (1:22) Me tenian que explicar como el lado méas
conceptual de, ya, esto es lo que pasa con tanto, tanto.(1:27) Y luego el lado mitol4gico.
(1:29) Las personas, no sé, en la antigua Grecia entendian que Poseiddn, cuando se
enojaba, provocaba el movimiento del mar. (1:36) Y luego, c6mo vincular ambas (1:39)
Como lo fisico, (1:41) Nos da paso a veces a crear un concepto en relacion con el
fendmeno (1:45) y como siempre esto nos entrega como un aspecto cultural que es bien




propio a cada pais.(1:49) Y esas clases, por ejemplo, siempre las comienzo con un...
(1:54) No sé si conoce el Cristo de Mayo. (1:56)

CPS.m5.E.1.111

J: ¢El qué?

CPS.m5.E.1.112

F: El Cristo de Mayo.

CPS.m5.E.1.113

J: Lo he escuchado...

CPS.m5.E.1.114

F: Ya, que el Cristo de Mayo es un cristo. (2:02) Que esta en la iglesia de... ;como se
Ilama? (2:09) Pero es una iglesia que esta en Estado (calle).(2:12) San Agustin, no se me
olvidé. (2:14) Y en esa iglesia es toda una historia bien antigua que... (2:17) EIl Cristo
que esta ahi, que es de madera, era de la Quintral. (2:22) Y la Quintral lo adoraba mucho,
lo queria mucho y todo lo demas.(2:26) Y hubo un momento que... (2:27) Bueno,
después la Quintral fallece y todo lo demas, si no me equivoco. (2:30) Y el Cristo
termina como en donacidn para esta iglesia. (2:35) Y hay un terremoto.(2:36) Se cae toda
la iglesia. (2:38) Practicamente toda la iglesia. (2:39) Y lo Unico que queda en pie es el
Cristo.(2:42) Con la diferencia de que al Cristo la corona de espinas se le cae al cuello.
(2:46) Y queda ahi. (2:48) Y es sumamente antiguo.(2:50) Y producto de eso vieron que
esta figura era como... (2:55) Casi como la salvacion. (2:56) Porque fue la Unica que se
salvo realmente. (2:59) Y se empezd a crear esta creencia entonces de que ahora... (3:02)
Todos los 10 de Mayo, si no me equivoco.(3:06) Se saca el Cristo en una procesion que
recorre todo lo que es la Plaza de Armas. (3:10) Todo el centro de Santiago. (3:12) Y
supuestamente, dice la teoria, que cuando se hace eso, se evitan terremotos.(3:17) Y
todos los afios que no se ha hecho eso, ha ocurrido un terremoto. (3:20) Y eso tiene que
ver con los espacios geograficos. (3:22) Al fin y al cabo estan agarrando esta
figura.(3:25) Se apropian del espacio durante un momento particular. (3:28) Producto de
esta creencia completamente cultural. (3:32) Entonces me gusta hacer eso.(3:33) Como
mezclar lo cultural con lo geogréfico constantemente. (3:38)

CPS.m5.E.1.115

J:¢Eso lo haces dentro de un nivel en particular? (3:41) ¢Especificamente en ese objetivo
cuando lo trabajas? (3:43) (O dentro de otro tipo de... (3:46)

CPS.m5.E.1.116

F: Dentro del geografia, del diferenciado.(3:48)

CPS.m5.E.1.117

J: ¢Especificamente en algln objetivo? (3:51)

CPS.m5.E.1.118

F: En este objetivo (OA 05). (3:53)

CPS.m5.E.1.119

J: ¢ Y esa mitologia que me esta hablando, es mitologia griega especificamente? (4:00)

CPS.m5.E.1.120

F: ¢Cual?

CPS.m5.E.1.121

J: Que usted me habia dicho por ejemplo de los Tsunamis, habia una maqueta de los
tsunamis, las placas tectonicas y todo. Y lo relacionaban con Poseidon.
Pero ¢Hay algun otro estudiante que haya tomado una mitologia distinta?

CPS.m5.E.1.122

F: Ah, si.Sino, completamente libre. (4:14) Ellos elegian cual querian. (4:15) Por
ejemplo, uno me trajo uno que yo no conocia realmente. (4:21) Que era un... (4:22) No
recuerdo su nombre. (4:23) Pero era un dios en Africa.(4:27) Que explicaba la formacion




de los volcanes. (4:30) Si no me equivoco tan mal. (4:32) Hay otro que trajo el... (4:35)
A poco me acuerdo su nombre.(4:36) Pero era un... (4:38) Mitologia japonesa. (4:40)
Que era un pez. (4:42) Y de hecho hicieron el pez.(4:43) Y como el movimiento también
explicaba lo que era el sismo y también el tsunami. (4:47) Si no me equivoco. (4:48)
Pero de muchos lados.(4:49) Al final, les decia que ellos escogieran cual fendmeno
querian trabajar. (4:53) Y que en base a esos fendémenos encontraran alguna mitologia en
particular. (4:56) Yo les hacia como recomendaciones.(4:58) Pero generalmente les daba
como la libertad a ellos de que escogieran qué es lo que querian hacer exactamente.
(5:03) Asi que ahi depende de ellos. (5:04)

Anexo K. Entrevista CP.M5.E.2

Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

27

Afios Ultimo Vinculo Contractual

2006- casi 20 afios

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de
Colegio

Saint George / Particular

Disciplinas Escolares que ejerce

Historia y educacién ciudadana 4to medio.

Disciplinas Escolares que ha
ejercido

Geografia 1ro medio, 3ro medio. Economia 1roy 3ro
medio. Ciencias politicas y antropologia

Institucion Formadora

UMCE

Ao de Egreso

1996

Grado y Titulo

Profesor de Historia y Geografia

Especializaciones

Magister en evaluacién educacién y curriculum

N Entrevista

UMS

CP.M5.E.2.1 | J:Y voy a compartir pantalla. (0:10) ¢ Se ve, profesor? (0:13)

CP.M5.E.2.2 | G: Si, se ve. (0:14)




CP.M5.E.2.3

J: Ya, perfecto.(0:16) Bueno, primero que todo, volver a
agradecerle por aceptar ser parte de la entrevista que le quiero
hacer ahora, (0:23) que forma parte de mi tesis de la
evaluacion del pensamiento geografica en Aulas de Ensefianza
Media en Santiago de Chile, (0:29) en la cual yo analizo
dispositivos evaluativos de geografia de los docentes de
Historia y Geografia. (0:34) Usted me habia comentado de
que dentro de Saint George, del colegio donde usted esta
haciendo clases, (0:40) no tienen especificamente los electivos
de geografia, ¢cierto?

CP.M5.E.24

G: No, no tenemos. (0:45)

CP.M5.E.2.5

J: Ya.En este caso, usted también me dijo que toman algunos
elementos de ese electivo como para inspirarse (0:53) cuando
tratan algin objetivo de aprendizaje dentro de algunos cursos,
¢cierto? (0:57)

CP.M5.E.2.6

G: Si. (0:58)

CP.M5.E.2.7

J: Ya, perfecto. (0:59) Teniendo eso, teniendo eso muy en
cuenta y de antemano, decirle que esta presentacién o esta
entrevista consta de cuatro partes.(1:08) Antecedentes
personales, que son preguntarle cual es su rut, su nombre,
afios de experiencia, etc. (1:15) Preguntas generales, que son
preguntas como para saber su relacién con la geografia, donde
la aprendid, como la aprendid, etc. (1:22) Son preguntas
acotadas, son respuestas como acotadas, ¢ya? (1:25) Porque
no es el grueso de la entrevista.(1:27) El grueso de la
entrevista se encuentra en una situacion que yo lo voy a poner,
¢ya? (1:30) Que es la tercera parte, donde usted ahi se explaya
y habla todo lo que tenga que hablar. (1:35) Y finalmente,
preguntas sobre la evaluacion. (1:38) ¢Queda claro? (1:39)

CP.M5.E.2.8

G: Perfecto.(1:40)

CP.M5.E.2.9

J: Genial. (1:41) Cualquier cosa, si es que me corto, si es que
se me corta la pantalla o lo que sea, usted me avisa y no tengo
problema de repetir. (1:47) Ya, profesor.(1:49) Primero,
partamos con antecedentes personales. (1:51)

Antecedentes Personales

CP.M5.E.2.10

J: ¢ Cudl es su nombre? (1:53)

CP.M5.E.2.11

CP.M5.E.2.12

J: ¢ Cudl es su RUT? (2:03)




CP.M5.E.2.13

CP.M5.E.2.14

CP.M5.E.2.15

CP.M5.E.2.16

J: ¢Cudntos afios de experiencia en la docencia tiene? (2:22)

CP.M5.E.2.17

G: Empecé a trabajar a los 26, por lo tanto deberian ser 26, 24
por ahi, 23. (2:33) 24.(2:35) A ver. (2:37) 25, 25 no, por més.
(2:39) ¢27 no? (2:40) 27, 28 por ahi.(2:43)

CP.M5.E.2.18

J: ¢ Cuanto ha durado su ultimo vinculo contractual o del
contrato que esta en St. George? (2:49)

CP.M5.E.2.19

G: Desde el 2006, por lo tanto casi 20 afios. (3:00)

CP.M5.E.2.20

J: ¢En qué escuela trabaja? (3:03)

CP.M5.E.2.21

G: En el St. George's College. (3:05)

CP.M5.E.2.22

J: ¢ Este es particular o0 no? (3:07)

CP.M5.E.2.23

G: Si.(3:09)

CP.M5.E.2.24

J: ¢ Qué disciplinas escolares ejerce actualmente? (3:13)

CP.M5.E.2.25

G: Ensefio Historia y ensefio Educacion Ciudadana. (3:18)

CP.M5.E.2.26

J: ¢Educacion Ciudadana en qué afio hace? (3:20)

CP.M5.E.2.27

G: En Cuarto Medio. (3:26)

CP.M5.E.2.28

J: ¢ Y Historia? (3:28)

CP.M5.E.2.29

G: En Segundo Medio.(3:29)

CP.M5.E.2.30

J: Ya, genial. (3:30) ¢Ha ejercido algunas otras disciplinas
escolares? (3:34)

CP.M5.E.2.31

G: Si, he ensefiado Geografia en Primero Medio, en Tercero
Medio, he ensefiado Economia en Primero Medio, en Tercero
Medio. (3:52) Hemos ensefiado otras disciplinas de las
Ciencias Sociales que eran asociadas a las Ciencias Politicas,
a la Antropologia, en los cursos de lectivos de Tercero y
Cuarto Medio.(4:05)

CP.M5.E.2.32

J: ¢ Dénde estudio usted para ser profesor?

CP.M5.E.2.33

G: En la UMCE. (4:10)




CP.M5.E.2.34

J: ¢En la UMCE? (4:11)

CP.M5.E.2.35

G: Si. (4:12)

CP.M5.E.2.36

J: ¢En qué afio ingres6? (4:14)

CP.M5.E.2.37

G: En el afio 96.(4:18)

CP.M5.E.2.38

J: ¢Cudl es su grado y titulo? (4:21)

CP.M5.E.2.39

G: Soy profesor de Historia en Historia y Geografia, y soy
magister en Educacion, con mencion en Evaluacion y
Curriculum. (4:32)

CP.M5.E.2.40

J: Ya profesor, eso seria todo por parte de los antecedentes
personales, y pasamos a las preguntas generales, que como
insisto, son respuestas acotadas y son mas como para
conocerlo usted.(4:49) Obviamente, explayese lo que usted
quiera explayarse. (4:53)

Preguntas Generales

CP.M5.E.2.41

J: Profesor, ¢cual es su relacién con la disciplina
geogréfica? ¢Le gusta, no le gusta? ¢ Donde la aprendié?
(4:58)

CP.M5.E.2.42

G: Si, bueno, a mi me gusta, por distintos motivos.
Obviamente que mi primera aproximacion con la geografia
fue en la escuela, pero no tengo recuerdos de haber aprendido
una geografia significativa.(5:14) En la universidad después,
cuando me formé, tuve muchas asignaturas de geografia, 16,
pero tampoco siento que de esas 16 muchas hayan sido
relevantes para mi formacion. (5:28) Por lo tanto, mi vinculo
con la geografia viene en el ejercicio. (5:34) A través del
ejercicio fui comprendiendo la importancia que tenia la
ensefianza de la geografia para formar ciudadanos criticos,
porque aporta formas de pensar que son distintas a la historia
0 a las otras disciplinas que componen las ciencias
sociales.(5:52) La geografia tiene una racionalidad distinta,
gue es muy pertinente para fomentar el pensamiento critico,
que es lo que a mi me interesa. (6:01) Y fui descubriendo eso
a partir de distintas experiencias, tanto en la escuela como en
la elaboracion de textos escolares, que yo elaboro textos
escolares, y me fui dando cuenta de las potencialidades que
tenia la geografia. (6:18) Y hay otro factor mas, que mi esposa
es gedgrafa, y evidentemente que eso a mi me favorecio,
porque me fui contactando con un tipo de literatura de la
geografia que no me ensefiaron en la universidad, y que hoy
en dia es la que ustedes aprenden en las universidades, y que

Presencia geogréafica en
formacion docente se asocia
a inutil

Relevancia de la Geografia
remite a formar ciudadanos




claramente es una geografia de vanguardia.(6:40) Y eso
también me permitié mirar lo que tenia que ensefiar en la
escuela de una forma distinta. (6:49)

CP.M5.E.2.43

J: ¢Usted se acuerda como era la geografia que le
ensefiaban en la escuela a usted? (6:54)

CP.M5.E.2.44

G: Era una geografia descriptiva, basicamente centrada en lo
mas basico que era localizar, identificar. (7:02) Me acuerdo
bien de los ejercicios que me hacian en la escuela relacionados
con los paralelos meridianos, por ejemplo, que era algo que a
mi me gustaba porque se relacionaba con las matematicas, y a
mi me gustaban las matematicas cuando chico. Entonces eso
como que lo aprendi facilmente, pero no recuerdo haber
abordado temas que son mas relevantes para mi vida
cotidiana, como la ciudad, o la construccidn del espacio, o los
conflictos territoriales. (7:31) No se ensefiaba esa geografia,
por lo tanto era una geografia mas enciclopédica, mas
vinculada a la geografia localizacional, también alguna
geografia relacionada con la descripcion del paisaje, con la
caracterizacion de las zonas naturales, (7:51) pero para un
nifio que no conocia Chile como yo en esa época no era muy
significativa. (7:57) Me la aprendia porque me acuerdo que
habia una parte en la prueba de aptitud académica, en esa
época eran dos pruebas obligatorias asociadas a las ciencias
sociales, una de historia y geografia, y otra de ciencias
sociales, y en ambas incluia geografia.(8:15) Y a mi me
importaba que me fuera bien, entonces yo estudiaba, pero no
sentia un particular apego por eso. (8:22)

Y después la universidad me ayudé mucho, recuerdo haber
tenido ramos muy indtiles, como por ejemplo geografia
regional que era una asignatura donde habia que localizar
fenémenos geograficos asociados a hitos, (8:39) topénimos,
capitales, ciudades, paisajes geograficos que ninguno de
nosotros estaba en condicion de reconocer mas alla de un
atras, y asignaturas vinculadas con la cartografia que yo
encontraba bien indtiles porque no éramos cartografos, éramos
profesores de... (9:05) No tuve ningun profesor muy
vanguardista, si tuve buenos profes, porque habian profes que
sabian bien lo que tenian que hacer, me acuerdo de un
profesor de geografia fisica que era un profesor muy capaz,
(9:17) él si trataba de asociar lo que era la geografia fisica con
la vida cotidiana, que se llamaba Reinaldo Berrio, que formé a
Marcelo Garrido y a otros profesores que hacen clase en la
UMCE, (9:32) me acuerdo de un profesor de geohumana,
Héctor Toledo, que también era un profesor bien vanguardista
para esa época, pero no mucho mas, tenia un ramo que se

Educacion geogréafica escola
antiguamente se asocia a
conceptos cartogréaficos

Geografia escolar remite a
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Formacion geografica
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Ilamaba geografia matematica y era una lata, (9:52) que yo
olvidé muy rapidamente. (9:57)

CP.M5.E.2.45

J: Profesor, ¢usted ha escuchado alguna vez del término
pensamiento geografico? (10:03)

CP.M5.E.2.46

G: Si

CP.M5.E.2.47

J: ¢ Qué significa para usted? (10:06)

CP.M5.E.2.48

G: Bueno, el pensamiento geografico implica una forma de
abordar el aprendizaje de la geografia desde una nomenclatura
que es propia a la disciplina, y eso significa entender cémo
funciona y coémo se mueve el espacio geogréafico. (10:22) El
pensamiento geografico implica desarrollar habilidades
propias de esta disciplina que estan asociadas a la capacidad,
que va mas alla de la simple localizacion, sino que la
capacidad para relacionar diferentes fendmenos que ocurren
en el espacio, (10:40) y una geografia que apunta a
transformar la realidad, no a repetirla ni a reproducirla, sino
que a comprenderla para intervenir en el espacio como un
ciudadano critico y informado. (10:56)

Pensamiento Geogréfico se
asocia a la academia

Pensamiento Geogréfico se
asocia con ciudadania critica

CP.M5.E.2.49

J: Profesor, ¢reconoce alguna diferencia entre
pensamiento espacial y pensamiento geografico? (11:03)

CP.M5.E.2.50

G: Yo entiendo que son sinbnimos, yo entiendo que una
incluye la otra. El pensamiento geografico probablemente
pueda incluir también otros saberes dentro de la geografia, y
cuando hablamos de lo espacial, que es la madre de la
geografia, yo por lo general lo vinculo con los fenémenos que
estan més vinculados a la forma en que se ocupa la ciudad.
(11:27)

Pensamiento Espacial remite
a la cotidianidad

CP.M5.E.2.51

J: 'Y ahi, profesor, y Gltima pregunta de esta seccion. A su
juicio.

¢ Cudl es la importancia y presencia de la disciplina
geogréfica en el curriculum escolar de la Asignatura de
Historia en la Educacion Media? (11:47)

CP.M5.E.2.52

G: Bueno, lamentablemente tiene un peso muy escaso
respecto de la cantidad de datos. Sabes que el curriculum
chileno esta lleno de objetivos de aprendizaje, pero muy poco
vinculado a la ensefianza de la geografia, considerando lo que
nos piden las bases curriculares, es muy poco lo que se
deberia ensefiar, de ensefianza media por lo menos. (12:10)
Estamos hablando de que hay algunos relacionados con
primeros medios, pero no mucho mas que eso. Entonces,
lamentablemente, y lo digo con mucha conviccién, la

Presencia geografica escasea
en el curriculum educacional
de media.

Pensamiento Geogréafico se
asocia a pensamiento Critico




ensefianza de la geografia estd muy reducida en el curriculum
escolar, lo que dificulta el fomento del pensamiento
critico.(12:32) Yo creo que el ajuste curricular que el
Ministerio propuso, segun lo que se ha traido por el camino
correcto, era una alternativa que a mi me parecia razonable,
considerando las necesidades educativas que el pais tiene,
porque no se sigue invisibilizando un tipo de disciplina que
tiene potencialidades Unicas para fomentar distintos tipos de
pensamiento. (12:56)

Sitaucion

CP.M5.E.2.53

J: Ya profesor, con esto terminariamos la parte de preguntas
generales, y iriamos a la parte de situacion. Usted me habia
dicho, ahora hace poquito, que usted hace el electivo, perdén
nada que ver, Formacién Ciudadana de cuarto medio, ¢0 no?
(13:12)

CP.M5.E.2.54

G: Claro, si.(13:13)

CP.M5.E.2.55

J: Entonces me gustaria plantearle la situacion desde ese
electivo, ya que la situacion es la siguiente. Usted tiene que
realizar una clase de formacion ciudadana en cuarto medio, en
torno al siguiente objetivo, el OAQ7, de proponer formas de
organizacion del territorio y del espacio publico que
promuevan la accién colectiva, la interculturalidad, la
inclusion de la diversidad y el mejoramiento de la vida
comunitaria. (13:38) Si usted tuviera que hacer una sola
clase con este objetivo de aprendizaje, ¢cémo lo haria?
(13:45)

CP.M5.E.2.56

G: Bueno, la verdad es que es bien dificil abordar en una sola
clase un objetivo de aprendizaje, empecemos por eso. Pero si
fuera asi, si no me quedara una alternativa que abordarlo en
una clase, trataria de hacerlo desde la experiencia misma de
los estudiantes. (13:58) Los estudiantes viven en el territorio,
conocen el territorio, el territorio més inmediato, donde ellos
se desenvuelven mas cotidianamente, por ejemplo, la escuela,
el barrio, y a partir de ahi les preguntarian cuéles son sus
formas de asociacion y sus formas de ocupacion del espacio.
(14:18) Les pediria probablemente que traten de identificar
alguna tension en esa forma de ocupar el espacio, respecto de
temas como la manifestacion de la ciudadania, cdmo se
expresa la ciudadania, cuales son las luchas que se dan en
estos espacios territoriales actuales.(14:38) Y eso
inevitablemente me va a llevar o me deberia llevar a que los
estudiantes aborden temas vinculados con manifestaciones a
favor de la inclusion, manifestaciones a favor de la
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interculturalidad, y eso redundaria necesariamente, esa
participacién redundaria en cdmo mejorar la vida en
comunidad y la vida en el territorio. (15:00)

Me imagino a simple vista que por ahi deberia ir, partiendo
por la vivencia misma de los estudiantes, por ir trabajando con
conceptos que estan aca demandados por el OAS, como
interculturalidad, inclusion, diversidad, vida comunitaria.
(15:14) Pero me parece que la relacion es muy evidente, me
parece que hay una relacién muy vinculante entre lo que el
OAS propone y lo que seria la formacidn ciudadana,
entendiendo por formacién ciudadana la formacién ciudadana
democratica, y en un contexto donde los estudiantes se ven a
si mismos como ciudadanos, y afortunadamente eso en el
colegio pasa, no seria tan dificil en este contexto.(15:40)

La ensefianza de la
Geografia remite a
relacionar conceptos

La ensefianza de a geografia
forma ciudadanos

CP.M5.E.2.57

J: ¢Porqué los estudiantes se ven a si mismos como
ciudadanos? (15:43)

CP.M5.E.2.58

G: Los estudiantes se ven a si mismos como ciudadanos, la
mayoria, y muchos de ellos también son actores en el
territorio escolar, en su participacion en centros de
estudiantes, en manifestaciones que han hecho a favor de la
universidad, en una forma de relacionarse con la
interculturalidad mucho més amplia, mucho més diversa,
entonces, de alguna manera tienen un capital cultural que
favorece que este OAS se desarrolle en la escuela. (16:14)

Escuela particular favorece
la vinculacién con el medio

CP.M5.E.2.59

J: Y en este caso, si nosotros tuviéramos que identificar a
lo mejor una problematica dentro de su contexto para
desarrollar esta clase, ¢cual podria ser? ;O no hay?
(16:22)

CP.M5.E.2.60

G: Bueno, estamos, si, por supuesto, estamos en una lucha, en
una lucha en la escuela que tiene que ver con el avance de
posiciones mucho més autoritarias, mas criticas respecto a la
diversidad, y ahi se producen tensiones en la forma en que se
ocupa el espacio. (16:37) Por ejemplo, como se ordena una
sala de clases, uno ve que estan separados los hombres y las
mujeres, ve que los grupos méas conservadores, o los que estan
asociados a los hombres, ocupan el espacio de una forma
distinta como lo hacen las compafieras, a la hora del debate
hay una forma de relacionarse con el otro, a la hora de ocupar
los espacios colectivos también, a la hora de votar en los
centros de estudiantes también se logra apreciar ese
espacio.(17:08) Como comparten en los recreos el espacio
comun, que seria el patio en este caso, donde los hombres,
algunos de ellos, sobre todo los que tienen esta vision mas
critica y méas autoritaria sobre la inclusion o la diversidad,

Problematica se asocia a
discriminacién ideoldgica




ocupan el espacio de forma mucho mas autoritaria, mas
prepotente, mas masculina, por decirlo asi. (17:29)

CP.M5.E.2.61

J: ¢Y usted cree que eso se pueda deber al contexto en
particular en el que se encuentra el St. George, 0 es
transversal en todos los colegios? (17:37)

CP.M5.E.2.62

G: Yo sé, 0 sea, Yo he indagado sobre el tema y sé que es un
fendmeno nacional, que esta claro que el autoritarismo y esa
I6gica més antidemocraética estan fluyendo muy fuertemente
entre los jovenes, y en ese sentido el colegio tampoco se
escapa de eso. (17:55) Ahora, a pesar de eso todavia hay
resistencia y todavia se puede dialogar y todavia hay un
debate que en algunos casos termina dando fruto, todavia. No
soy tan optimista respecto de que en el futuro eso vaya a
seguir siendo asi. (18:14)

Problematica se asocia el
debate de ideas.

CP.M5.E.2.63

J: Profesor, volvamos a la clase, que estaba muy buena esa
intervencion asi que la queria continuar un poquito. (18:19)
Profesor, volvamos a la clase.Usted me habia dicho que queria
que los estudiantes abordaran temas de las manifestaciones,
gue es una relacion evidente entre el objetivo de aprendizaje,
este que esta acd, y la formacion de una ciudadania. (18:32)
Cuando hablamos de las manifestaciones, ¢qué
manifestaciones se le ocurre a usted que podrian
mencionar como ejemplo a los estudiantes, o que usted
podria mostrar en la clase? (18:42)

CP.M5.E.2.64

G: Si, claro. Hay varias, porque muchos de los estudiantes de
estos cursos, por ejemplo, se han manifestado a favor del
movimiento palestino, por ejemplo, que ha sido aca un tema
de discusion importante, (18:59) y puede encontrar alguna
anécdota respecto de la forma en que esto se ha manifestado
en la ciudad, y de como se ha ocupado el territorio en esas
manifestaciones, y como el territorio ha intervenido, ha
transformado, a partir de las marchas, de la presencia policial,
etc.(19:13)

Y respecto del tema de la diversidad, en el colegio se celebra
una vez al afio lo que se llama Semana de la Diversidad, y eso
también implica como ocupar el espacio, hay estudiantes que
colocan banderas, lienzos, estudiantes que hacen asambleas,
que hacen reuniones, (19:33) y eso también implica ocupar el
espacio de una forma particular, porque se hacen lugares
estratégicos donde hay una visibilidad, donde se han
escuchado, también en el colegio hay una academia Pefiicura,
que se llama Pefiicura, que es una academia donde los
estudiantes debaten sobre temas emergentes y sobre temas de
actualidad, (19:53) y eso esta asociado también a un espacio
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bien particular, que es una sala que esta en un subterraneo,
donde se reproduce un poquito esta logica de estudiantes que
estan discutiendo en determinados espacios bien cuidados, un
espacio territorial muy cuidado por los estudiantes que
participan en él. (20:17) Entonces, hay varios ejemplos que
podrian servir para hacer lo que ti me dijiste. (20:24)

CP.M5.E.2.65

J: Profesor, en esta clase, ¢se podria implementar algun tipo
de actividad, o qué actividad usted se imagina que se
podria hacer? (20:33)

CP.M5.E.2.66

G: Bueno, se pueden hacer muchas actividades, ¢verdad? Se
podria ir a los estudiantes que reproduzcan la forma en que se
ocupa el espacio o que lo analizan respecto a lo que pasa en el
colegio, preguntarles, por ejemplo, qué paso la tltima vez que
se celebrd la Semana de la Diversidad, cuantas personas
participaron, donde hicieron, qué conflictos generé eso, qué
tensiones genero, (20:56) por qué los estudiantes que pegaron
carteles buscaron determinados espacios para que eso se
visibilizara, por qué lo colocaron en el segundo piso, no en el
primero, por qué ese dia vinieron vestidos de una forma
determinada, y al mismo tiempo, les pediria que identificaran
queé tensiones surgieron en eso, quiénes estuvieron
descontentos, quiénes se opusieron, quiénes serian esos
actores y por qué de alguna manera se oponen.(21:25)

Eso sin mayores recursos, pero con mas tiempo uno podria
preparar muchas cosas, ¢verdad? Uno podria preparar una
charla, podriamos ver un video o una fuente visual, podriamos
analizar fuentes secundarias mas académicas, (21:43)
podriamos, incluso si fuéramos mas arriesgados, pedirle a los
estudiantes que ocupen el territorio urbano de la ciudad
cuando se produzca una marcha y darles como tarea que
fueran y etnografiarlo. Es decir, existen muchas posibilidades,
muchas muchas. (22:04)

La ensefianza de la
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CP.M5.E.2.67

J: Como ultima pregunta de esta seccion, ¢qué habilidades
cognitivas apuntaria a toda esta clase? (22:11)

CP.M5.E.2.68

G: Bésicamente desarrollar la capacidad de relacion. Los
estudiantes tienen que tener la capacidad para relacionar
fendmenos. En este caso serfan tres, ;verdad? La formacion
ciudadana con la ocupacion del territorio y al mismo tiempo
con conceptos asociados al espacio geografico.(22:26) En ese
sentido la geografia tiene un potencial, como dije antes, bien
acentuado, un potencial muy evidente, creo yo, y al mismo
tiempo el pensamiento critico. Estudiantes que sean capaces
de entender que la realidad se cambia, o se puede cambiar y
no reproducirla. (22:48)

La ensefianza de la geografia
remite a relacionar
conceptos con la experiencia
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Evaluacién - Pensamiento Geografico

CP.M5.E.2.69

J: Profesor, con eso nosotros pasariamos a la parte de
evaluacién. Comentarle de antemano que el Ministerio de
Educacion, dentro de las habilidades que tenemos que
desarrollar como profesores de Historia y Geografia, se
encuentra el pensamiento geografico. (23:06) El pensamiento
geogréafico es sumamente debatido a lo largo de la academia,
pero una idea general de éste es la que propone la profesora
Lana Cavalcanti, que es un conjunto de conceptos, habilidades
y métodos pertenecientes a la disciplina geogréafica, desde la
cual razona alguien que hace geografia. (23:24)

Si usted tuviera que realizar la misma clase esta deformacién
se dard, pero ahora buscando fomentar el pensamiento
geogréfico, o buscando desarrollar y fomentar el pensamiento
geogréfico,

¢ qué conceptos o qué habilidades o qué métodos se le
podrian implementar a esta clase? (23:44)

CP.M5.E.2.70

G: Si, a mi me da la sensacion que uno de los elementos que
podrian favorecer el cumplimiento del OA que me presentaste
hace poco, vinculado con territorio y ciudadania, seria
interesante ensefiarle a los estudiantes, trabajar con ello,
(24:04) esta idea de que la geografia o la disciplina geografica
tiene métodos que son propios, y a lo mejor abordar con ello
alglin método propio de la geografia, que fomente lo que
Ilamamos el pensamiento geografico, (24:22) que los nifios
sean capaces de usar categorias propias de la geografia para
realizar los fenébmenos que hemos mencionado, que los
estudiantes entiendan que la geografia o el espacio geogréafico
puede estudiarse con métodos que son propios de la
geografia.(24:43)

Yo creo que ese es un potencial también que podriamos poner
en la escuela. Yo creo que cambia mucho un aprendizaje si el
estudiante entiende que hay un método geografico que le
permite entender las relaciones espaciales desde la categoria
Lugar, por ejemplo, o desde la categoria Territorio, o desde la
categoria Regién, (25:04) porque cuando uno aborda esas
categorias y le dice a los estudiantes que la geografia tiene
0jos propios para mirar las relaciones espaciales, su
perspectiva respecto de como entender el espacio cambia, y se
dan cuenta que la geografia es una disciplina distinta a la
historia, a la politica, a la antropologia, y que por lo tanto
tiene cualidades que son Unicas. (25:33)

Pensamiento Geografico
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CP.M5.E.2.71

J: Profesor, usted me acaba de comentar de que le
gustaria que los estudiantes pudieran utilizar métodos
propios de la geografia, ¢cémo podria ser la categoria de




analisis del lugar? ¢ Cémo qué ejemplo usted cree que
podrian dar los estudiantes? (25:47)

CP.M5.E.2.72

G: Yo creo que es la categoria mas cercana a ellos, porque
tiene que ver con sus vivencias propias. Cuando el estudiante
ocupa el espacio o lo reflexiona a partir de esta categoria, le
permite hablar del vinculo que tiene con los espacios, los
vinculos emocionales que tienen con el espacio. (26:14) Hay
espacios que ellos evitan en este colegio, y que son los
espacios donde han tenido situaciones complejas o han vivido
bullying o han vivido algun tipo de inseguridad, y eso es una
forma distinta de comprender el espacio, porque son capaces
de relacionar la memoria con la emocién y al mismo tiempo
con la ocupacion del espacio, (26:36) y entienden mejor lo
gue vivieron, y entienden mejor lo que sus compafieros mas
chicos estan viviendo en la misma etapa, y van despertando en
ellos ciertos grados de empatia que antes no tenian. Es muy
curioso lo que pasa, porque los estudiantes son victimas de
bullying, y en este colegio, los séptimo y octavo, que es donde
mas hay bullying, estan en lugares distintos a donde estan los
terceros y cuartos medios.(27:00) Entonces, cuando uno
aborda ese tema, empiezan a mirar ese espacio con nuestro
0jo, se les cambia la perspectiva, y la nomenclatura que ellos
empiezan a usar también cambia, empiezan a hablar de lugar,
empiezan a hablar de toponimia, empiezan a hablar de todos
€s0s conceptos yifutuanos, que de alguna manera nosotros
hemos tratado de instalar aca. (27:25)

Es bien curioso el fendmeno, ahora que lo pienso, y se me
vienen a la memoria algunos ejemplos de estudiantes que me
han dicho que ahora miran el espacio escolar de una forma
distinta, es bien interesante, porque es un aprendizaje distinto,
un aprendizaje que tiene que ver con la vivencia. (27:45)

Lo mismo ha pasado con la casa, cuando hacemos un mapeo
de la casa y empiezan a reconocer lugares, empiezan a darse
cuenta que es posible entender que existe una relacion
estrecha entre memoria, emocidn y espacio, y que para ellos
ciertos lugares de la casa son espacios donde la familia
comparte, se reline, pero también muchas veces hay espacios
de la casa que son de dolor.(28:12) Y los van reconociendo, y
esa forma de relacionarse con el espacio va cambiando,
porque entienden que también la geografia puede estudiarse
metodolégicamente a partir de la escala, y esa escala del dolor
la pueden reproducir desde lo pequefio a lo macro, y eso te
permite entender mejor otros fendmenos mucho mas
complejos, como por ejemplo el problema de la territorialidad
mapuche. (28:36) Cuando uno lleva a la escala del lugar, por
ejemplo, la forma de relacionarse con ese problema es
distinta, porque ya no es solamente un problema politico, o
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gue me quieren quitar mis tierras, como puede pasar en este
colegio, sino que también desde la perspectiva de quien
reivindica una tierra, porque esta reivindicando su Lugar en el
fondo, es como para ellos lo mas preciado. (29:04)

CP.M5.E.2.73

J: Profesor, ahora hablemos de evaluacion,
especificamente de evaluacidn.Si usted tuviera que evaluar
el desarrollo del pensamiento geogréfico junto con lo
trabajado en la clase, ¢como lo evaluaria usted? ; Cémo
evaluaria el desarrollo del pensamiento geografico en sus
estudiantes? (29:19)

CP.M5.E.2.74

G: Mira, voy a ser bien honesto, yo creo que mi experiencia es
muy privilegiada, porque yo esto lo evalto a través de un
terreno, entonces evaluarlo a través de un terreno es la mejor
forma, porque nosotros salimos a recorrer la ciudad, de hecho
hoy dia, yo este afio no hice tercero medio, que es donde se
hace esta actividad, salieron, y van a recorrer Santiago a
distintos lugares, entonces imaginate hacer una evaluacion,
(29:45) donde tu le hablais de tugurizacion y visitais un
tugurio, o hablais de segregacién y vais a un lugar donde la
ciudad esta segregada, o le hablais de opulencia urbana y van
a un lugar donde hay opulencia, bueno, ellos viven en lugares
opulentos. (30:01)

Entonces, la evaluacién es mucho més facil, es mucho mas
sencilla, porque cuando estas ahi de inmediato, los nifios van
aprendiendo, te van entregando informacion constante, porque
ya no es lo mismo decirle, mira, en esta cuestion es
gentrificada, que ir a un lugar que se esta gentrificando, no es
lo mismo la teoria decirle, oye, la gentrificacién es esto, que ir
al barrio Italia, porque ellos palpan lo que es la gentrificacién
en si mismo. (30:24) El afio pasado me tocd ir a distintos
lugares de Santiago, y les pedia ejemplos que trataran de
imaginarse un fenémeno asociado a la gentrificacion, e
inmediatamente lo podian hacer, porque estaban ahi
po.(30:42) Profe mire, en un futuro esta cuestion va a pasar,
esto va a ocurrir. Aqui van a llegar estas personas, se van a ir
estas otras. Aqui donde hay edificios es probable que lleguen
otros edificios, los habitantes originales de aca tienen que ser
expulsados, va a llegar las inmobiliarias, les van a comprar las
casas y van a llegar otros sectores sociales a vivir. Eso es
impagable, porque, no sé si has visto esos mapas que uno los
encuentra como material educativo donde aparecen ejemplos
de gentrificacion. Donde muestra un edificio que se esta
pintando, ya si po. Aca no po, acé es el nifio que va a un lugar
que esta viviendo la Gentrificacion, entonces es muy distinto.
Entonces claro, si tu me preguntas idealmente como lo evalto,
desde esa experiencia es impagable, es la mejor forma de
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evaluar geografia, y sobre todo este tipo de geografia es a
través del terreno, del trabajo de campo.

CP.M5.E.2.75

J: Los estudiantes en el terreno, ¢qué harian exactamente?
(31:53)

CP.M5.E.2.76

G: Mira, ellos van acompafiados de una guia, y en esa guia se
van construyendo distintas estaciones (31:58) y depende de lo
gue tengan que hacer en cada estacion, en algunos casos
tienen que escribir, en otros tienen que relacionar (32:03)
Hemos ido sofisticando el terreno, por ejemplo, ahora los
nifios van a Pefialolén a estudiar Viviendas Sociales (32:12) y
se encuentran con una pobladora, y esta chica les cuenta como
nace la poblacién, (32:18) como la gente se organiza para
conseguir una mejor vivienda (32:21) Entonces, la guia tiene
distintas partes, por decirlo asi, distintos elementos (32:30) y
después van a describir lo que nosotros llamamos guetos
verticales, o torres de alta densidad (32:37) Entonces
describen lo que ahi pasa, ellos describen lo que ven, como
que etnografian (32:43) Después van a Villa Portales, donde
hacen algo parecido, porque describen y comparan lo que ven
en la Villa Portales (32:51) con lo que vieron recién en los
yetas verticales, y mas encima se entrevistan con un dirigente
social, (32:55) con un presidente de Junta de VVecinos, y este
presidente les dice cémo se formé la via, cdmo es la via
comunitaria, (33:02) los problemas de seguridad que tienen,
entonces claro, todo esto es un privilegio, (33:08) porque yo
tengo el tiempo y la hora disponibles para pedirle a una
persona que conozco en Pefialolén que lo reciba, (33:18) a esa
persona se le paga, lo mismo en la Junta de VVecinos, averigué,
indagué quién era el presidente de la Junta de Vecinos,
(33:25) lo llamé, le expliqué, y aceptd conversar con nosotros,
entonces, todas esas cosas que parecen simples no son tan
simples (33:34) y se pueden hacer en un colegio como el que
yo trabajo, porque el colegio tiene los recursos para darmelo a
mi, (33:39) para que yo tenga el tiempo para organizarlo, y al
mismo tiempo los recursos econdmicos es que es necesario
gastar algo de plata (33:49)

Ojala fuera asi en todo Chile, ;verdad? Y ojala que fuera asi
también con todos los profesores de Chile (33:56) que tengan
interés por ensefiar geografia y que entiendan qué tienen que
ensefiar, (34:00) yo estoy de acuerdo con Marcelo cuando dice
que los profesores tienen un problema grave de entender bien
(34:06) lo que culturalmente les exige la ciudad. (34:10)
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CP.M5.E.2.77

J: Profesor, Ultima preguntita de esto y con esto
terminamos. (34:14) En la evaluacion, ¢a cudl de estos tres




elementos le prestaria més atencion? ¢ A conceptos,
habilidades o métodos?

CP.M5.E.2.78

G: Mira, ese es un debate que en el dltimo tiempo yo he
tratado de involucrarme harto porque me interesa, (34:31) y a
proposito de la Lana, que me parece que vino hace poco a
Chile, ¢verdad? (34:35)

CP.M5.E.2.79

J: Si, vino hace poco.(34:37)

CP.M5.E.2.80

G: Y yo la escuché a la Lana y decia algo que yo creo
profundamente, (34:40) que no se puede ensefiar geografia o
cualquier &rea vinculada con las ciencias sociales sin primero
partir por el concepto. (34:48) Entonces, hay una moda, que
incluso ella también fue parte en algiin momento, yo lo
recuerdo, (34:55) que decia que eran las habilidades, y ahora
como que toda esa oleada esta como revisdndose y estan
diciendo no, (35:02) primero el concepto. Yo siempre creo
que es el concepto, siempre.(35:05)

Mi experiencia con los docentes me dice que es muy dificil...
-Corte de Conexion- (35:19)

Pensamiento Geografico
remite al manejo de
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CP.M5.E.2.81

J: ¢ Al6, profesor? (35:20) ) Ald, disculpe, se me cortd un
poquito. ;,Me podria repetir lo Gltimo que me dijo con
respecto a que concepto siempre? (35:33) Usted habia
escuchado que era la cancidn y esta ola de que la gente estaba
con habilidades, y ahi quedé. (35:39)

CP.M5.E.2.82

G: Si, te decia que hubo una oleada muy fuerte y todavia la
hay respecto a que las ciencias sociales tienen que desarrollar
habilidades.(35:49) Estoy de acuerdo, pero primero tienen que
ensefiar el concepto. (35:51) Incluso la Lana en alguna época
estuvo diciendo eso, ahora volvio, volvio el tema del
concepto. (35:57) Entonces, a mi no me cabe ninguna duda
gue la geografia o cualquier ciencia social necesita del
concepto para desarrollar habilidades, (36:04) no al
revés.(36:06) Y lo mismo pasa con las metodologias. (36:08)
Para que un estudiante entienda qué es la geografia necesita
pensar geogréficamente. (36:13) Y para pensar
geogréficamente es necesario que el estudiante domine
algunas metodologias que son propias de la geografia.(36:19)
Entender que la geografia tiene herramientas propias distintas
a la economia y distintas a la historia. (36:25) Que hay
elementos que se parecen, eso es innegable, incluso que se
prestan. (36:30) Eso enriquece el analisis de cualquier
disciplina.(36:34)

Pero si el estudiante entiende que la geografia tiene métodos
propios, va a ser mas facil que desarrollar habilidades (36:40)
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y al mismo tiempo que en la esfera de lo concreto aplique qué
conceptos son los propios. (36:50)

(36:53)

CP.M5.E.2.83 | J: Profesor, muchas gracias, se lo agradezco un montén.

CP.M5.E.2.84 | G: De nada.(36:54)

CP.M5.E.2.85 | J: Deje de pausar la grabacion.

Anexo L. Entrevista CP.M5.E.1
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

10-11

Afios Ultimo Vinculo
Contractual

La Escuela donde Trabaja/ Tipo
de Colegio

Colegio Pedro de Valdivia pefialolén

Disciplinas Escolares que
ejerce

Historia, Geografia y Ciencias Sociales del plan comun; Electivo
Humanista: Geografia. Y Formacion ciudadana

Disciplinas Escolares que ha
ejercido

Religion, Coordinadora de facultad humanidades

Institucion Formadora

Universidad Diego Portales

Ao de Egreso

2013-ener 2014

Grado y Titulo

Licenciatura en Historia y Licenciatura en Educacioén. Titulo:
Profesora historia

Especializaciones

Diplomado: Evaluacion para el aprendizaje. Did4ctica de la Geografia.

N Entrevista

UMS

CP.M5.E.1.1 | J:Y tengo que compartir pantalla. (0:09) ;Se ve, profesor? (0:11)

CP.M5.E.1.2 | N:Si. (0:12)

CP.M5.E.1.3 | J: Ya.(0:12) Ya, profesora. Buenos dias, mucho gusto. (0:16) Mi nombre es José
Reyes, estoy en quinto afio de Pedagogia en Historia, en la UMCE, (0:22) y esta es
una entrevista en el marco de mi tesis de la evaluacion del pensamiento geogréfico en
aulas de ensefianza media en Santiago de Chile.(0:29) Anélisis de los dispositivos
evaluativos de geografia de los docentes de Historia y Geografia. (0:35) Primero,
profesora, comentarle que esta entrevista tiene cuatro partes principales. (0:40)
Antecedentes personales, preguntas generales, situacion y preguntas de




evaluacion.(0:44) La 1y la 2 son preguntas bien generales, ya, son como, no quiero
gue se explaye tanto, (0:49) es como para conocerla mas a usted y su relacién con la
geografia. (0:53) Mientras que las 3 y la 4 son ya es una situacidn en la cual, ahi la
vamos a ver viendo, (1:00) es una situacion en la cual yo quiero que se explaye, que
explique y todo lo demas. (1:04) ;Ya?

CP.M5.E.1.4 | N: Ok.(1:06)

CP.M5.E.15 | ----mremmmmmeemev

CP.M5.E.1.6 | J: Partamos. Antecedentes personales. (1:08) Profesora, ¢cudl es su nombre? (1:10)

CP.M5.E.1.7 | Ni --mmmmeeeemee (1:12)

CP.M5.E.1.8 | J: ¢(Cudl essu RUT? (1:15)

CP.M5.E.1.9 | Ni =meeeeeeeemmeev

CP.M5.E.1.10 | J: ¢ Cuéntos afios tiene? Disculpe la pregunta. (1:32)

CP.M5.E.1.11 | Ni =eeemmmmmmmeee (1:33)

CP.M5.E.1.12 | J: ; Cuéntos afios de experiencia tiene? (1:37)

CP.M5.E.1.13 | N: 10-11. (1:44) Si, 10-11, por ahi. (1:51)

CP.M5.E.1.14 | J: Ya, bien, ok. ;Cuantos afios ha durado su altimo contrato? (2:04)

CP.M5.E.1.15 | N: 6. (2:05)

CP.M5.E.1.16 | J: {En ddnde trabaja actualmente? (2:09)

CP.M5.E.1.17 | N: En el Colegio Pedro de Valdivia, Pefialolén. (2:23)

CP.M5.E.1.18 | J: ;{ Qué disciplinas ha ejercido escolarmente hablando? (2:30)

CP.M5.E.1.19 | N: Todas las del area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. (2:38) La asignatura
Plan Comun de Historia, en el antiguo curriculum el Electivo Humanista, (2:48) en el
curriculum actual Geografia, Territorio y Desafios Socioambientales, (2:54) y en el
tercero y cuarto medio de Educacién Ciudadana.(3:02)

CP.M5.E.1.20 | J: ¢{Ha hecho a lo largo de su carrera otra disciplina? (3:05) ¢Un taller, alguna
academia? (3:09)

CP.M5.E.1.21 | N: Si me ha tocado hacer religion, en otro colegio. (3:17) Ahora igual en el cargo que

desempefio, que es la Coordinadora de la Facultad de Humanidades, (3:21) tengo mi
cargo en el &rea de religién también. (3:26) Humanidades Contempla Historia,
Filosofia y Religion, (3:31) y la alternativa a religion, porque somos un colegio
laico.(3:38)




CP.M5.E.1.22

J: ¢ Dénde estudi6 pedagogia? (3:41)

CP.M5.E.1.23

N: En la Diego Portales. (3:45)

CP.M5.E.1.24

J: ¢ Cuéndo egresd? ¢ Qué afio? (3:53)

CP.M5.E.1.25

N: En 2013, o principio de 2014. (4:00) No recuerdo si fue en diciembre de 2013 o

enero de 2014, pero por ahi.(4:15)

CP.M5.E.1.26

J: ¢Cual es su grado? (4:06) ¢Cual es su titulo exactamente? (4:18)

CP.M5.E.1.27

N: Yo soy Licenciada en Historia, Licenciada en Educacion, (4:25) y Profesora de

Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Educacidon Media. (4:35)

CP.M5.E.1.28

J: ¢ Tiene alguna especializacion? ; Algan magister? (4:39)

CP.M5.E.1.29

N: Tengo Diplomado. (4:43)

CP.M5.E.1.30

J: ¢En qué? (4:45)

CP.M5.E.1.31

N: En Evaluacion para el Aprendizaje, (4:49) y actualmente estoy cursando el

Diplomado de Geografia de la UMCE.(4:54)

CP.M5.E.1.32

J: jGuau! (4:58) Todo entretenido. (4:59)

CP.M5.E.1.33

N: Si, muy buen terreno. (5:02)

CP.M5.E.1.34

J: Si, si, estuvo bueno. Una sorpresa realmente grata haberle encontrado ahi. (5:07)
ial! (5:08) Profesora, sigamos ahora con las preguntas generales. (5:11) Eso era todo

de antecedentes personales.(5:14) jYa! (5:16)

Preguntas Generales

bastante pobre como creo que hasta la actualidad en el sistema
educativo chileno. (5:35) Entonces, es como hasta ese entonces la
hermana menor de la historia, ¢cierto? (5:41) La ciencia auxiliar.
(5:45) Posteriormente en la universidad también, la verdad.(5:48)
La formacion geogréfica fue bien escueta, (5:56) manteniendo un
poco, sin declararlo explicitamente, (6:00) pero implicitamente se
puede inferir que en el fondo era el complemento de la historia.
(6:07) ¢ Ya? (6:07) Y después en mi desarrollo laboral, (6:14)
empiezo como a generar esta necesidad de complementar esto,
(6:20) esta area que sentia, o siento incluso todavia, (6:23)
bastante coja en mi formacién, (6:24) para poder potenciarlo

N Entrevista UMS
CP.M5.E.1.35 | J: Profesora, ¢cual es su relacién con la disciplina geografica?
(5:19) ¢Donde la aprendio? ¢ Le gusta? ¢No le gusta? (5:23)
CP.M5.E.1.36 | N: Bueno, la disciplina geogréafica desde mi vida escolar, (5:30) La presencia escolar de la

Geografia escasea en la
historia escolar de los
docentes

La Historia subordina a la
Geografia

La presencia de la
Geografia escasea en la
formacion docente




desde la sala de clases entendiendo (6:30) y posicionandolo como
dicen, desde la geografia critica, ¢ya? (6:34) Entendiendo como
la formacién ciudadana a partir de la geografia (6:38) y la
reflexion geogréfica, la justicia socioespacial y socioambiental,
obviamente. (6:44) Eso es como lo que me moviliza en la
disciplina.(6:51)

Proposito de la geografia
remite a la formacion
ciudadana

CP.M5.E.1.37

J: Ya. (6:52) A su juicio, ¢cual es la importancia y presencia
de la disciplina geografica (6:56) dentro del curriculum de
Historia y Geografia del Plan Comun o de Formacion
General? (7:02)

CP.M5.E.1.38

N: ¢Cudl es la importancia en lo que se declara? (7:05)

CP.M5.E.1.39

J: Si. (7:06) ¢ Tiene importancia o no tiene importancia? (7:08)

CP.M5.E.1.40

N: O sea, en lo que se declara, ta lees los planes y programas y
claro, esta a la par, (7:12) sefiala la necesidad del pensamiento
geogréfico, aparece, como te digo, explicitado textual.(7:26) Sin
embargo, de esa declaracidn, que mas parece una declaracion de
principios (7:32) que un hecho concreto, yo creo que hay dos
factores gque influyen bastante en eso. (7:37) Uno es la lectura
curricular que tenemos los docentes. (7:43) Porque si el
curriculum lo declara tan explicito, (7:46) entonces ¢por qué no
lo hacemos nosotros explicito en el aula? (7:48)

Yo creo que eso viene desde la formacién inicial.(7:51) La
mayoria de los docentes que estamos en ejercicio, (7:56)
sentimos que nuestra formacion histérica es mucho més potente
(7:58) o derechamente posicionamos la historia por encima de la
geografia, (8:01) entonces vamos relegandola siempre a este
segundo plano, (8:05) a esta condicién de acompafiamiento o de
complemento. (8:11) Ahora, si bien eso se declara en los
propositos de la asignatura, (8:19) en las habilidades centrales y
las habilidades disciplinares de la asignatura de historia, (8:24)
luego el desglose curricular la empieza a minimizar, (8:30)
dejandola en ciertos niveles como una unidad, (8:36) pero
cuando es una unidad, que eso es en octavo basico, (8:41) en
cuarto o quinto basico, es una unidad versus otras tres unidades
de historia. (8:48) Entonces, en cantidad esta en desmedro y en
calidad, (8:55) creo que queda en las manos la responsabilidad
profesional de cada uno de nosotros.(9:04)

Presencia préctica de la
Geografia escasea en en
el curriculum.

Historia subordina a la
Geografia

Presencia geogréfica
escasea en la formacién
docente

Presencia practica de la
Geografia escasea en en
el curriculum.

La ensefianza de la
Geografia depende de los
docentes

CP.M5.E.141

J: Asu juicio, ¢usted reconoce lo que es el pensamiento
geogréfico? (9:08) ¢ Como definiria el pensamiento
geogréfico? ¢ Qué es? (9:16)

CP.M5.E.1.42

N: Uy... jajaja




CP.M5.E.1.43

J: Responda con lo que sabe, profe. Esa es la gracia de la
entrevista. (9:19)

CP.M5.E.1.44

N: Ya, bueno, creo que es una respuesta bien amplia, (9:26) y no
sé si tenga una respuesta precisa y exacta, (9:30) pero tiene que
ver primero con la conciencia de la condicién de espacialidad
(9:35) que tenemos todos los seres humanos, (9:39) como de
entendernos como seres espaciales, (9:42) y como este vinculo
cotidiano e inalienable que tenemos con el entorno, (9:50) con el
espacio geografico, con el medio natural que nos rodea, (9:55)
condiciona todo el resto de las acciones de la vida del ser
humano.(10:00) Yo siempre le digo a mis estudiantes, cuando el
profesor o la profesora de matematicas les dice (10:05) como la
matematica la necesitan para todo en la vida, (10:08) ya, pero
antes de la matematica esta la geografia, (10:10) porque
absolutamente todo lo que hacemos se desarrolla en un soporte
material, (10:15) que es este espacio geografico en el que
habitamos. (10:17) Y las formas en que nos relacionamos, como
nos conformamos como sociedad, (10:22) van a depender de ese
entorno geogréfico en el que nos desenvolvemos (10:26) y cémo
ese entorno nos va transformando a nosotros, (10:29) pero a su
vez nosotros lo vamos transformando el entorno. (10:35)
Entonces, con toda esa vuelta, no sé si respondi.(10:38) Jajaj

Pensamiento Geogréafico
remite a la experiencia en
el espacio

El pensamiento
Geografico remite a
relaciones en el espacio

CP.M5.E.1.45

J: Si, yo senti que si. (10:40)

CP.M5.E.1.46

N: El Pensamiento Geogréfico es la conciencia de la condicién
de espacialidad (10:44) y la reflexion de las relaciones que se
generan entre la interaccion del ser humano con el medio. (10:52)
Podria ser.(10:52)

Pensamiento Geogréfico
remite a la experiencia en
el espacio

CP.M5.E.1.47

J: Profesora, ¢qué nocién tiene de espacio geografico usted?
(11:01) ¢ Qué significa? (11:02)

CP.M5.E.1.48

N: ¢Nocion? (11:03)

CP.M5.E.1.49

J: O sea, ¢qué nocidn tiene? ¢ Qué es el espacio geografico
segun usted? (11:08)

CP.M5.E.1.50

N: El espacio geografico es, como te decia recién, el soporte
material de la vida, (11:18) de la vida misma, del ser humano.
(11:24) Es como el resultado de la ecuacion o de la suma de ser
humano y naturaleza.(11:31) Esa interaccion nos genera este...
como soporte de la vida, que es el espacio geogréfico. (11:41)

Espacio Geogréafico
remite a la relacion
Humano medio

CP.M5.E.1.51

J: Genial. (11:42) Y dltima preguntita de esta seccion.(11:44)
¢Reconoce alguna diferencia entre el pensamiento espacial y
el pensamiento geogréafico? (11:53)




CP.M5.E.1.52

N: Creo, José, sin estar segura de si esta correcto o no, (11:56)
pero creo que cuando hablamos del pensamiento espacial es
como esta nocién mucho mas amplia (12:00) que te he
mencionado recién, como del sentido de la espacialidad. (12:05)
El pensamiento geogréfico ya tiene ciertos matices mas
especificos y mas disciplinares, (12:10) como hablar de
categorias de analisis de la geografia y poder quizés... (12:16)
Porque al final el espacio geografico es todo, entonces es
demasiado amplio. (12:20) Como una disciplina lo analiza todo,
lo estudia todo.(12:23) Entonces vamos categorizando y
sefialando los matices, (12:28) las diferencias de lo que va a ser,
no sé, el lugar, del paisaje, el territorio, (12:34) con su respectivo
sentido de pertenencia o identidad que genera en los grupos
humanos. (12:42) Por ahi. (12:43)

Pensamiento Geogréafico
remite al conocimiento
académico

Situacion

CP.M5.E.1.53

J: Ya.(12:43) Y la diferencia. (12:47) Ya. (12:47) Listo,
profe.Muchas gracias. (12:49) Terminamos la parte de
preguntas generales.y ahora es donde yo le hago una pregunta a
usted. (12:53) Asi como para un poquito interactuar en la
entrevista.(12:56) Que es en el sentido de que la situacién, yo
puedo proponer dos. (12:59) Usted tiene que escoger una de
estas. (13:02) O nos vamos hacia el electivo de Geografia o nos
vamos a Formacion Ciudadana Cuarto Medio.(13:07) (A cuél le
gustaria a usted? (13:08)

CP.M5.E.1.54

N: El electivo. (13:10)

CP.M5.E.1.55

J: Ya, Geografia. Perfecto.(13:12) En ese caso, la situacién es la
siguiente. (13:14) Recuerde, aqui yo si quiero que se explaye
mas. (13:17) Este es también parte del grueso de la
entrevista.(13:21) Si usted tuviera que realizar una clase de
Geografia, (13:23) Una clase, ojito. (13:25) En la escuela donde
usted trabaja actualmente. (13:28) En su contexto.(13:30) En el
siguiente objetivo de aprendizaje de tercero medio. (13:32) O del
electivo. (13:34) Explicar el espacio geografico como una
construccion social.(13:37) Producto de las interacciones entre
los grupos humanos y el medio. (13:40) Que influyen en las
multiples dimensiones de la vida en sociedad. (13:44) La
pregunta es.(13:45)

¢Como enfrentaria esta clase? (13:47) ¢Con qué hecho o
acontecimiento usted problematizaria este objetivo? (13:56)

CP.M5.E.1.56

N: Ya, vamos viendo. (13:58) Primero, para problematizar el
objetivo. (14:01) Partiria como desglosando conceptos.(14:05) Y
lo haria de atrés hacia adelante. (14:07) Desde creo lo mas
general. (14:09) Que son las dimensiones de la vida en




sociedad.(14:11) Entonces partiria tanteando. (14:12) Y si no,
explicando cuales son estas dimensiones en la vida en sociedad.
(14:17) Para que los estudiantes puedan entender que al
final.(14:18) Todo lo que hacemos las personas. (14:20)
También, al igual que el espacio geogréafico. (14:22) Es algo
demasiado amplio y extenso.(14:23) Lo vamos a categorizar.
(14:25) Vamos a hablar del &mbito politico, social, econémico,
cultural. (14:29) Y también el ambito geografico.(14:30)
Entonces ahi. (14:34) Partiria problematizando con un ejemplo
muy cotidiano. (14:37) Insisto, todavia en la dimensién de la vida
en sociedad.(14:40) ;Cémo lo haria? (14:41) Por ejemplo, les
diria una accion que realicen ellos. (14:44) Venir al colegio.
(14:46) Entonces les podria preguntar.(14:47) Si esta accion.
(14:49) ¢De cual de estas dimensiones de la vida en sociedad?
(14:52) ¢ A cudl de estas dimensiones corresponde? (14:57)
Idealmente me tendrian que responder que a la cultural. (15:01)
Porque uno a la escuela asiste a aprender.(15:03) Pero también
me podrian decir que es social. (15:06) Porque quizéas para ellos.
(15:08) El aprendizaje no es su prioridad.(15:10) Sino las
relaciones sociales. (15:11) Ver a sus amigos. (15:14) Tener
interacciones con otras personas.(15:19) Podriamos quizas
ahondar en que... Podria estar en la dimension econémica.
(15:24) En mi contexto. (15:25) Porque es un colegio
particular.(15:27) Nosotros venimos a este colegio. (15:28) Que
nuestras familias deciden pagar. (15:30) Y no vamos al colegio
municipal.(15:32) Que nos queda cerca de la casa. (15:35) O
politico. (15:36) Porque podrian decir que la educacion es un
derecho.(15:39) Que lo tiene que garantizar el Estado. (15:41)
Todos los nifios, nifias y adolescentes de nuestro pais etc. (15:43)
Y podriamos ir viendo finamente.(15:47) en la categoria de
geografia. (15:51) Decir por qué vienen a este colegio. (15:53) Y
no al Pedro de Valdivia también que es de la misma red, pero que
queda en Las Condes. (15:58) Me van a decir.(15:59) Porque les
gueda cerca. (16:01) Llegan caminando, que sé yo. (16:03)
Entonces de ahi llegar a la conclusion.(16:05) Que todo lo que
hacemos los seres humanos. (16:08) Probablemente va a tener de
todos los matices. (16:11) De estos &mbitos o dimensiones de la
vida en sociedad.(16:13) Pero siempre vamos a tener que
analizar. (16:15) Y pensar criticamente cudl es el que prevalece.
(16:17) O cuadl es el que esta por encima de los otros.(16:21) Y
luego de eso. (16:22) Teniendo eso claro. (16:27) Me saltaria al
concepto de espacio geogréafico.(16:31) Construir colectivamente
quizas. (16:33) Lo que es el espacio geografico. (16:35) Y ahi lo
haria.(16:36) Con esta ecuacién matematica muy simple. (16:39)
Como naturaleza, Ser humano, Igual, Geografia o espacio
geogréfico. (16:50) Una construccién social.(16:52) Producto de
las interacciones entre los grupos humanos. (16:55) Y el medio.
(16:56) Y ahi quizés podria empezar a cuestionar.(17:00) Si el
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geografia se estructura
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espacio geografico. (17:05) Es una construccion social. (17:07)
Sobre el medio.(17:08) O es el medio el que va construyendo y
condicionando las conductas sociales. (17:13) Por
ejemplo.(17:14) Pensaria en imagenes de culturas precolombinas.
(17:17) Los cultivos de las grandes civilizaciones. (17:20) De la
América precolombina.(17:22) Pondria imagenes de chinampas
quizaés. (17:25) De terrazas de cultivo inca. (17:29) O del sistema
de tal y rosa maya.(17:32) Y ahi les pediria que ellos digan.
(17:34) Si es el ser humano quien esta. (17:38) Transformando el
medio.(17:39) O es el medio el que obliga al ser humano. (17:41)
A tener que adaptarse. (17:43) Y buscar la forma de
poder.(17:46) Habitarlo. (17:47) Y poder. (17:51) Rescatar de
ahi.(17:52) Lo que se necesita para la vida. (18:01)

Después de esa reflexién. (18:04) Cambiaria la imagen.(18:05)
De estas culturas precolombinas. (18:08) A unas imagenes de, no
sé Campos Fruticolas. (18:14) De produccion. (18:16) A gran
escala.(18:17) De alguna transnacional. (18:19) Que se encuentra
en el territorio nacional. (18:22) Y para seguir.(18:26)
Problematizando. (18:28) Quizéas pondria estas tipicas iméagenes.
(18:30) De temporeros o temporeras.(18:31) Vestidos casi como
astronautas. (18:34) Fumigando. (18:35) O aplicando algun tipo
de.(18:38) Quimico. (18:40) A los cultivos. (18:42) Y ahi seguir
problematizando.(18:43) Entonces, como esta relacion. (18:45)
Entre el ser humano y el medio. (18:47) Se ha ido
transformando.(18:49) Y ahi problematizarlo desde. (18:52)
Decisiones politicas. (18:53) Econémicas.(18:55) Y sociales
obviamente que engloba todo esto. (19:00)

La ensefianza de la
Geografia remite a
temporalidad histérica

La ensefianza de la
Geografia utiliza recursos
visuales

La ensefianza de la
Geografia remite a
temporalidad histérica

La ensefianza de la
Geografia se asocia a
problematicas
medioambientales

CP.M5.E.1.57

J: Genial. (19:02) Aparte de.(19:03) Como usted habia dicho.
(19:05) Aparte de las imagenes de culturas precolombinas.
(19:07) O las imagenes de campos fruticolas.(19:09) A gran
escala de transnacionales. (19:11) ¢ Usaria algun otro recurso?
(19:13) Sea visual o audiovisual. (19:14)

CP.M5.E.1.58

N: Porque la pregunta inicial. (19:23) Era como problematizar
este objetivo. (19:25) ¢ Cierto?

CP.M5.E.1.59

J: Claro.

CP.M5.E.1.60

Mira, si vamos como en este mismo orden.(19:33) Que después
de. (19:35) Analizar las dimensiones de la vida. (19:36) De la
sociedad.(19:37) Después de explicar como el ser humano.
(19:38) Interactta con el entorno natural. (19:41) Y pasar desde
esta relacion.(19:43) Con la naturaleza de las culturas
precolombinas. (19:45) Al modelo econdmico actual. (19:48)
Quizas también podria.(19:49) Complementarlo con un material
audiovisual. (19:51) De algun. (19:53) De alguna ONG.(19:55) O
testimonios de defensores de la tierra. (19:59) Para sefialar.




(20:00) Como la vision.(20:02) Desde los propios actores.
(20:03) De los habitantes de estos territorios. (20:06) Invadidos
por la.(20:09) La agroindustria. (20:12) O algun tipo de. (20:15)
No necesariamente la agroindustria.(20:16) No sé. (20:16) Algin
tipo de. (20:19) De rubro.(20:22) Extractivista. (20:23) De gran
impacto. (20:24) La mineria, por ejemplo, en Chile.(20:26)
Podria ser un ejemplo también. (20:29) Y relatos de las
comunidades. (20:30) Como les afecta.(20:32) En. (20:34) La
escasez hidricas. (20:37) O en.(20:39) La. (20:40) El garantizar.
(20:42) Los recursos naturales para las generaciones
futuras.(20:44) Entonces quizas llegaria después hasta. (20:47)
El. (20:47) Hablar y pensar en modelos de desarrollo.(20:50) Y
hablar de la importancia de la sustentabilidad. (20:52) Y cémo.
(20:55) Senalar.(20:56) O llevar a nuestros estudiantes. (20:57) A
reflexionar. (20:59) Pero no s6lo como.(21:00) Espectadores y
decir como. (21:02) Que terrible. (21:02) Sino como llevarlos a
cuestionarse a ellos como ciudadanos.(21:05) O ciudadanas.
(21:06) Y sobre todo. (21:08) Como consumidoras y
consumidores.(21:12) Cuénto. (21:13) Cuanto parte del problema
somos. (21:15) Ya.(21:16) Comparte de este modelo de
desarrollo. (21:19) No sustentable. (21:21) Que prioriza el
crecimiento econdémico.(21:22) En desmedro del desarrollo
social. (21:24) De cuidado medioambiental. (21:26) Y luego
como.(21:28) Reflexionar para potenciar la accion. (21:31) Ok.
(21:31) Hay un problema muy grande.(21:34) Esté4 aqui. (21:35)
Enfrente de nuestras narices. (21:37) Esperamos que otros se
hagan cargo.(21:39) O también asumimos las responsabilidades
que aqui nos competen. (21:44)

La ensefianza de la
Geografia remite a
problematicas territoriales

La ensefianza de la
Geografia remite a
problematicas
medioambientales

El propdsito de la
ensefianza de la
Geografia remite a la
formacion de ciudadanos

La ensefianza de la
Geografia remite a la
reflexién

CP.M5.E.1.61

J: Ultima pregunta de esta seccion. (21:46) Profesora.(21:47)

¢ Cudles creen que serian los principales obstaculos que
tendria que afrontar para realizar esta clase? (21:52) Pueden
ser tanto del contexto.... conocimientos previos...

CP.M5.E.1.62

N: Yo creo que conocimientos previos. (22:02) No se nos vuelve.
(22:04) Tan complejo.(22:06) Porque ya para tercero medio.
(22:07) Hablar de este tipo de temas. (22:10) Son casi como de
sentido comudn.(22:12) O sea es facil llegar a estas reflexiones.
(22:14) Sin embargo una complicacién. (22:16) Yo creo que
tiene que ver con el.(22:20) El neoliberalismo arraigado. (22:22)
En el ADN. (22:24) De la poblacion chilena.(22:26) De este.
(22:27) Cuando te cuestionas. (22:29) Tu modelo de
consumo.(22:31) En el fondo incomoda. (22:33) Porque en el
contexto. (22:35) Al menos en el que yo trabajo.(22:36) Igual me
atreveria a decir. (22:37) Como en el contexto chileno en general.
(22:39) A las personas les gusta consumir.(22:41) Les gusta
comprar. (22:43) Les gusta. (22:46) Tener.(22:47) Sin mayor.
(22:49) Reflexion o responsabilidad. (22:51) De la generacion de

Problemaética se asocia al
modelo de consumo




residuos.(22:52) De la huella de carbono que vas dejando atras.
(22:56) Y aqui bueno. (22:58) Siento que igual nos vamos un
poco.(23:01) Del concepto. (23:02) EIl concepto espacio
geogréfico. (23:04) Como tal.(23:05) Pero creo que sensibilizar.
(23:07) Desde el cuestionamiento. (23:10) Y la importancia de la
sustentabilidad.(23:12) Es la forma de generar. un mayor vinculo
con el contenido. (23:17) Y como hacernos responsables del
espacio geografico finalmente también. (23:22) Como esta idea
mas amplia.(23:25) De pensar en el bien comdn. (23:27) No solo
en mi metro cuadrado. (23:29) Lo que yo quiero.(23:29) Lo que
me importa. (23:30) Lo que me interesa. (23:37)

La ensefianza de la
geografia remite a
problemas
medioambientales

La ensefianza de la
Geografia remite a lo
actitudinal

Evaluacién - Pensamiento Geografico

CP.M5.E.1.63

J: Muchas gracias.(23:38) Pasamos a la Ultima parte. (23:40)
En estos diez minutos que nos quedan. (23:42) Casi once
minutos que nos quedan.(23:44) Que seria ya la parte de.
(23:46) Las preguntas de evaluacion. (23:50) Primero que todo
comentarle.(23:52) Que el ministerio de educacion. (23:53)
Dentro de los elementos que tenemos que desarrollar. (23:56)
Como profesores de historia y geografia.(23:58) Y también el
lectivo de geografia. (24:00) Nos pide desarrollar el
pensamiento geografico. (24:03) Este término.(24:04)
Académicamente hablando. (24:05) Esta sumamente
cuestionado. (24:06) Porque es muy amplio.(24:08) Es entonces
en el cual. (24:10) Tanto el ministerio de educacion. (24:11) Si
bien propone su propia definicion.(24:15) También propone que
el profesor. (24:16) También haga su intervencion. (24:18) Y la
mejor forma de hacer esta intervencion.(24:20) Creemos en esta
investigacion. (24:21) Es a través de la siguiente definicion.
(24:23) El pensamiento geografico es.(24:25) Un conjunto de
conceptos, habilidades y métodos. (24:29) Pertenecientes a la
disciplina de la geografia. (24:31) Desde el cual razona.(24:32)
Alguien que hace geografia. (24:34)

Si en esta clase. (24:36) Que usted acaba de formar.(24:37)
Nosotros tuviéramos que desarrollar. (24:39) Ahora el
pensamiento geografico. (24:42) Tuviéramos que en general
desarrollarlo.(24:43) En torno a esta definicion. (24:46)

¢ Qué conceptos desarrollaria usted dentro de su clase?
Puede repetir. (24:54) Incluso contenido que habia dicho
anteriormente.

CP.M5.E.1.64

N: Yo creo que ahora le daria un giro. (25:01) Mas disciplinar.
(25:04) Menos medio ambiental.(25:06) Me quedaria. (25:07)
Con esta logica. (25:08) Del espacio geogréfico.(25:10) Como el
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todo. (25:13) Buscaria. (25:15) Trabajar con las categorias de
analisis.(25:17) De la geografia. (25:19) Entonces. (25:21) Ya he
explicado.(25:23) Que la vida en sociedad. (25:24) Todo lo que
hacemos los seres humanos. (25:26) Lo categorizamos.(25:27)
Yo siempre digo a mis estudiantes. (25:28) Cuando hablo de
categorias de analisis. (25:30) Esto es lo mismo que tu
cléset.(25:31) ¢Para qué tienes cajones? (25:33) Si tienes un gran
bulto con calcetines, sostenes, poleras (25:36) Es muy dificil.
(25:38) Lo mismo pasa con las disciplinas.(25:40) Necesitamos
categorizar y que en un lado esté todo lo similar, a todo lo con
ciertas caracteristicas.(25:47) Entonces. (25:48) Si ya sabemos
que la vida en sociedad. (25:50) Tiene estas categorias que
mencionamos anteriormente.(25:52) Lo mismo va a pasar con el
espacio geografico. (25:55) Necesitamos poder ordenar un poco
las relaciones.(25:58) Que el ser humano genera. (26:00) En este
soporte material que es la naturaleza.(26:03) Y lo vamos a
dividir. (26:06) Trataria. (26:07) Yo creo que si bien en la
geografia no es posible.(26:10) Ordenar. (26:11) De lo més
macro a lo micro. (26:13) Estas categorias de analisis.(26:15) Si
creo que se puede. (26:17) En cierta manera. (26:18) Cuando
hablamos.(26:19) De medio ambiente. (26:20) O ambiente.
(26:22) Que es una categoria que nos habla.(26:24) De la
naturaleza en si misma. (26:27) Como el soporte. (26:28) De la
vida humana.(26:31) Después hablaria. (26:32) Como el
concepto de region. (26:34) Que en si es otra forma.(26:36) De
categorizar elementos comunes. (26:38) De las sociedades.
(26:39) O de las caracteristicas fisicas.(26:41) De los territorios.
(26:43) Entonces pondria ejemplos de regiones. (26:45) El
mundo quiz&s lo podemos dividir.(26:46) En regiones. (26:49)
Regiones por religion. (26:51) Culturales.(26:52) Regiones por
lengua. (26:53) Regiones por clima etc. Luego.(26:58) Hablaria
del paisaje. (27:00) Quizas para explicar. (27:02) Cual es
la.(27:04) La manera. (27:05) En que vamos a utilizar, desde la
geografia, el concepto Paisaje. (27:09) Porque en el dia a dia.
(27:11) Todos hablamos del paisaje.(27:12) Y lo utilizamos
como un concepto muy comun. (27:15) Muy cotidiano. (27:16)
Pero obviamente cuando le damos esta vuelta.(27:18) Desde la
disciplina geogréfica. (27:20) Adquiere como otro matiz. (27:22)
Y un matiz.(27:24) También bien. (27:26) Con ciertos rasgos
comunes. (27:28) Con el concepto de Lugar.(27:29) O con la
categoria de Lugar. (27:31) Entonces iria como. (27:33) Medio
ambiente.(27:34) Regidn. (27:35) Paisaje. (27:36) Lugar.(27:38)
Y territorio. (27:40) ¢ Ya? (27:41) Y también entendiendo que el
territorio puede ser muy micro. (27:44) O también mas
extenso.(27:46) O sea. (27:48) Creo que cuando hablo del
concepto Territorio. (27:50) Siempre parto con la ldgica de que
nuestro cuerpo.(27:52) Es nuestro territorio mas proximo. (27:54)
Luego hablamos como de la pieza. (27:57) Y yo les digo.(27:58)
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¢Por qué la pieza es tuya? (28:00) ¢Pagas tu el dividendo?
(28:01) ¢Pagas tu el arrendo de tu casa? (28:02) No, no, en
realidad no. (28:04) No me pertenece. (28:04) Ok, pero te
apropias de ese espacio.(28:06) Lo haces tu y lo sientes. (28:10)
Representa tu identidad. (28:11) Luego nos vamos al
colegio.(28:13) Si usted pasa por afuera con un familiar. (28:14)
Le dice. (28:15) Mira ese es mi colegio.(28:17) Y lo mismo.
(28:17) ¢Es tuyo? (28:18) ¢Eres el duefio de este terreno? (28:20)
¢Eres ti? (28:22) No, no, en realidad no. (28:25) Pero paso
ahi.(28:26) Cinco dias a la semana. (28:27) Ocho dias al dia.
(28:29) O sea, ocho horas al dia.(28:32) Y luego. (28:33)
También siempre. (28:36) Ampliandolo alin mas.(28:38) Porque
en ciertas avenidas. (28:39) O calles. (28:40) Los postes de la
luz.(28:42) Estan pistados blanco con negro. (28:43) En otros
rojos con azul. (28:45) Territorios también desde la identidad
futbolistica.(28:47) Creo que. (28:49) Desde ahi. (28:51) Trataria
de realizar mi clase.(28:53) Buscando fomentar y desarrollar el
pensamiento geogréfico. (28:57) Explicandoles que la geografia.
(28:58) Finalmente es esta disciplina que estudia.(29:00) Que
abarca absolutamente todo lo que hacemos los seres humanos.
(29:04) Y para poder hacerlo. (29:05) Tienen que tener estas
categorias.(29:07) Que nos permiten ir. (29:09) Como juntando.
(29:11) O seccionando.(29:14) Los elementos que la componen.
(29:17)

La ensefianza del
pensamiento Geografico
remite a conceptos

CP.M5.E.1.65

J: Ahora. (29:18) Pasando a la evaluacion.(29:20) Si usted
tuviera que evaluar. (29:23) El desarrollo del pensamiento
geografico. (29:27) Con lo trabajado en su clase.(29:29)
¢Coémo evaluaria? el desarrollo del pensamiento geografico
en los estudiantes, de la clase que usted me acaba de decir?
(29:41)

CP.M5.E.1.66

N: De esa clase.(29:43) Les pediria la narracion. (29:46) De una
anécdota. (29:48) Personal.(29:49) De alguna historia. (29:52)
Personal. (29:53) Que dé cuenta.(29:54) De su condicion de
espacialidad. (29:56) Y que utilice al menos. (29:58) No
$6.(29:58) Tres de estos conceptos geograficos. (30:01) Pero
aplicados correctamente. (30:04)

Que cuente el viaje de las vacaciones.(30:07) Del verano. (30:08)
O un dia comun y corriente. (30:10) En su dia cotidiano.(30:12)
Donde se levanta bien al colegio. (30:13) Pero que en esa
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narracion. (30:14) Pueda incorporar.(30:16) Adecuadamente, a lo
menos tres de estas categorias.

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
remite a la experiencia
del estudiantado

CP.M5.E.1.67

J: Si yo le tuviera que hacer la pregunta. (30:28) Esta
evaluacion que usted me acaba de realizar. (30:31)
Usted.(30:32)

Entre los conceptos, habilidades o métodos. (30:35) ¢ Cual le
prestaria mayor atencion? (30:39)

Asi como. (30:40) ¢ Cual le prestaria mayor atencion? (30:42) A
la hora de evaluar este pensamiento geografico.(30:46)

CP.M5.E.1.68

N: Yo creo que las habilidades. (30:48) Porque si bien son los
conceptos los que van a sustentar. (30:50) Esta
evaluacion.(30:52) No hay concepto por si solo. (30:53) Sino la
habilidad de poder. (30:57) Insertarlo.(30:59) En una. (31:01)
Quizas desarrollar la habilidad. (31:02) De poder explicar.(31:04)
O poder. (31:06) Contextualizar en diferentes situaciones.
(31:08) EI concepto aprendido.(31:17)

El pensamiento
Geografico remite a
herramientas

CP.M5.E.1.69

J: ¢ Qué metodologia de evaluacion. (31:19) Seria esta
especificamente? (31:21) ¢Usaria a lo mejor alguna rabrica?
(31:23) ¢ Alguna pauta de cotejo? (31:24) ¢ O lo haria
simplemente con revisarlo?

CP.M5.E.1.70

N: Yo creo que una escala de apreciacion. (31:33) La verdad.
(31:34) Como el criterio.(31:36) Si utiliza. (31:37) Los
conceptos. (31:40) La cantidad que se le solicitan.(31:42) Si el
relato da cuenta. (31:44) De la condicion de espacialidad. (31:46)
Para cada uno de los conceptos.(31:48) Si esta. (31:51) Aplicado.
(31:52) Correctamente.(31:53) Dentro del relato. (31:54) Y desde
su significado. (31:56) Como categoria de analisis.(32:00) De la
disciplina geogréafica. (32:05)

La evaluacion remite a
calificacion - puntaje

CP.M5.E.1.71

J: Y Gltima preguntita. (32:07) Para ir acabando.(32:11) Dentro
de esta evaluacién. (32:12) Los estudiantes. (32:14) Como usted
se lo imagina.(32:15) ¢ Los estudiantes usarian mapas? (32:18)
¢Usarian citas textuales? (32:20) ¢ Fotografias? (32:21) (O
simplemente seria la redaccion? (32:23) De los estudiantes.
(32:24) De esa historia personal que ellos cuentan. (32:27)

CP.M5.E.1.72

N: Creo que seria solo una redaccion.(32:29) Ya. (32:33) Ahora,
si lo queremos complejizar atin més. (32:34) Claro, podriamos
pedir el respaldo de una imagen.(32:37) Que nos permita como.
(32:39) Extraer de ella. (32:41) O evidenciar en esta
imagen.(32:43) No sé, fotografia. (32:44) Como estamos
buscando. (32:48) La narracion.(32:49) De alguna anécdota

La evaluacidn del
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personal. (32:51) De alguna imagen. (32:53) O foto que nos
muestre.(32:55) Algunos de estos elementos. (33:00) Conceptos.

Anexo M. Entrevista CP.m5.E.2

Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha:

Nombre

Rut

Edad

Afos de Experiencias

4

Afios Ultimo Vinculo Contractual

0

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de
Colegio

Saint George College

Disciplinas Escolares que ejerce

Historia, Ciencias sociales.

Disciplinas Escolares que ha ejercido No
Institucién Formadora uc
Afio de Egreso 2019

Grado y Titulo

Licenciatura en Historia y Programa de Formacién pedagdégica

Especializaciones

Master en investigacién en educacion con especialidad en
ciencias sociales

N Entrevista

UMS

CP.m5.E.2.1

J: Y voy a compartir pantalla. (0:08) ¢Se ve, profesor? (0:11)

CP.m5.E.2.2

JP: Se ve, si, si, si. Perfecto

CP.m5.E.2.3

(0:41)

J: ¢ Estoy grabando? A ver si estoy grabando. (0:16) Ya, profesor. Primero que todo,
también agradecerle y comentarle, mi nombre es (0:21) José Reyes Guerra, y esta es
parte de una entrevista que estoy haciendo para mi (0:24) tesis de la evaluacion del
pensamiento geografico en aulas de ensefianza media en (0:28) Santiago de Chile,
analisis dispositivo evaluativo de geografia de los docentes (0:32) de historia y
geografia. En este caso, usted trabajé en el Saint George hace 1 o 2 afios, (0 no?

CP.m5.E.2.4

JP: Hasta el afio pasado, si. Hasta mediados del 2024.




CP.m5.E.2.5 | J: Genial. Entonces me sirve, por asi decirlo, (0:47) poder entrevistarle porque cabe
justo dentro de la muestra, que ya se la voy a (0:51) contar... Entonces, profesor,
dentro de todo, esta entrevista consta de cuatro partes. (0:58) Antecedentes personales,
cosas muy generales de usted, preguntas generales (1:02) que son como su relacién
con la geografia, donde aprendid, todo eso, una (1:07) situacion, que es la tercera
parte, y finalmente las preguntas de evaluacion.(1:11) ;Queda claro? En la primera y
en la segunda parte no quiero respuestas tan (1:17) especificas, sino que son como
preguntas bien generales, como cual es su nombre, etc. (1:24)

CP.m5.E.2.6 | ---------mmmm--

CP.m5.E.2.7 | J: Entonces, profesor, ¢cual es su nombre?

CP.m5.E.2.8 | JP; ------mmmmem

CP.m5.E.2.9 | J: ;Cudl es su rut? (1:43)

CP.m5.E.2.10 | JP; ------mmmmmmmmmee-

CP.m5.E.2.11 | J: {Cuantos afios tiene? (1:58)

CP.m5.E.2.12 | JP; -------mmmm--

CP.m5.E.2.13 | J: ¢ Cuéntos afios de experiencia tiene? (2:04)

CP.m5.E.2.14 | JP: Cinco afios, diria, si. (2:10)

CP.m5.E.2.15 | J: ¢En este caso usted esta trabajando actualmente como docente? (2:14)

CP.m5.E.2.16 | JP: No, actualmente no.

CP.m5.E.2.17 | J: ¢ Cudl fue la ultima escuela en donde trabajé? (2:22)

CP.m5.E.2.18 | JP: Como profesor, St. George's College. (2:30)

CP.m5.E.2.19 | J: ;{Qué disciplinas escolares ejercia? (2:35)

CP.m5.E.2.20 | JP: Bueno, Historia, Ciencias Sociales, Historia y Geografia, Ciencias Sociales.
(2:44)

CP.m5.E.2.21 | J: ¢ Habia algln electivo o algo dentro del colegio que ejerciera, o a lo mejor una
(2:49) academia, un taller?

CP.m5.E.2.22 | JP: No, no.

CP.m5.E.2.23 | J: ; Dénde estudio en su institucién formadora como docente? (2:59)

CP.m5.E.2.24 | JP: En la Pontificia Universidad Catolica de Chile. Licenciatura y Pedagogia. (3:09)

CP.m5.E.2.25 | J: ¢Estudi6 licenciatura en Historia y después? (3:13)




CP.m5.E.2.26 | JP: Licenciatura en Historia y después hice lo que se llama el PFP, el Programa de
Formacion Pedagdgica.

CP.m5.E.2.27 | J: {Qué afio egres6? (3:26)

CP.m5.E.2.28 | JP: EI 2019, y el 2020 comencé a trabajar. (3:34)

CP.m5.E.2.29 | J: Eso seria todo por antecedentes personales, y ahora vamos a las preguntas
generales. (3:41) Ah, mentira, me falté algo. ¢Profesor tiene alguna especializacion?
¢Magister, Diplomado? (3:47)

CP.m5.E.2.30 | JP: Si, tengo un master en Investigacion en Educacion con especialidad didactica de
las Ciencias Sociales. (4:02)

CP.m5.E.2.31 | J: Ahora si. Profesor, preguntas generales.

Preguntas Generales

N

Entrevista

UMS

CP.m5.E.2.32

J: Profesor, ¢cual es su relacion con la disciplina geografica?
¢Dénde la aprendio? ¢ Le gusta? ¢;No le gusta? (4:23)

CP.m5.E.2.33

JP: Bueno, aqui voy a hablar, asi que vamos conversandonos.
(4:28) Mira, es una gran pregunta. De hecho, yo tomé un poco
un tema similar para mi investigacion de master, (4:38) que
tenia que ver justamente, que partia un poco del problema que
yo visualizaba respecto a mi formacién como docente. (4:46)
Yo te contaba que estudié Licenciatura en Historia, y después
hice la Pedagogia, (4:51) y yo en el programa de Formacion
Pedagdgica no recibi formaciones didacticas de la geografia.
(4:56) De hecho, mi relacion con la geografia fue mas... Yo te
diria que se inicia un poco incluso cuando joven, (5:04) cuando
era adolescente, digamos, y que tuve la suerte de tener un
profesor en el colegio que nos sacaba salidas de terreno. (5:10)
Recuerdo haber ido a la ballenera de Quintay, por ejemplo, a
analizar los suelos de la cordillera de la costa, (5:18) méas o
menos en la quinta regién, de como esos suelos se habian
degradado, por ejemplo, por la industria forestal. (5:24) O cémo
la ballenera de Quintay, que ya no recuerdo bien en qué década
especificamente, (5:30) se masifico la caza de ballenas, y que ya
desaparecieron de toda esa zona costera. (5:36)

Bueno, eso, que lo vivi a los 15, 16 afios, me acercaron un poco
a la geografia. (5:40) Entender que el espacio era un elemento
trascendental en la vida humana, (5:45) y que reflejaba también
muchos problemas, conflictos y cambios sociales o cambios
histéricos al mismo tiempo. (5:54) Y luego en la universidad, si
bien a mi me gustaba la historia, siempre tuve algin vinculo,
(5:59) muy desde afuera, muy ajeno, pero porque también
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siempre me ha gustado la vida un poco fuera del entorno. (6:09)
Yo tenia esta percepcion en la universidad muy de la geografia,
que significa el terreno, (6:14) el terreno hacia la cordillera, el
terreno hacia diversos espacios geograficos, saliendo un poquito
de la ciudad. (6:24) Y por ahi yo tomé algunos cursos de
geografia en mi formacion como licenciado en historia, (6:29)
mis opcionales, por ejemplo, fueron geografia regional, fueron
historia ambiental, (6:36) tuve obviamente un curso de
geografia humana, pero mi formacién académica fue bastante
pobre y limitada (6:42) en lo que respecta a la geografia. (6:44)
Por eso te digo que mi acercamiento fue mas algo personal, algo
que a mi me llamaba la atencion, (6:51) pero que lo miraba muy
desde lejos.

Me acuerdo en la carrera de historia haber leido, no sé, (6:56)
por ejemplo, el Mediterraneo de Braudel, que él mismo habla de
una geografia muy sui generis, (7:02) méas bien una cuestion
descriptiva del paisaje, que es muy propio de la Escuela
Regional de Geografia en realidad. (7:08)

Bueno, a mi me gustaba, me inicié como un poco atraido por
eso. (7:13) Luego, posteriormente, ya ejerciendo la docencia, es
que me empecé a dar cuenta que tenia deficiencia (7:21) en
cémo se abordaba la geografia, que tenia también
cuestionamiento respecto a cémo el curriculum (7:26)
presentaba la geografia. (7:29) Que también yo percibia que mis
propios estudiantes, la asignatura de geografia, (7:34) perdon,
las unidades de aprendizaje directamente de geografia no eran
necesariamente las mas atractivas, (7:39) y ahi un poco le fui
dando vueltas. Bueno, ¢co6mo lo hacemos? ;Qué es lo que
podemos problematizar (7:43) a partir de la geografia? ;Cémo
podemos llevar adelante una clase, una propuesta didactica
(7:48) que tenga mas sentido? que se me hacia mas facil hacerlo
en historia, digamos, (7:55) problematizar, abordar problemas
sociales relevantes. Bueno, ;c6mo lo hago desde la geografia?
(7:59) Y ahi un poco, yo creo que los afios de experiencia, la
conversacion con mis propios colegas también, (8:04) en fin,
me fue ayudando a llevar adelante una practica que tuviese mas
sentido, (8:09) que tuviese como el foco puesto en una
ensefianza mas bien situada. (8:16)

Por ahi un poco diria que va mi respuesta, toda mi relacion con
la geografia, (8:24) pero vuelvo a lo que te comentaba al inicio,
el tema que yo escogi, (8:31) mi tesis de investigacion de master
tiene que ver también con el pensamiento geogréafico (8:36) y la
ensefianza de la geografia. (8:41)
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CP.m5.E.2.34

J: Y en este caso, usted me comentaba que usted buscaba
implementar esta geografia (8:47) como problema socialmente
relevante, ;no? (8:50)




CP.m5.E.2.35

JP: Si, s, si. (8:52)

CP.m5.E.2.36

J: En este caso, ¢el St. George, o la institucion St. George,
propiciaba eso?

CP.m5.E.2.37

JP: Si.

CP.m5.E.2.38

J: ¢Cbémo lo hacian? (9:11)

CP.m5.E.2.39

JP: Mira... Si, yo tuve la oportunidad... Nosotros como éarea,
como equipo, compartiamos una visién en torno a la ensefianza
de las ciencias sociales. (9:43) Esa es la visién con la cual, de
hecho, yo entro a trabajar en el colegio (9:46) y me doy cuenta
que este equipo la tenia muy bien establecida, muy solida.
(9:51) Que habia un espacio que el colegio habia permitido dar,
(9:55) que no suele darse en todos los contextos educativos.
(10:00) Por lo general, y diria que nunca me paso, (10:08) la
geografia, si bien permite abordar temas controversiales,
(10:12) como por ejemplo la desigualdad o la segregacion
socioespacial, (10:15) no son los temas que generan tampoco
mayor problema o mayor tension. (10:20)

Eso se combina también con un contexto escolar que, si bien
estaba situado, (10:25) teniamos estudiantes evidentemente de
grupos socioecondémicos favorecidos, altos, (10:30) también se
combina un poco esta vision de, (10:34) o un poco respaldado
por el colegio, de abordar efectivamente problematicas como el
acceso a servicios, (10:45) ya sea en la region metropolitana o a
nivel del territorio nacional. (10:49) Entonces, en general, a lo
que respecta a la geografia, nunca tuve ningun tipo de problema,
(11:00) nunca senti ningln tipo de limitacion.
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CP.m5.E.2.40

J: Profesor, dos Ultimas preguntas de esta parte. (11:11)
¢Reconoce 0 ha escuchado alguna vez el término
pensamiento geografico? (11:15) ¢ Qué significa? (11:16)

CP.m5.E.2.41

JP: Si. Pensar geograficamente, y esta es una pregunta que creo
que bueno que la esta haciendo, (11:31) porque hace falta, los
profes de Historia nos preguntamos si realmente formamos o no
pensamientos geograficos, (11:44) partiendo por entender que el
espacio se construye socialmente, (11:49) de que el espacio es
producto, digamos, de diversas interrelaciones que se dan entre
el ser humano, (11:54) o los grupos humanos y el entorno,
(11:58) de que a su vez hay, de que también podemos utilizar
ciertas fuentes, (12:13) ya sean mapas 0 elementos como las
categorias de anélisis, (12:26) y de que finalmente podemos
observar la realidad desde una perspectiva geografica. (12:30)
Yo creo que todos esos elementos incluyen, o forman parte de
lo que significa el pensar geograficamente. (12:43) Entender
que el espacio también refleja cambios y refleja continuidades.
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(12:46) Creo que todos esos elementos, y perdén si te los dije de
manera un poco desordenada, (12:51) pero todos esos elementos
forman parte de lo que yo entiendo por pensamiento geografico.
/Corte de Conexion/

como te decia, esto, lo que yo entiendo por pensamiento
geografico, (13:24) lo logré, lo tengo, digamos, a partir de la
literatura que revisé, (13:30) gracias a mi proceso de
especializacion. /Corte de Conexion/

La conceptualizacifion de
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CP.m5.E.2.42

J: Profesor, mejor desactivemos las cdmaras, y no sé si le
molestaria hacer como la entrevista solamente por voz. (14:21)

CP.m5.E.2.43

JP: No, no te preocupes. (14:23)

CP.m5.E.2.44

J: ¢Si, no hay problema? (14:23)

CP.m5.E.2.45

JP: Si, ahi me est4 Ilegando mejor sefial. ¢ Me escuchaste bien la
Gltima parte?

CP.m5.E.2.46

J: Quedé como en que lo que sabe de pensamiento geogréfico lo
sabe por la literatura que leyd. Ahi quedé.

CP.m5.E.2.47

JP: Claro. Si, si, si. Méas ahora en el Gltimo tiempo que me
especialicé, como te decia, (14:42) porque no ha sido producto
de mi formacién inicial. (14:49)

La conceptualizacifion de
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CP.m5.E.2.48

J: Profesor, y Ultima pregunta de esta seccion. (14:58)
¢Usted reconoce alguna diferencia entre pensamiento
geografico y pensamiento espacial? (15:04)

CP.m5.E.2.49

JP: Si, si. Yo creo que el pensamiento espacial es una habilidad
bastante, o es un conjunto de habilidades (15:11) que suponen
situarse dentro del espacio. (15:15) Yo creo que hay ahi una... A
ver, el pensamiento espacial se puede formar desde diversas
experiencias, (15:26) no solo dentro de la escuela. (15:29) Yo
creo que saber situarse dentro del espacio, entenderse qué lugar
ocupo dentro del espacio. (15:34) Ya el pensamiento geografico
creo que requiere un mayor nivel de complejidad (15:37)
porque ahi entran también elementos propios de la disciplina
geografica. (15:42) Y yo creo que ahi radica un poco la
diferencia. (15:46) A mi en todo caso, por mi posicionamiento,
no sé si llamarlo tedrico o no, (15:52) no le doy mucha vuelta
tampoco a la diferencia entre ambos. (15:56) Yo prefiero hablar
de pensamiento geogréafico porque creo que es relevante (16:00)
situar a la geografia en un plano de la importancia que merece,
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digamos. (16:07) Y porque me parece, como te decia antes, que
es mas complejo el pensamiento geografico, (16:12) es mas
completo a la vez que el pensamiento espacial, (16:16) porque
el pensamiento geogréafico se asocia a un cuerpo conceptual,
(16:20) a una serie de habilidades y elementos que forman parte
de la geografia. (16:27) Por ahi iria mi respuesta en torno a la
diferencia entre ambas. (16:32)

Situacion

CP.m5.E.2.50

J: Perfecto. (16:35) Profesor, entonces ahora pasamos a la
tercera seccién que es la situacién. (16:39) Yo lo voy a poner
en la situacion y usted me va a responder en base a ella.
(16:43) En este caso, asi como preliminarmente, (16:47) usted
ejerci6 en primero medio, si no me equivoco, como usted me
habia contado, ¢cierto? (16:53)

CP.m5.E.2.51

JP: Si si si.

CP.m5.E.2.52

J: Esta situacion es especifica de tercero medio. Es decir,

vamos a hacer una clase, pero asi como ficticia, por asi decirlo.

(17:06) En la cual usted... (17:08) A ver, permitame. (17:10)
¢ Tiene algun problema en leer el chat de Meet?

CP.m5.E.2.53

JP: No, no.

CP.m5.E.2.54

J: Entonces le voy a mandar esto por acé. (17:20)

Profesor, usted, en el contexto del St. George, (17:31) tiene que
hacer una clase de geografia, del electivo de geografia. (17:35)
Sé que no trabajan con el electivo, (17:36) pero imaginemos
que usted tiene que hacer una clase del electivo de geografia
(17:39) sobre este objetivo de aca. (17:43)

¢ Como enfrentaria esta clase? (17:44) ¢ Cémo usted
problematizaria este objetivo de ac4? (17:50) /Muestra OA
01 de Electivo Geografia/

CP.m5.E.2.55

JP: Perfecto. (17:51) Explicar el espacio geografico como una
construccidn social (17:54) producto de las interacciones entre
los grupos humanos y el medio (17:59) que influyen en las
multiples dimensiones de la vida en sociedad. (18:04) Ya.
(18:05) Primero, yo creo que... (18:08) es un objetivo que
trabajaria desde diversas escalas. (18:14) Yo partiria del
concepto... (18:16) Evidentemente, el espacio geogréafico es el
concepto central. (18:20) Pero yo creo que comenzaria
planteandole a los estudiantes (18:26) a partir de diversas
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situaciones escalares, (18:29) sea sala de clases, sea la regién
metropolitana, (18:32) sea el territorio nacional y el territorio
global, (18:39) partiria preguntandoles si es normal, por
ejemplo, (18:44) la distribucion de ingresos asociada a la
segregacion socioespacial (18:49) que hay en la region
metropolitana. (18:51)

Si es normal la distribucion de PIB que hay a nivel global.
(18:56) Trataria de, desde diversas escalas, (18:59)
problematizar un poco la construccién del espacio, (19:03) ya
sea en el espacio local, en el espacio de la ciudad, (19:07) en el
espacio nacional y en el espacio global. (19:10) Tengo que
pensar la pregunta, darle un poquito mas de vuelta, (19:12) pero
partiria con eso. (19:14) Para luego ir hacia una definicion
(19:17) o explicar teéricamente qué se entiende por espacio
geogréfico.

(19:23) Y ahi, bueno, estd un poco lo eshoza el objetivo,
(cierto? (19:28) Porque hay distintas maneras de entender el
espacio geografico, (19:32) yo al menos lo entiendo como un
estudiante. (19:37) Entender que el estudiante sepa que el
espacio se construye, (19:40) que no esta dado, (19:41) y que el
espacio en el fondo puede ir modificandose (19:44) en funcién
también de los intereses de la sociedad. (19:47) No solo de los
intereses del mercado, (19:49) no solo de los intereses del
gobierno local, (19:54) sino que también los ciudadanos estan
implicados (19:56) en ese proceso de construccion.(19:58)
Entonces, por ahi, un poco en el momento de ensefianza,
(20:05) ahi te hablo un poco del inicio, ¢cierto?, de activacion,
(20:09) un poco situando esta tematica en la realidad de los
estudiantes, (20:12) luego conceptualizando lo que es el espacio
geogréfico, (20:16) iria también conceptualizando las formas
que nosotros podemos tener (20:19) para acercarnos al espacio
geogréfico, (20:21) ahi vienen las categorias de analisis del
espacio, (20:24) Lugar, Territorio, Paisaje, Medio Ambiente,
etc. (20:32) Y luego ya aterrizaria un poco mas en casos,
(20:35) no en probleméticas sociales especificas, (20:38) ya sea
el contexto de alta centralizacion que hay, (20:41) politica
econdmica que hay en el territorio chileno, por ejemplo, (20:48)
o0 en el acceso a servicios que hay dentro de la region
metropolitana, (20:52) o en los conflictos socioambientales
vinculados, por ejemplo, (20:54) a actividades econémicas que
hay a lo largo del territorio nacional. (20:58) Son algunas ideas
que estoy pensando que pueden servir para, (21:02) sobre todo
en el curso de tercero medio, (21:05) que no me ha tocado
hacer, pero que me parece un curso interesante, (21:07) una
propuesta pedagogica que debiese hacerse en todos los colegios,
(21:14) pero por ahi abordaria el objetivo, ¢no? (21:20)
Primero situando la discusion mas en la realidad de los propios
estudiantes, (21:26) también intentando interpelar a los
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estudiantes, (21:29) creo que eso es relevante, (21:31) sobre
todo en un contexto como donde yo hacia clases, (21:34) creo
que es relevante hacer eso, (21:36) que los estudiantes sepan
mirar criticamente su propia realidad, (21:40) y entender que
esa realidad no es la norma, no es lo comdn, (21:44) que podria
ser distinta, (21:49) para luego conceptualizar, (21:50) y luego
intentar aplicar esos conceptos a un problema especifico.
(21:55)

Y en ultimo término, creo que, (21:57) y es quizas lo que mas
nos falta a los profes de Historia, (22:01) o en general a los
profes, ya sea por tiempo, por cuestiones administrativas,
etcétera, (22:04) que los estudiantes puedan pensar soluciones,
(22:08) que ese problema social que nosotros estamos
abordando, (22:11) sea el acceso al servicio en una regién como
la metropolitana, (22:14) sean conflictos socio-ambientales que
se relacionan con actividades economicas, (22:18) sea la
configuracion politica-administrativa del territorio, (22:27)
bueno, que los estudiantes puedan pensar alternativas. (22:30)
No nos podemos quedar solamente con el diagndstico, (22:32)
sino que tenemos que ayudar al estudiante a que desarrolle su
pensamiento creativo, (22:37) a que desarrolle también su
competencia social y ciudadana, (22:40) pensando una manera
distinta de abordar estos problemas, (22:44) pensando
soluciones a problemas, (22:46) pensando finalmente en un
futuro distinto. (22:52)

Por ahi, a grandes rasgos, yo pensaria propuestas didacticas
(22:57) asociadas a este objetivo de aprendizaje que ti me
planteas, (23:02) entre medio se me van yendo algunos
recursos, (23:04) yo principalmente si trabajo con elementos
geogréaficos me gusta (23:10) idealmente poder ejercer el
terreno como una metodologia (23:17) que viene de la Escuela
Radical de Geografia, (23:19) que es la que me parece mas
atingente para este caso, (23:24) para abordar este objetivo,
(23:26) el terreno, poder sacarlo también de la sala de clases,
(23:28) entonces si estamos hablando de geografia, vamos,
vamos a la ciudad (23:31) o vamos a observar algin espacio que
refleje algun conflicto socioambiental relevante (23:37) o algun
problema vinculado a la segregacion socioespacial 0 a la
desigualdad, en fin. (23:43) Como metodologia creo que seria
interesante. (23:45) A nivel de recursos, si es que no se puede
esa metodologia, (23:48) ojala utilizar recursos audiovisuales
que nos permitan tener (23:51) un enfrentamiento hacia el
territorio, hacia el Paisaje, mas bien visual, (23:54) y utilizar
diversas fuentes, escritas, etcétera, testimonios, noticias, en fin.
(24:08) No sé si se me estéa escorrando algo mas, pero iria por
ahi un poco mi respuesta.
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CP.m5.E.2.56

J: Profesor, me quedaron preguntas chiquititas sobre su clase
que acaba de crear. (24:26) Usted me habia comentado que
quiere mostrar casos, (24:29) como por ejemplo la
descentralizacion del territorio chileno, (24:32) los conflictos
socioambientales o la configuracidn politica del territorio.
(24:36)

¢Se le ocurre un ejemplo en particular? Asi como que dé al
clavo. ¢ Algin ejemplo en particular especifico en torno a
esas tematicas? (24:47) ¢ O alguna de esas que trataria en su
clase? (24:51)

CP.m5.E.2.57

JP: Si, si, si. A ver, para no repetir lo que te planteé al inicio.
(25:06) Bueno, estos eran temas que yo abordaba con los
quintos bésicos (25:09) y perfectamente se pueden profundizar
en un curso como este. (25:13) Y que, por ejemplo, si nosotros
tomamos una actividad econdmica en especifico, (25:18) ya sea
por ejemplo el desarrollo de la salmonicultura en la zona sur y
austral de Chile, (25:25) ¢cdémo nosotros, a partir de esa
actividad econdémica, (25:30) podemos entender que el espacio
se va configurando de manera distinta? (25:34) Va cambiando.
El paisaje va cambiando. (25:37) Emergen las salmoneras, por
ejemplo, dentro de un lago. (25:43) A nivel de, desde la
perspectiva del lugar, (25:46) el significado de ese espacio va
cambiando para la gente de la zona. (25:50) Probablemente
empiece a llegar pablico o personas de otros lados a trabajar a
este espacio. (25:58) Los grupos humanos que van llegando van
interactuando con este medio (26:01) y lo van transformando,
va cambiando. (26:04) Te va generando también situaciones
problemaéticas, ¢no? (26:08) Si lo vemos desde la perspectiva
territorial, (26:12) entran a participar, por ejemplo, empresas
privadas (26:15) que tienen ciertos intereses de maximizar sus
recursos, por ejemplo, (26:18) o sea, de maximizar las
ganancias a costa de la explotacion de un recurso, (26:23) como
lo pueden ser los salmones, dentro de un lago que va generando
un determinado deterioro, (26:32) y la configuracion también
social del espacio, ¢no? (26:37) Cuando digo social me refiero
mas bien a cdmo las personas van habitando este nuevo espacio,
(26:42) lo van resignificando, se va transformando, (26:45) y las
tensiones que va generando aquello. (26:46) Y eso es un
problema social interesante de abordar, (26:49) porque en un
momento, claro, nosotros podemos decir (26:52) la instalacion
de salmoneras de por si es nociva para el espacio geografico,
¢no? (26:56) Sobre todo si tenemos esta concepcidn mas bien
desde una perspectiva, (27:03) no sé, llamarle ecologista
directamente, ¢no? (27:06) Pero claro, al mismo tiempo es una
actividad que genera recursos, (27:12) genera ingresos, genera
empleo. (27:14) ;Qué tipo de empleo? Habria que
problematizarlo, ¢no? (27:16) ¢Cudles son las condiciones?
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(27:18) En el fondo son problemas que te abren una opcién,
(27:22) una posibilidad de plantearles a los estudiantes (27:27)
que el espacio finalmente es una construccion social, (27:29) y
que el espacio puede ser construido de manera distinta, (27:32)
puede ser regulado también. (27:35) ¢Qué funcidn cumplen las
autoridades publicas, el Estado, la regién, la comuna, cierto,
(27:41) en el funcionamiento de esta actividad econdmica?
(27:46) ;Coémo se regula esa actividad econémica? (27:47)
¢Coémo logramos buscar ese equilibrio? (27:49) Bueno, pensé
en un caso especifico porque creo que también hay que...
(27:55) Se me ocurrian temas asociados, por ejemplo, a la
ciudad particularmente, (27:59) o a la configuracién urbana de
Santiago, al Valparaiso, etc., a otras ciudades. (28:05) Pero me
gusta situar a los estudiantes en ese tipo de actividades (28:09)
que son controversiales, sin duda. (28:14) Porque por un lado
estd el discurso de proteger, ¢cierto?, conservar, (28:18) y por
otro esta el discurso de maximizar los recursos (28:21) a partir
de una actividad econdmica como esta. (28:24) Y ahi es donde
se van generando, (28:26) uno puede trabajar con los
estudiantes intereses que se van encontrando, (28:30) de hecho
ahi seria muy interesante hacer un juego de roles, ;no? (28:35)
Como algunos estudiantes podrian situarse en la perspectiva de
la empresa Salmonera, (28:39) otro en la perspectiva de una
ONG ecologista, (28:43) otro en la perspectiva de personas que
habitaban el lugar, en fin. (28:47) Creo que te abre un espacio
de discusion, de analisis, (28:52) que sin duda es relevante para
que los estudiantes (28:54) trabajen su competencia social y
ciudadana desde un problema geografico. (29:02)

La ensefianza de la
Geografia se problematiza
a través de problemas
medioambientales

La ensefianza de la
Geografia se problematiza
a través de problemas
socioeconémicos

La ensefianza de la
Geografia remite a juego
de roles

La ensefianza de la
Geografia remite a la
formacion ciudadana

CP.m5.E.2.58

J: Me gusta harto esa idea del roleplay, como en general, se
escucha muy bien. Ya, profesor, entonces, Ultima pregunta,
chiquitita de esta seccion. (29:18) Por cierto, ¢le molestaria
que la entrevista durara unos 15 minutos mas? (29:24) ;O tiene
algo que hacer ahora?

CP.m5.E.2.59

JP: (29:25) No, no te preocupes. Vamos bien.

CP.m5.E.2.60

J: Ya, genial, muchas gracias. Ya.

Entonces, la Gltima preguntita de esta seccion seria, (29:34)
¢usted reconoce algun obstaculo o obstaculo que haya que
hacer (29:36) como un principal obstaculo para la
elaboracion de esta clase? (29:44)




CP.m5.E.2.61

JP: Buena pregunta. (29:45) Depende mucho, obviamente, el
contexto. (29:47) No sé si tus preguntas siguen situadas en el
contexto, (29:49) yo trabajando ahi donde trabajaba.

CP.m5.E.2.62

J: Si, efectivamente. (29:53)

CP.m5.E.2.63

JP: No, yo diria que no. (29:58) Yo al menos no reconozco
obstaculos. (30:01) A ver, no, no, creo que no. (30:05) Creo que
no. (30:09) No, ademas, al ser un curso de profundizacion,
(30:11) mas bien, yo creo que tendria o habria que planificarlo
(30:15) y que eso esté visado. (30:18) Hay siempre alguna
jefatura de area o del sector que te tendria que dar el visto
bueno, obviamente, seria el tnico obstéaculo, (30:25) pero creo
que pedagogicamente esta bien planteado (30:27) y se justifica
en términos didacticos y se asemeja, (30:31) o se logra trabajar
el objetivo de aprendizaje. (30:34) Por ese lado, al menos, no
veo problema. (30:37)

Las problematicas se
asocian a gestiones
administrativas

Evaluacién - Pensamiento Geografico

CP.m5.E.2.64

J: Profesor, entonces, vamos a la Gltima seccion, (30:44) que es
la de evaluacion. (30:46) Que yo le comento (30:47) que dentro
del curriculum escolar chileno (30:52) nos pide evaluar tanto
en Historia y Geografia (30:57) de segundo medio hacia abajo,
(30:59) como también en los electivos. (31:01) Que nos pide el
desarrollo del pensamiento geogréfico.(31:04)

El pensamiento geogréfico es un término sumamente debatido,
(31:07) como usted me acaba de comentar. (31:10) Es un
término muy, muy, muy, muy amplio. (31:13) Pero hay una
definicion que entrega Cavalcanti, (31:17) la profesora Ana
Cavalcanti, (31:19) acerca de... (31:19)

CP.m5.E.2.66

JP: Si.

CP.m5.E.2.67

J: Si, ¢la conoces? (31:22)

CP.m5.E.2.68

JP: Si, si, si. (31:23)

CP.m5.E.2.69

J: Qué bueno, me alegro. (31:24) Es porque ella es la que estoy
haciendo practicamente harto de mi te... (31:27)

CP.m5.E.2.70

JP: Buenisimo, buenisimo.(31:29) Araya me imagino que
también has leido, ¢no? (31:30)




CP.m5.E.2.71

J: Claro, como no. (31:33) Entonces, ella otorga una definicién
muy amplia de pensamiento geografico. (31:38) Lo cual es un
conjunto de conceptos, habilidades y métodos (31:41) de la
disciplina geografica, del cual razén alguien que hace
geografia. (31:46) Teniendo esta idea, (31:48)

£ qué conceptos, o qué habilidades, o qué métodos (31:52)
podrian desarrollarse en su clase, en la que acaba de hacer?
(31:57)

CP.m5.E.2.72

JP: Si, perfecto. (31:59) Si, bueno, comparto contigo que ya...
(32:01)

CP.m5.E.2.73

J: Puedes repetir... Puedes repetir también un poco las
respuestas de antes si quieres. (32:05) No se preocupe.

CP.m5.E.2.74

JP: Si, si, no te preocupes. (32:10) Si, yo creo que otorga un
poco una definicién amplia (32:14) y hace falta, y esto
aprovecho los minutos como reflexion de... (32:17) Hay autores
que han intentado dar algo mas claro, (32:23) sobre todo
pensando que esto es necesario para el profesorado, ¢no?
(32:27) De entender qué es lo que significa pensamiento
geogréfico (32:30) y en ese sentido hay un autora canadiense
que plantea seis componentes, (32:34) que al menos no me
terminan de cuajar del todo, (32:38) pero si es una propuesta un
poquito mas consistente 0 mas clara (32:42) respecto a qué
significa esto de pensar geogréaficamente. (32:45) Pero en fin.
(32:47)

Sin duda, conceptos. (32:49) Espacio geografico,
absolutamente, si o si. (32:54) Espacio geografico. (32:56) Las
categorias de analisis que te mencioné anteriormente, (33:00)
las categorias de analisis del espacio geogréfico, (33:03) creo
que seria como el cuerpo conceptual fundamental. (33:10)
Habilidades. (33:11) Dentro de las habilidades, yo creo que la
capacidad, por ejemplo, (33:14) de interpretar fuentes, (33:15)
que si bien es algo que trabajamos bastante en historia, (33:18)
es algo que se tiene que trabajar en toda ciencia social en
realidad. (33:21) Fuentes de diversas caracteristicas, ;no?
(33:23) Sobre todo cuestiones que tengan que ver ya a nivel
cartogréfico, (33:27) como analizar un mapa, por ejemplo, es
una habilidad relevante. (33:32) ¢ Qué otra habilidad? (33:34)
La capacidad de interrelacionar, ;no? (33:38) De como se puede
relacionar una situacidn, digamos, econémica (33:44) con la
configuracion del espacio. (33:46) En fin.

(33:47) La capacidad de interrelacionar, (33:49) la capacidad de
observar cambios y continuidades en el espacio también.
(33:54) Por ahi hay una frase muy buena de un didacta que dice,
(33:58) no recuerdo bien el nombre, (34:00) decia, en el espacio

La conceptualizacion del
Pensamiento Geogréafico
remite a la academia

Espacio Geografico
moviliza la ensefianza de la
Geografia

La geografia se asocia a
uso cartografico

La ensefianza de la
Geografia se estructura a
problemas
socioeconémicos

La historia mantiene
relacion simétrica con la
Geografia




leemos el tiempo. (34:03) Que nos remite un poco también a
que la geografia y la historia (34:05) estan intimamente
relacionadas, yo al menos creo bastante en aquello. (34:12) La
capacidad también de tener un juicio, (34:16) respecto a un
juicio geografico, (34:18) es decir, de pensar soluciones para un
problema geogréfico. (34:27) ;Y qué otra habilidad podria ser?
(34:30) Tener una perspectiva amplia de lo que significa la
construccion del espacio. (34:35) Por ahi diria que podrian estar
las habilidades.

(34:37) Y dentro de los métodos creo que eeeh (34:44) yo diria
que el principal es el trabajo en terreno. (34:46) Yo creo que nos
falta mucho hacer trabajo de campo. (34:52) Nos falta sacar a
los estudiantes de la escuela (34:54) y creo que el principal
método que nos entrega la geografia (34:56) tiene que ver con el
trabajo de campo.(34:59) Salir de la sala, observar y analizar
estando en terreno. (35:04) Creo que eso es un metodo que creo
que hay que reivindicar (35:09) y hay que darle el lugar que
merece en el contexto de la geografia (35:13) que
evidentemente vemos que retrocede un poco, (35:16) al menos
esa es la sensacion que yo tengo (35:21) respecto a su posicién
dentro del curriculum de Ciencias Sociales, (35:25) que claro,
puede ser un curriculum muy amplio, (35:28) que otorga
facilidades para ser interpretado o resignificado por los
docentes, (35:32) pero donde la geografia creo que va teniendo
poco espacio. (35:39) Y que tiene que ver también con la
formacion nuestra como profes, (35:42) al menos eso creo
y0.(35:47) Por ahi no sé si te respondo la pregunta a partir de la
definicion de Cavalcanti. (35:52)

El Pensamiento Geogréafico
remite a resolver
problemas

Los estudiantes carecen de
experiencias en terreno

La historia subordina a la
Geografia

La presencia geogréfica
escasea en la formacién
docente.

CP.m5.E.2.75

J: Si, esté excelente. (35:55) Entonces profesor, Ultimas
preguntitas, son como tres, (35:58) (...)

(36:05) Si usted tuviera que evaluar esta actividad, (36:08)
puede ser la aceria de terreno, puede ser el juego de roles,
(36:10) ahi decide usted, (36:12) pero tiene que evaluar
también el desarrollo del pensamiento geografico en sus
estudiantes. (36:17)

¢Como lo evaluaria? (36:20) ¢Usaria alguna rubrica?
(36:22) ¢ Como lo evaluaria en general? (36:25) O quizas ni
siquiera usaria una rubrica, no lo sé. (36:28)

CP.m5.E.2.76

JP: No, yo sin m&s de las rdbricas nunca me han generado
mucho atractivo, (36:35) creo que es una herramienta que limita
mas de lo que posibilita, (36:38) al menos en la asignatura de
Ciencias Sociales. (36:41) Si utilizaria una pauta con criterio,
evidentemente. (36:45) Y ahi intentaria, (36:47) creo que es
importante, antes de ir directamente a responder tu pregunta,
(36:51) yo creo que es importante que nosotros explicitemos
también con los estudiantes (36:56) que nosotros buscamos el

La evaluacion se asocia a
puntaje - Calificacion.




desarrollo de ese pensamiento geografico, (36:59) y que como
docentes tengamos la capacidad, (37:03) idealmente en funcion
de nuestra reflexidn, (37:08) que esto es dificil que se dé, por
los tiempos, por la exigencia, en fin, (37:13) por todo lo que ya
sabemos del quehacer docente, (37:16) pero es relevante que los
profes tengamos la capacidad de explicitar (37:19) que
queremos forjar este pensamiento geogréafico en los estudiantes,
(37:22) y plantearle lo que significa. (37:26) Eso implica que el
docente ya tenga una cierta claridad, (37:29) o se mueva, o
plantea una definicién de pensamiento geografico. (37:33)
Desde la literatura idealmente, (37:35) pero también como el
propio docente lo entiende (37:38) y se lo quiere hacer saber a
sus estudiantes. (37:40)

En funcion de aquello, es que nosotros tendriamos que construir
una pauta. (37:45) ¢Dénde podrian entrar habilidades como las
que yo te mencioné anteriormente? (37:50) La capacidad de
analizar un problema geografico, (37:52) la capacidad de
identificar un problema geogréfico, (37:57) la capacidad de
interrelacionar elementos que forman parte (38:00) de la
construccidn del espacio geografico. (38:03) Creo que por ahi
iria la manera de evaluarlo, (38:10) idealmente a partir de un
trabajo que esté relacionado, (38:15) ya sea al juego de roles 0 a
la salida de terreno. (38:19) En ese caso me convence mas la de
la salida de terreno, (38:21) creo que el juego de roles puede
quedar mas como una evaluacion (38:24) de caracter formativo,
que también hay que darle (38:28) un espacio necesario dentro
de los procesos de ensefianza y aprendizaje. (38:34) Si, por ahi
irfa mi respuesta.

La presencia de discusion
conceptual escasea en
espacios escolares.

La evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
remite a las habiliades

La evaluacidn del
Pensamiento Geogréfico
remite al trabajo practico

La evaluacion remite a
procesos formativos y
sumativos

CP.m5.E.2.77

J: Pensando en esto, entonces nos situamos en el trabajo de
campo. (38:45) ¢ Los estudiantes harian algo en ese trabajo
de campo? (38:48) Aparte de observar todo el método del
trabajo de campo, ¢crearian algo? (38:54

CP.m5.E.2.78

JP: Si, lo que te comentaba anteriormente, que yo creo que es el
principal desafio (38:59) que tenemos, porque muchos profes
podemos situarnos desde una concepcidn critica, (39:03) en fin,
de que si, que hay que abordar problemas sociales, etcétera,
(39:06) que eso también me pasa a mi en todo caso, como que,
n. (39:11) Pero nos quedamos mucho en eso, en el diagndstico y
en el anlisis (39:15) de una situacion problematica, y le damos
poco espacio a los estudiantes (39:18) para que ellos piensen
alternativas de cambio, (39:22) piensen alternativas de futuro,
distinto, en algo tan relevante (39:25) como es la configuracion
del espacio. (39:28) Entonces un trabajo de campo creo que
tiene que ir directamente asociado a eso, (39:32) o sea, tiene que
ser evaluado no solo en funcién de lo que el estudiante (39:34)
pudo observar, pudo caracterizar, pudo analizar, (39:39)

La evaluacion del
pensamiento geogréafico se
estructura en base a un
problema social

la evaluacion del
Pensamiento Geogréafico
remite a solucién de
problemas




utilizando los conceptos propios de la geografia, (39:42) dando
cuenta de esas habilidades, pero esas habilidades también se
muestran (39:47) o se explicitan cuando el estudiante tiene la
capacidad de, (39:51) o cuando el estudiante es desafiado a
plantear algo distinto. (39:55) O esos problemas geogréaficos
que nosotros pudimos identificar (39:59) en un determinado
terreno, (40:02) bueno, que el estudiante piense alternativas de
solucion. (40:06) Realistas, por cierto, entendiendo los distintos
actores que ahi estan en juego, (40:11) de hecho ahi podriamos
vincular perfectamente el terreno con el roleplaying (40:14) que
comentabamos anteriormente. (40:17) Mira, que no lo habia
pensado como propuesta, pero esta interesante.

(40:29) Pero creo que irfa en esa linea ;no?, (40:32) mas una
evaluacion asociada a un proyecto que ellos tengan que crear.
(40:38) No te podria decir cuél, porque eso ya habria que darle
una vuelta un poco mas, (40:43) darle mas vuelta, digamos.

Pero iria mas en esa linea que solamente en el anélisis y
observacién del terreno, (40:50) sino que el terreno permita que
los estudiantes, (40:53) bueno, a partir de estos problemas que
estamos observando (40:54) en la configuracion del espacio,
bueno, ¢qué es lo que hacemos? (40:57) ;Cdmo enfrentamos
esta problematica? (41:00) (Como lo enfrentamos teniendo en
cuenta los actores que estan incidiendo? (41:03) Sea los
vecinos, la comunidad que habita este espacio, (41:07) sea la
comuna, el municipio, (41:10) sea el sector privado que esta
incidiendo ahi. (41:14) O la inmobiliaria, lo que sea, digamos.
(41:20) ¢ Qué proponemos? ;Qué proponen los estudiantes?
(41:25) Y eso nos lleva también, paralelamente, a trabajar muy
fuertemente desde la ciudadania, (41:32) o a fortalecer la
vocacion para la ciudadania. (41:37) Si, yo creo que por ahi iria
el enfoque de la evaluacion. (41:44)

La evaluacion se asocia a
procesos

La evaluacion se asocia a
crear

La evaluacion del
pensamiento geogréafico se
estructura en base pregunta
- respuesta

La evaluacidn del
pensamiento geogréfico se
estructura en base al
contexto espacial

CP.m5.E.2.79

J: Y como ultima pregunta, muy chiquitita, (41:50) de estos tres
elementos que nos dice Cavalcanti, (41:53) de las habilidades o
de los conceptos, habilidades y métodos, (41:56)

¢Cudl le prestaria més atencion en esta evaluacion? (42:08)

CP.m5.E.2.80

JP: Bueno, yo tiendo a asociar més el método, en este caso al
menos el método, (42:13) yo lo asocio mas con el proceso de
ensefianza mas que en el proceso de evaluacion. (42:19) Yo
creo que estarian las tres implicadas, sin duda, conceptos,
habilidades y métodos, (42:23) pero creo que tendria un mayor
protagonismo la evaluacion.

Concepto de Evaluacion se
separa de la ensefianza




Me costaria decirte una u otra, pero habilidades y conceptos
mas que métodos. (42:43) Perdona no elegir una, o si me decias
que elijas una, elijo otra. (42:48)

CP.m5.E.2.81 | J: No se preocupe... Igual, a ver, escoja una.

CP.m5.E.2.82 | JP: No, creo que habilidades, si. (42:56) Habilidades mas que La evaluacidn del
conceptos. (42:59) El estudiante en el fondo no supo distinguir | Pensamiento Geografico
bien la diferencia entre el lugar o el territorio, (43:05) pero mas | remite a habilidades

me interesa que entienda que el espacio se puede transformar,
(43:11) que el espacio se puede pensar, y €so Creo que es mas
relevante que la mera... (43:17) Obviamente la
conceptualizacion es clave, ojo, (43:20) pero la habilidad creo
que es lo que esté... (43:25) Digamos como... (43:26) Me parece
mas relevante evaluar.

CP.m5.E.2.83 | J: (43:31) Muchas gracias profesor, se lo agradezco un
monton. (43:34) Y voy a detener la grabacion.

Anexo N. Entrevista CP.m5.E.1
Nota. Nombre y datos personales ocultados para mantener el anonimato del entrevistado.

Ficha:

Nombre

Rut

Edad

Afios de Experiencias 4

Afios Ultimo Vinculo Contractual 6 meses

La Escuela donde Trabaja/ Tipo de Colegio Pedro de Valdivia Pefialolén / Particular
Colegio

Disciplinas Escolares que ejerce Historia y Formacién Ciudadana 4to medio.

Disciplinas Escolares que ha Historia, Formacion Ciudadana, Mundo Global, Chile y la Regién
ejercido latinoamericana

Institucién Formadora Universidad de los Andes

Afio de Egreso
2021

Grado y Titulo Licenciado en pedagogia con mencién en historia

Especializaciones




N

Entrevista

UMS

CP.m5.E.1.1

J: Hola profesor ;Se ve?

CP.m5.E.1.2

D: Igual de todas formas, no sé si llegase a faltar alguna cosita, etc. (0:05) Hoy dia a la
tarde igual tengo un tiempo. (0:06) Si usted, para que no sea algo apurado y se haga de
mejor manera.(0:21)... Si, veo todo bien. (0:30)

Antecedentes Personales

CP.m5.E.1.3

J: 'Y vamos rdpidamente a ver el tema de lo que ahora estamos. (0:36) Vamos a
hablarte de los antecedentes personales, de la situacion y las preguntas de
evaluacion.(0:40) Los antecedentes personales son como cositas chicas, edad, nombre,
rut, etc. (0:44) ¢Ya? Asi que vamos rapidamente. (0:46) ¢cual es su nombre? (0:47)

CP.m5.E.1.4

CP.m5.E.1.5

CP.m5.E.1.6

CP.m5.E.1.7

CP.m5.E.1.8

CP.m5.E.1.9

J: ¢ Cuéntos afios de experiencia tiene? (1:10)

CP.m5.E.1.10

D: 4 afios y medio. (1:12)

CP.m5.E.1.11

J: Uh, justitos en el rango. (1:14)

CP.m5.E.1.12

D: Justitos.(1:15)

CP.m5.E.1.13

J: ¢Cuénto ha durado su ultimo contrato? (1:19)

CP.m5.E.1.14

D: 6 meses. (1:20)

CP.m5.E.1.15

J: Ya, bacan. (1:22) ¢(En qué escuela trabaja? (1:24)

CP.m5.E.1.16

D: Colegio Pedro de Valdivia.(1:26) Pefialolén. (1:28)

CP.m5.E.1.17

J: ¢Qué disciplinas ejerce actualmente? (1:32)

CP.m5.E.1.18

D: Historia, Educacion Ciudadana. (1:35)

CP.m5.E.1.19

J: Educacion Ciudadana en cuarto medio, ¢no? (1:37)

CP.m5.E.1.20

D: Tercero.(1:38)




CP.m5.E.1.21 | J: (En tercero medio?

CP.m5.E.1.22 | D: Si. (1:41) Historia en segundo y quinto basico. (1:47)

CP.m5.E.1.23 | J: (Cudl es tu institucion formadora? O sea, ¢donde estudié? (1:50)

CP.m5.E.1.24 | D: La Universidad de los Andes.(1:53)

CP.m5.E.1.25 | J: ¢Cual es su grado o titulo? (1:59)

CP.m5.E.1.26 | D: Licenciado en Pedagogia y profesor de Historia, Geografia y Ciencias de la
Nacion. (2:09)

CP.m5.E.1.27 | J: Listo, profesor.(2:10) Vamos a la siguiente seccién, que es el tema de la situacion,
especificamente. (2:14)

CP.m5.E.1.28 | D: Ya, consulta. (2:14) No sé si sera relevante o no para los datos personales, pero en
el quinto basico las clases son todas en inglés, por si acaso.(2:20) O sea, educacién
bilingle. (2:22)

CP.m5.E.1.29 | J: Si. (2:23) Yo hice mi préactica cuatro en el Colegio Pedro de Valdivia, por
cierto.(2:26) Ahi conoci a ---- y ahi me hizo todo el contacto. (2:30)

CP.m5.E.1.30 | D: Bacén, genial. (2:31)

CP.m5.E.1.31 | J: No, si, es muy interesante ese colegio, la verdad.(2:34) Me llamé harta la atencion.
(2:35)

CP.m5.E.1.32 | D: Si, es bien desafiante. (2:37)

CP.m5.E.1.33 | J: Si.(2:38) Me imagino. (2:40) Profesor. (2:41) Ya.(2:43) Pasamos y nos saltamos un
poco el tema de las preguntas generales y nos vamos directamente a la situacién.
(2:48) En la situacién, yo querria saber si es que usted en algin momento hizo
geografia en tercero o cuarto medio (2:55) o hizo formacidn ciudadana en cuarto
medio. (2:59)

CP.m5.E.1.34 | D: Si, he hecho formacién ciudadana en cuarto medio.(3:03) El electivo de geografia
no lo he podido hacer. (3:06) Lo que si he hecho son los otros electivos: los de Chile y
la region latinoamericana, por ejemplo. (3:11) El otro, el mundo global, Esos si
también los hice.(3:17)

CP.m5.E.1.35 | J: ¢Eso los hizo en ese colegio trabajando o lo hizo en otro?

CP.m5.E.1.36 | D: En el Colegio Compafiia de Marina. (3:23)

CP.m5.E.1.37 | J: Ya, genial.(3:24) Entonces yo le pregunto a usted, entre Chile y la region
latinoamericana, 0 mundo global, o formacién ciudadana en cuarto medio, (3:32)
¢cual escoge para hacer la situacion? (3:34) Puede ser cualquiera de los tres. (3:36)

CP.m5.E.1.38 | D: Educacion Ciudadana en Cuarto Medio.




CP.m5.E.1.39

J: Educacion Ciudadana en Cuarto Medio, ya.(3:40)

Antecedentes Personales

N

Entrevista

UMS

Situacion

CP.m5.E.1.40

J: Profesor, le pongo las situaciones sobre la mesa. (3:43)
Digame. (3:44) Si usted tuviera que realizar una clase de
formacidn ciudadana en el establecimiento educacional donde
esta trabajando actualmente, (3:50) es decir, suponiendo que
esta haciendo clase a cuarto medio en formacion
ciudadana.(3:56)

En el siguiente objetivo, que es proponer la formacién del
territorio y del espacio publico que promueva la accién
colectiva, (4:02) la interculturalidad y la inclusion de la
diversidad y el mejoramiento de la vida en comunidad. (4:07)
¢Cbémo enfrentaria esta clase? (4:09) ¢ Cémo
problematizaria este objetivo? (4:13)

CP.m5.E.1.41

D: Uh, ;cémo lo problematizamos? (4:16) A ver, ;podria
reiterarme el objetivo? (4:18)

CP.m5.E.1.42

J: Proponer formas de organizacion del territorio y del
espacio publico que promuevan la accion colectiva y la
interculturalidad, (4:30) la inclusién de la diversidad y el
mejoramiento de la vida comunitaria. (4:34)

CP.m5.E.1.43

D: Si, bastante interesante.(4:35) Hay un objetivo bastante
similar que se trabaja en el tercero medio, que es el que estoy
haciendo ahora. (4:39) Como un punto de comparacion. (4:41)
Y nosotros estamos haciendo un trabajo, casi que es un
aprendizaje basado en un proyecto también interdisciplinario
con filosofia.(4:48) Que es como la participacion ciudadana, a
partir de la intervencién del territorio, (4:54) genera un poco
como la democratizacion de la comunidad escolar, por asi
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decirlo. (4:58) Entonces, creo que son bastante similares en el
sentido de como el territorio afecta a la accion colectiva, (5:07)
cémo mueve al ciudadano, al individuo, y al final como
promovemos lo que es la interculturalidad, la inclusion. (5:14)
¢Como lo problematizamos? (5:15)

Yo creo que primero hay que hacer una reflexion.(5:18) Una
reflexién, una introspeccién respecto a coémo, en primera
instancia, antes de lo general, (5:22) como como ciudadanos,
como individuos, promovemos lo que es la interculturalidad, la
inclusién, (5:28) y respetamos la diversidad, y como
fomentamos el mejoramiento de la vida comunitaria. (5:34) Yo
creo que eso es muy importante. (5:35) O sea, el encontrar el
sentido de pertenencia de la materia antes de ir a lo tedrico y
generalizarlo.(5:40) Porque los estudiantes primero se tienen
que sentir ubicados en lo que estoy haciendo, (5:44) por qué lo
estoy haciendo, cémo lo hacemos, y después comprenden el
objetivo general. (5:48) Ah, esto lo extrapolo a la vida en
comunidad, en general, como ciudadano, como persona. (5:54)
Es bien interesante eso, porque generalmente sucede que
trabajamos al revés.(5:59) Vamos de como ciudadano a
persona. (6:01) Y eso creo yo que dificulta un poco la
motivacion y la comprensién de la asignatura. (6:09)

La ensefianza de la
Geografia remite a
proyectos

La ensefianza de la
Geografia remite a la
experiencia del
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CP.m5.E.1.44

J: Ya. Y dentro del parametro de la idea de cémo
problematizar este objetivo, (6:15) ¢se le ocurre algin
ejemplo? Asi como para, porque me esta contando también
que es necesario (6:20) que problematizar la
interculturalidad y la vida cotidiana. ¢Se le viene algan
ejemplo en la cabeza?

CP.m5.E.1.45

D: Si, en ese sentido, desde mi perspectiva hicimos una
actividad de partidos politicos. (6:31) Ellos tuvieron que crear
sus propios partidos politicos sin mucha investigacion a
profundidad, (6:36) sino que s6lo queriamos sondear cuél era
la forma de expresar el pensamiento de los estudiantes.(6:41)
Pero ligado a eso, ellos tenian que identificar dos
problematicas dentro de su comunidad escolar, (6:47) dentro
del colegio, y de hecho creo que las problematicas
naturalmente estan relacionadas. (6:52) O sea, creo que son
temas que vienen muy ligados a las preocupaciones de los
estudiantes (6:56) sin que lo tengan muy conscientes.
Entonces, cuando expusieron estas problematicas, (7:00)
muchas tenian que ver con la misma interculturalidad, con la
inclusién, la diversidad.(7:04) O sea, cdmo el colegio o la
misma comunidad respeta a las personas, no sé, por ejemplo,
(7:11) respecto a la diversidad. Cémo se integra a la
comunidad en total. (7:16) Entonces, de hecho, los estudiantes
identificaron que faltaba todo eso en el colegio.(7:20) Estaba
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como, por asi decirlo, mermado. No se daba en todo el
esplendor de la integridad (7:28) que debiese darse, por asi
decirlo.

Entonces, claro, la problematizacion en si mismo (7:32)
pueden ser distintas actividades reflexivas.Puede ser una
actividad de inicio, por ejemplo, (7:36) con preguntas mas
introspectivas. ¢ Como te sientes tl en tu espacio? (7:42)
¢C6mo convives con las demas personas de la comunidad, no
solamente del curso? (7:46) ¢Existe, por ejemplo, algun... lo
que le pasa a mis amigos? (7:52) ;Conoces casos de personas?
por ejemplo, aca en el colegio hay un movimiento, (7:56) hay
COMo una organizacién que ayuda, ampara, gestiona a
personas, por ejemplo, (8:03) con problematicas de identidad
de género o con... de todo el aspecto del desarrollo. (8:09) Y
generalmente se hacen como pancartas, pero siento como que
queda solamente ahi, (8:15) como en lo visual, por asi
decirlo.Que después, claramente, hay protocolos de
convivencia (8:21) que son otros profesionales los que tienen
que tomar rienda en el asunto, (8:24) pero como que la
comunidad en general, siento que no existe como eso. (8:30)

La ensefianza de la
Geografia se estructura en
Pregunta- Respuesta

Los estudiantes carecen de
herramientas para llevar a
lo practico

CP.m5.E.1.46 | J: Profesor, penultima pregunta de esta seccion, para que
vayamos como... (8:41) ¢Hasta qué hora, mas o menos, vienen
a usar la sala? (8:45)

CP.m5.E.1.47 | D: Yo tengo que estar a las 8 y media en sala. (8:47) Ya, 8y
media.(8:48) No, no, no, pero tengo libres. Si, no se preocupe,
en caso de que ocupen la oficina, (8:53) me cambio de oficina
y continuamos nomas.

CP.m5.E.1.48 | J: ¢Ah, en serio? (8:55)

CP.m5.E.1.49 | D: Si, si. (8:57) Tengo hasta las 9 y 45. (9:00)

CP.m5.E.1.50 | J: Ya, entonces, voy a ir un poquito mas lento entonces. (9:05)

CP.m5.E.1.51 | D: Si, si, no se preocupe, ahora que me hizo el click porque me
acordé que es jueves.(9:09)

CP.m5.E.1.52 | J: Ya, vamos mas calmita entonces. (9:20) Ya, profesor,

entonces sigamos con el tema de la situacion. (9:23) Las
preguntas generales se las voy a hacer después de que
pasemos esto de la situacién (9:26) y después vamos ya a la
area evaluativa.(9:30)

Profesor, usted me habia comentado, dentro de cdmo
problematizaria esto, (9:34) que ademas de problematizar la
interculturalidad y la vida cotidiana, haria distintas
actividades. (9:39) Claro. (9:40) ¢Ya? (9:41) Esta




problematizacién especificamente, cuando usted la
presenta o problematiza frente al curso, (9:46)

¢con qué recursos lo hace? (9:48) ¢ Foto, video, texto?
(9:52)

CP.m5.E.1.53

D: Yo creo que uno como docente tiene que adecuarse y
obviamente tener una vision de como funciona (9:58) cada
curso independiente.(10:00) Porque una de las situaciones que
sucede mucho en la pedagogia es que uno planifica dentro
(10:06) de una estructura mas generalizada y claro, dentro de la
labor docente diaria o cotidiana, (10:12) uno adapta esta clase a
las distintas modalidades de los cursos. (10:14) Creo que el
analisis de texto es muy provechoso, pero las habilidades de
identificacion de ideas (10:21) o de comprensién lectora estan
un poco mermadas. (10:23) Entonces, habria que trabajar otras
cosas antes de poder trabajarlo a cabalidad con analisis de
texto.(10:29) Creo yo que las fuentes audiovisuales son fuentes
que el estudiante esta mucho més acostumbrado (10:34) a
trabajar, dada su relacion con las redes sociales, la interaccion
constante, ¢cierto? (10:39) Con el scrolleo, como se le dice.
(10:41) Entonces, creo yo que una forma méas inmediata y mas
sencilla de llegar a los estudiantes (10:48) a la
problematizacion de estas situaciones es con material
audiovisual, algun tipo de corto, (10:54) videos de distintas
formas, algln tipo de short, mismos imagenes. (10:58) Analisis
de imagenes creo que les llama mucho la atencion, pero no
solamente exponiendo la imagen.(11:03) De hecho, va a
depender mucho de la calidad de la imagen, de la crueldad de
la imagen. (11:07) Lamentablemente, creo yo que a los
estudiantes hoy en dia el impacto de un material también
(11:11) los motiva o los desmotiva en el sentido como...
(11:14) No quiero mencionar el morbo en si mismo, pero por
ejemplo, como docentes de historia, (11:19) sabemos que
menciono que es la Segunda Guerra Mundial y van a saltar de
la emocidn, (11:23) por asi decirlo, porque viene guerra, viene
nazis, viene holocausto. (11:26) Y por otra parte, claro,
educacién ciudadana, viene poderes del Estado, (11:30) y al
tiro como que genera una desmotivacion.(11:33) Entonces,
creo yo que hay que no separar la educacién ciudadana de la
Historia, (11:38) para empezar, 0 sea, son dos cosas que van
muy de la mano, (11:40) ejemplificar siempre educacion
ciudadana con la historia, (11:43) enganchar en ese sentido al
estudiante que comprenda que estas problematicas (11:46) que
ellos estan analizando de ellos, son también problematicas que
se han hablado a lo largo de toda la Historia. (11:51) O sea, no
€s cOmMo que es primera vez que esté pasando esto. (11:53) O
sea, hay otras personas que han pensado en estas
problematicas, que las han vivido, (11:57) las han trabajado,
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han combatido.(12:00) Entonces, al final, eso aporta mucho
también a lo que te decia en un principio, (12:04) el generar el
sentido de pertenencia. ;Para qué aprendo esto? (12:08) Yo
creo que tanto la seleccion bien detallada de material acorde,
(12:14) sobre todo audiovisual, hoy en dia es muy importante.
(12:17) Y también es muy interesante también el tema del uso
de plataformas como, no sé, (12:21) Kahoot o Quizzis, para a
través de una forma como un poco gamificadora, (12:25)
enganchar, por asi decirlo, y atraer mas a los
estudiantes.(12:28) Ese es un desafio stper grande. Hoy en dia
se ha perdido como esta impetu, (12:31) o esta idea de
aprender por aprender, por asi decirlo. (12:34) Como que ahora
hay que mas convencer a los estudiantes, hay como que, por
asi decirlo, (12:41) mostrarles una dinamica diferente.Eso.
(12:45)

Los estudiantes necesitan
proposito para parender

CP.m5.E.1.54 | J: ¢Se le ocurre, dentro de estos recursos audiovisuales que
me estd comentando, o imégenes, (12:50) ¢se le ocurre
alguna imagen en especifico para tratar obviamente este
objetivo (12:54) y esta clase que estamos haciendo? (12:58)

CP.m5.E.1.55 | D: ¢Una imagen en especifico? (13:00) Yo creo que uno

generalmente busca la imagen més idonea, (13:03) pero asi
como acordarme de una inmediatamente, asi como con el
archivo mental, (13:06) es complejo. Porque también depende
mucho de las circunstancias.(13:10) Yo creo que somos
personas, somos profesionales que también nos damos (13:13)
a la circunstancialidad, por asi decirlo, de nuestra vida
personal. (13:17) Eso también creo que influye en la eleccion
del material. (13:20) Es sGper importante, es sUper
interesante.O sea, si algo te ve afectado como ser humano,
(13:24) claro, como docente también te va a afectar. (13:26) Te
van a influir quizas en estas imagenes, no sé, mas fuertes que si
estds mas feliz. (13:30) Es cuatico un poco, es interesante
como también funciona el tema de la psicologia personal
(13:35) en la elaboracién del material de los profesores.(13:37)
Que tan involucrados nos sentimos con lo que estamos
haciendo también. (13:40) O sea, claro, la busqueda de la
imagen y del material va a estar muy relacionada (13:43) al
estado de motivacion del docente, animico. (13:46) Alguna
imagen que se me ocurra ahora para promover, por ejemplo,
accion colectiva.(13:51) Manifestaciones, por ejemplo. Las
manifestaciones son instancias reguladas (13:56) y otorgadas
por la Constitucion. O sea, el estudiante debe saber que
manifestarse (14:00) es un derecho constitucional, que no es
algo malo.(14:03) Ahora también esta dentro del programa de
tercero medio de identificar la violencia (14:06) en las
manifestaciones como una problematica y un riesgo a la
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democracia central. (14:10) Entonces, en ese sentido, es como,
por asi decirlo, separar las cosas. (14:13) No necesariamente
manifestarse tiene que derivar en algin gesto de
violencia.(14:18) Y en ese sentido, como identificamos que la
violencia, no solamente en las manifestaciones, (14:22) sino
que la violencia diaria afecta a la inclusion de la diversidad,
(14:26) al mejoramiento de la vida comunitaria. (14:29) O sea,
combate también la individualizacion de todo esto. (14:32) Asi
que, en ese sentido, es muy importante que tengamos claro
todo eso0.(14:38)

Creo que nos vamos a tener que cambiar de oficina ahora.
(14:40) Si, no se preocupe. (14:41) Pero yo estoy con el celu,
asi que no va a haber ningln problema.(14:44) /Cambio de
oficina/ (...)

CP.m5.E.1.56

J: Profesor, ¢me escucha bien? (15:26)

CP.m5.E.1.57

D: Si, lo escucho perfecto, estimado. (15:28)

CP.m5.E.1.58

J: Ya. Genial.(15:29) Profesor. (15:33) Dentro de esta clase
que esté formando, me explicé cdmo seria el inicio,
actividades iniciales, (15:38) una problemética, la idea de una
actividad muy interesante, la actividad de los partidos
politicos.(15:45)

Pero me queda pendiente un cierre. (15:47) ¢ Qué podria
ser? (15:49)

CP.m5.E.1.59

D: Bueno, los cierres son fundamentales. (15:51) En ese
sentido, al final es cuando volvemos al objetivo de aprendizaje,
(15:55) es cuando revisamos si cumplimos las metas en ese
sentido.(15:58) O por altimo, no sé si cumplir las metas a
cabalidad, (16:01) pero si logramos realizar, yo creo que sobre
todo en esta materia. (16:04) Es muy diferente ensefiar, no sé,
Primera Guerra Mundial y establecer un objetivo. (16:08) Yo
sé que siempre hay objetivos morales, éticos, (16:10) que
tienen que ver con actitudes y disposiciones adquiridas de los
estudiantes.(16:13) Pero siempre el objetivo va mucho mas a lo
pragmatico, (16:17) a la ubicacion espaciotemporal, a la
identificacion de sucesos. (16:20) En cambio, la educacion
ciudadana, y ese es el desafio de esta asignatura, (16:24) es
hacerles comprender a los estudiantes la importancia de esto,
(16:27) que la importancia va mas alla de la nota, va mas allg,
por asi decirlo, (16:31) de una calificaciéon o de un sistema
mismo. (16:35) Que también comprendemos que los
estudiantes tienen que acceder a él, (16:38) y que también es
fundamental.(16:39) Pero la educacidn ciudadana va mas a una
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formacion mas integra. (16:42) Y creo yo que la actividad de
cierre es primordial en ese sentido. (16:46)

Por ejemplo, si estuvimos toda una clase haciendo partidos
politicos, (16:51) identificando problematicas, que la actividad
de cierre vaya a dar una conclusion, (16:56) un sentido, una
forma en la que el estudiante se dé cuenta y diga, (17:00) no
hice esto solo porque si.(17:02) Por ejemplo, una de las cosas
que hicimos con los partidos politicos (17:05) fue como
actividad de cierre, incluso muy rapidito, (17:08) que se
presenten al curso, por ejemplo. (17:10) Que den a conocer sus
ideas, que las masifiquen. (17:14) Y dimos el espacio en los
altimos dos minutos de la clase (17:16) que las personas que
no se sintiesen identificadas con el partido politico (17:19) y
que idearon con sus amigos, se cambiaran de partido
politico.(17:23) Porque al final la politica en si misma no es
solamente la amigocracia, (17:27) como nosotros la
calificamos, sino que varios se dieron cuenta, (17:30) oye, no
estoy necesariamente de acuerdo con las probleméticas (17:33)
que identificaron mis amigos, con los principios que
establecimos con mis amigos. (17:37) O sea, podemos seguir
siendo amigos, pero nos dimos cuenta que no pensamos igual.
(17:41) Y eso esta bien.(17:43)

Entonces, en ese sentido, claro, se generéd como un proceso de
reflexion, (17:46) de tomar todo lo que trabajamos en la clase y
accionarlo. (17:51) O sea, los estudiantes accionaron. (17:53)
Fue bastante interesante como se dio.(17:54) Y lo bonito de
todo esto es que se dio de la misma forma en los siete cursos
del nivel. (17:58) Entonces, fue una actividad que fue bien
recibida. (18:01) Y, de hecho, no tuvo una evaluacion, fue una
actividad de proceso.(18:03) Ni siquiera asi como, tanto como
una evaluacion formal. (18:06) Eso fue una clase solamente.
(18:14)
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CP.m5.E.1.60

J: Profesor, y Gltima pregunta de esta seccion. (18:18) ¢Hay
algun concepto clave de la geografia que podriamos
integrar dentro de esta clase que estamos haciendo? (18:27)




CP.m5.E.1.61

D: Uy, bastante interesante, un concepto clave de la geografia.
Bueno, habria que echarle una miradita, porque puntualmente
en si, claro, me he alejado un poco de la geografia en todos
estos afios. (18:46) Y eso es una cuestion, un pecado un poco,
porque el rigor de los afios, los niveles que te tocan. (18:52)
Por ejemplo, geografia vimos este afio, en quinto basico, en
inglés.(18:56) Pero fue més, una geografia mucho mas fisica,
por asi decirlo. (19:00) Una geografia mucho mas de los
natural risks, o por ejemplo, de natural resources. (19:07) O
sea, los recursos naturales, los riesgos naturales.(19:10)
Entonces, claro, creo que en media, puntualmente, falta, aparte
de un lectivo en si mismo, falta la integracion de la geografia
mas humana. (19:19) Quizas una geografia que estd mas ligada
a una demografia, una geografia mas demogréafica, por
ejemplo. (19:26) O cémo el movimiento de estas, en principio
minorias, por ejemplo, como se ven afectadas.(19:33) Y no
solamente esta geografia de como se, no sé, la region
metropolitana, etcétera, que por ejemplo trabajamos mucho en
economia. (19:39) Ese tipo de geografia también. (19:40) La
distribucion de los colegios en Chile, que tenian mayores
puntajes nacionales, y cudl era su nivel socioecondmico, por
ejemplo.(19:47) Porque el afio pasado hice una actividad
relacionada con eso, y fue impactante evidenciar que el 99% de
los colegios que eran puntajes nacionales en Chile eran
privados y del sector oriente. (19:56) Entonces, es potente, y
que solo vieron dos o tres colegios en regiones que obtuvieron
este, y que también eran particulares. (20:03)

Entonces, creo yo que un concepto geogréafico puntual se me
dificulta si no tengo como el programa abierto, quizés con una
intencionalidad de planificar enfocado en es0.(20:17) Yo creo
que también en ese sentido es sUper importante, y nos damos
cuenta en esto, es planificarlo. (20:21) Es estar conscientes de
que la planificacion es una construccién general, es un cuerpo
completo, no son clases aisladas en ese sentido. (20:29) Y
también lo fundamental que es el mantenernos ligados a esto,
no porque lleve ocho afios haciendo octavo basico, me voy a
desligar del otro.(20:38) Entonces es bastante interesante cdmo
se plantea. (20:42) Podria darle una vuelta en ese sentido,
porque igual hace rato no quedaba pillado. (20:47)
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CP.m5.E.1.62

J: No se preocupe, profe. Finalmente, todas estas son
respuestas, y esa es la gracia. (20:51)

CP.m5.E.1.63

D: Si, entiendo. De hecho, podemos identificar una
problematica dentro de estas respuestas.(20:56) Es stper
interesante. (21:01)

CP.m5.E.1.64




CP.m5.E.1.65

J: Ya, con eso se termina la parte de la situacion, y quiero
volver un poquito al principio. (21:16) Porque como nos
saltamos la parte de preguntas generales, me gustaria ver si es
que podemos responder unas cuantas preguntas generales
ahora. (21:23)

CP.m5.E.1.66

D: Todas las que tengas, insisto, a las 9.45 yo tengo
clase.(21:27)

CP.m5.E.1.67

J: Pero tampoco le quiero quitar tanto tiempo, asi que vamos a
la parte de preguntas generales. (21:32) Que estas tienen méas
que ver con geografia especificamente.

CP.m5.E.1.68

D: Ya, perfecto.

CP.m5.E.1.69

J: Y ahora que me acaba de comentar también, de que
comunmente ven geografia fisica en cursos mas bajos, (21:43)
y es que eso es como lo que le ha tocado ver de geografia, me
gustaria saber cual es su relacién con la geografia. (21:49)
¢Le gusta o no le gusta? ¢ Donde la aprendié?

CP.m5.E.1.70

D: Muchisimo, yo creo que la geografia es fundamental.
(21:56) Soy un amante de la cartografia sobre todo, que es un
derivado de... (22:01) Yo creo que la forma en la que me
enamoré de la geografia fue en el colegio.(22:06) Yo creo que
no habia actividad que me entusiasmara mas. (22:09) El tener
un papel diamante, un mapa, calcarlo, pintarlo, dejarlo
hermoso. (22:14) Sobre todo estos mapas que expresaban
movimientos, que expresaban... (22:17) Me acuerdo que uno
de los que méas me llamaron la atencion fue el de las primeras
civilizaciones.(22:22) Qué buen mapa, me encantaba ese mapa.
(22:24) El de las invasiones barbaras en Roma, cuando me
hicieron dibujar un mapa de invasiones barbaras. (22:28) Yo
entendia cdmo los... (22:31) Entendi muy bien como los
humanos habian movido a todos los pueblos barbaros que
habian hecho que se integraran en Europa, (22:37) y con mapa
y flechas.(22:39) Al final, el relato del profesor, junto con el
complemento del uso del material geografico, (22:44) yo creo
que terminan delimitando, por asi decirlo, un enamoramiento
de la geografia. (22:51)

Me encantan los mapas, sobre todo. (22:53) Me encanta hacer
mapas.(22:54) Yo tenia planificado, porque antes de llegar a
este colegio me habia tocado... (22:58) De hecho, me tocaba
hacer el lectivo de geografia, si no me hubiera cambiado de
colegio. (23:04) Y planifiqué todo en el lectivo de geografia,
estaba todo listo y tenia pensado hacer un megamapa. (23:08)
Yo queria que era chiquillo, casi que a escala.(23:11) En la
universidad también tuve que hacer un mapa muy grande y que
la nota dependia de la precision de los toponimos, por ejemplo.
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(23:17) Entonces, si, yo me relaciono mucho con la geografia,
me gusta mucho, lo paso bien. (23:24) Pero lamentablemente
habia un alejamiento del estudiantado con la geografia.(23:35)

CP.m5.E.1.71

J: ¢ A qué cree que se debe ese alejamiento del estudiantado
a la Geografia?

CP.m5.E.1.72

D: Ya no se hacen mapas. (23:39) Ya no se dibujan mapas.
(23:41) De hecho, no sé si sera porque de verdad me hicieron
hacer muchos mapas.(23:45) O al profesor o profesora que me
toco en basica y media les gustaban mucho los mapas. (23:49)
Pero yo recuerdo, en este momento incluso, yo puedo hacer un
mapa mundi casi de memoria que va a ser bastante fiel al real.
(23:57) O sea, no te estoy diciendo que voy a poner cada isla,
etc.(24:01) Pero por ultimo, el contorno del mundo. (24:03) O
sea, es fundamental, es una habilidad fundamental el saber un
lugar y saber mas o menos dénde esta. (24:10) O sea, no
vayamos a caer en el mismo pecado lamentablemente cultural
de Estados Unidos de preguntarle dénde queda Chile y que te
digan en Africa.(24:17) Y creo que todos hemos visto estos
videos de redes sociales de personas no sabiendo ubicarse
geograficamente hablando. (24:25)

Entonces, es sUper importante, sobre todo en la habilidad
histdrica. (24:28) Si bien abandonamos eso desde sexto,
séptimo, octavo, pero siempre seguimos hablando de
geografia.(24:35) Por ejemplo, pensemos en octavo bésico, los
movimientos mismos. (24:40) La divisién administrativa de las
colonias, por ejemplo. (24:43) ;Cémo nos vamos a trabajar con
mapas? (24:45) La creacion del viabainato de La Plata, de
Nueva Granada, de Nuevo México.(24:48) ;Como vamos a
entender como era la administracion territorial? (24:51) Y no
vemos mapas. (24:53) Y a los nifios no les gusta. (24:54) Y eso
me da mucha lata.(24:57)
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CP.m5.E.1.73

J: Si, una lata, completamente. (24:59)

CP.m5.E.1.74

D: Si, somos viudos de la geografia. (25:02)

CP.m5.E.1.75

J: Si, lamentablemente.(25:05) Profesor, ¢ha escuchado
alguna vez el término pensamiento geografico? (25:09)
¢ Qué es? (25:12)

CP.m5.E.1.76

D: Asi como tedricamente hablando, recuerdo haber leido algo
del pensamiento geogréfico en la universidad. (25:19) Me
duele un poco admitirlo, pero hace unos cuantos afios atras ya.
(25:24) El pensamiento geografico tiene que ver puntualmente
con el desarrollo de distintas habilidades.(25:30) En primera
instancia, habilidades que tengan que ver con el
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reconocimiento de espacios geograficos, (25:35) de elementos
geogréficos, también la espacialidad. (25:37) O sea, el
reconocimiento de que estoy en un lugar. (25:40) ;Y cual es el
lugar en el que estoy? (25:43) Y se trabaja desde muy
chiquitito.(25:45) Como por ejemplo, la identificacion de los
puntos cardinales. (25:50) Mira, yo soy zurdo, escribo con la
izquierda, (25:53) y siempre me costo en un principio el tema
de los puntos cardinales. (25:57) Porque tendia a ir al otro
lado.(26:00) ¢ Se entiende, no? (26:01) Es decir, yo en la
cotona tenia una bandita roja, bandita azul, para saber cudl era
cudl. (26:05) O sea, también es importante. (26:07) Y nos
hemos dado cuenta, y me di cuenta de manera grata, (26:10)
que los estudiantes de quinto basico tenian bastante integrado
al menos en parte, (26:15) que por ejemplo, la cordillera queda
atal.(26:17) Y si nos vamos para atrds, vamos a tal. (26:19) Si
vamos para adelante, para tal. (26:20) Entonces, era bastante
interesante, y que bueno, (26:22) que teniamos una cordillera
que nos ayuda a ubicarnos inmediatamente.(26:27) De hecho,
€s un punto estratégico espectacular para ensefiar los puntos
cardinales. (26:33)

Entonces, si, mira, el pensamiento geogréafico creo que tiene
que ver con un todo. (26:38) Ahora, si nos vamos mas a lo
académico, (26:40) es comprender que la geografia no
solamente es el espacio fisico, (26:43) sino que la geografia
puede medir muchisimas otras cosas.(26:46) Movimientos
puede medir, puede medir al mismo tiempo comportamientos.
(26:51) Es bastante interesante como la geografia ayuda a
medir comportamientos poblacionales. (26:55) Entonces, en
ese sentido, como la misma... (26:58) De hecho, trabajamos
una encuesta de la Universidad Diego Portales (27:02) que
tenia que ver con participacién democratica, (27:04) pero
estaba agregado en tres sectores diferentes.(27:06) Entonces, al
final, cémo la geografia determina también el comportamiento
de las personas, (27:12) cémo el espacio en el que se
desenvuelve la misma personalidad de la poblacién. (27:16) O
sea, no podriamos hablar cémo las caracteristicas geograficas,
por ejemplo, (27:19) del océano Atlantico cerca del tropico, o
sea, del Ecuador, por ejemplo, (27:25) influye que las personas
se comporten de tal forma, que la vida sea de tal forma. (27:29)
Cdémo la geografia misma determina las configuraciones del
ser humano, por ejemplo.(27:34) Es bastante interesante que
los estudiantes se den cuenta. (27:36) O sea, ¢por qué los
brasilefios son tan alegres, por ejemplo? (27:39) Uno podria ir
a caracteristicas culturales y va a decir, no, la fiesta, el
carnaval, etcétera. (27:44) ;Pero por qué se da eso? Un clima
mas célido, por ejemplo.(27:47) La relacion de la vida del
brasilefio, por ejemplo, con las playas o lugares turisticos.
(27:52) Y, por ejemplo, como podemos incluso... (27:54) Y es
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bastante interesante esto, y yo se lo comento a los nifios.
(27:57) Cémo en una ciudad misma brasilefia como Sao Paulo,
el indice de felicidad, (28:01) el indice de estrés, de deber, es
mucho mayor que en una ciudad como Rio, (28:03) y es la mas
grande en Brasil.(28:05) Que nosotros decimos es el pais de la
alegria. (28:07)

Entonces, es bastante interesante como la geografia va
conformando nociones, interpretaciones, (28:16) cémo va
conformando realidades también. (28:18) Es bastante
interesante.(28:19) O sea, esto es mi realidad. (28:20) ¢Por qué
somos asi los santiaguinos? (28:22) ¢Por qué estamos tan
apegaditos, por ejemplo, a las caracteristicas geograficas de
esta olla? (28:26) ¢Cierto? (28:27) Que es la region
metropolitana, basicamente, encerrada entre la cordillera de la
costa y la cordillera de la bande. (28:31) Entonces, si, yo creo
que es un todo, basicamente.(28:34) Es un todo. (28:36) Desde
comprender que es una cordillera, a comprender que somos asi
gracias a la geografia. (28:42) Comprender como, por qué la
gente del norte, del centro y del sur son tan diferentes en ese
sentido también.(28:48) Es muy interesante todo eso. (28:53)

Geografia se asocia a la
Geomorfoloia

Evaluacion - Pensamiento Geogréafico

CP.m5.E.1.77

J: Muy interesante. (28:54) Sumamente interesante.(28:57)
Profesor, ahora pasamos a la ultima matita, que son las
preguntas de evaluacién. (29:03) Perfecto. (29:03) Recuerde,
le pido que recuerde tanto, todo lo que me acaba de hablar de
pensamiento geografico con la clase que acabamos de
hacer.(29:10) Porque ahora vamos a juntarlas dos.(29:13) El
Ministerio de Educacion, comentarle, que dentro de tanto
historia, como formacién ciudadana, como directivo de
geografia (29:20) y todo lo demas que nos contempla a
nosotros como profesores de historia de ciencias sociales y
geografia, (29:26) nos dice que nosotros tenemos que
desarrollar el pensamiento geogréfico en nuestros
estudiantes.(29:32)

El pensamiento geogréfico es un término muy amplio, pero
sumamente amplio. (29:37) Entonces, aqui yo tengo una
definicion de una profesora tedrica que habla de que el
pensamiento geografico (29:45) es un conjunto de conceptos,
habilidades y métodos de la persona que razona o hace
geografia. (29:52) Bien amplio, muy amplio.(29:55)

Ahora, teniendo esto en cuenta, si nosotros tuviéramos que
evaluar la clase que acaba de hacer, (29:59) esta clase de los
partidos politicos, hacer una evaluacion. (30:03) Puede ser
formativa, puede ser sumativa, como usted quiera. (30:07)




¢Como evaluaria el desarrollo del pensamiento geografico
en sus estudiantes? (30:17)

CP.m5.E.1.78

D: Es bastante interesante.(30:18) Podriamos poner en una
clase, podriamos modificarla y hacer una identificacion de
partidos politicos (30:27) y ubicarlos en distintas regiones del
pais, por ejemplo. (30:30) Entonces, ¢cuales son las
problematicas? (30:31) ¢ Seria el mismo partido politico con los
mismos principios, valores y problematicas (30:35) que un
partido politico en la Araucania, por ejemplo, como no en
Arica? (30:39) ;Qué condicionantes tanto geograficas,
humanas, politicas y econémicas (30:45) pueden delimitar el
pensamiento de las personas que se agrupan en estos partidos
politicos (30:49) y las problematicas que identifican? (30:51) Y
asi mismo los proyectos que desarrollan para resolver estas
problematicas. (30:54) Entonces, es bastante interesante como
mismo nos va ensefiando que la diversidad (31:00) no
solamente va en grupos humanos, sino que la diversidad
también va en espacios geogréficos.(31:06) La diversidad
también va, como te mencionaba anteriormente, en estos
movimientos humanos. (31:14)

Entonces, claro, los estudiantes se comprenderian que, una,
Chile es el pais mas largo del mundo (31:22) en ese sentido, 0
sea, también al mismo tiempo es el mas diverso
geogréaficamente hablando. (31:26) Por ende, es uno de los
paises mas diversos culturalmente hablando.(31:30) Porque
literalmente, o sea, ;como podemos responder la pregunta qué
es ser chileno? (31:34) Yo creo que es la pregunta mas dificil
que se puede responder hoy en dia. (31:38) ¢Por qué? Porque
preguntarle qué es ser chileno a una persona de lquique,
(31:41) preguntarle qué es ser chileno a una persona de
Rancagua, (31:44) y preguntarle qué es ser chileno a una
persona de Punta Arenas es completamente diferente. (31:47)
Entonces, en ese sentido, creo que dentro de la perspectiva y el
desarrollo de la educacién ciudadana en si misma, (31:53) creo
que es fundamental siempre el comprender que los espacios
geogréficos, (31:57) la disciplina de la geografia va a estar
siempre de la mano, es algo que esta con nosotros.(32:02)
Nosotros nos desenvolvemos en un espacio tanto fisico como
psicolégico. (32:06)

Entonces, en ese sentido, creo yo que esta clase se veria mucho
mas potenciada y enriquecida (32:12) implementando el tema
del desarrollo del pensamiento geografico. (32:15)

De hecho, perdon, saliendo un poquito de esta clase y
puntualmente de los partidos politicos, (32:20) estamos ahora
en educacion ciudadana viendo la desigualdad.(32:25) Y es
muy interesante como utilizamos un grafico que evidenciaba el
ingreso promedio por familia por regién. (32:33) Y es muy
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interesante como llegamos a las conclusiones de eso respecto a
por qué las, por ejemplo, (32:37) por qué la region, obviamente
la region metropolitana era la regién con el mayor ingreso, con
casi un millén cuatrocientos mil pesos. (32:44) Pero, ¢qué
pasa, por ejemplo, con la region de Nuble? (32:46) Que es la
con menor ingreso per capita, por asi decirlo, segun la encuesta
CASA en 2022, que son casi seiscientos mil pesos.(32:54)
Entonces, ¢qué pasa con esto? ;Cudles son las caracteristicas?
(32:57) Por ejemplo, ligado a la geografia, el sector, el rubro
econdmico que se explota en la region de Nuble es la
agricultura. (33:07) Y los sueldos de la agricultura suelen ser
mas bajos que, por ejemplo, la area de servicios, (33:11) que es
la que mas prepondera en la regién metropolitana. (33:13)
Entonces, comprendemos la razon por la cual los sueldos son
mas altos en una region que en la otra.(33:18) ¢ Y cudl es la
problemaética de la desigualdad? (33:20) ;Cémo el Estado
puede asimismo resolver esta problematica de diferencia?
(33:24) (Como puede apoyar a estas poblaciones y
descentralizar? (33:26) Ojo con eso, que es otra problemética
que va ligada a la educacion ciudadana y al desarrollo del
pensamiento geografico. (33:32)

Entonces, creo yo que las opciones son infinitas en ese sentido.
(33:35) Yo creo que falta un poco, y aqui quizas queda una
critica al curriculum, por asi decirlo, (33:40) pero como
profesor de educacion ciudadana siento que falta una
voluntariedad mayor desde el &rea curricular, por asi decirlo,
(33:49) de intencionar esto.O sea, que una asignatura de un afio
entero tenga cuatro unidades (33:56) y de cada unidad
solamente haya un objetivo especifico y un objetivo
transversal, que seria el participar, etc. (34:03) Al final yo
encuentro que es cueto, es super insuficiente, y al final, claro,
nos piden todo esto y nos dan esto. (34:12) O sea, ;,como lo
hacemos también en ese sentido? (34:15)

Ahi entra el tema de la capacidad de los docentes que tenemos
de modificar, de improvisar, de ser proactivos en todas estas
perspectivas.(34:24) Entonces, claro, hay que quizas ver un
poco mi hate, por asi decirlo, (34:30) porque desde que hago
educacion ciudadana soy un hater del programa. (34:33) Los
temas son muy buenos, pero te hacen estirar el chicle, por asi
decirlo, y te hacen hacer malabares con la materia. (34:42) O
sea, estar todo un semestre hablando de derechos humanos,
¢como lo hago interesante en ese sentido? (34:49)

Y creo yo que la integracidn de las distintas disciplinas de la
historia en educacién ciudadana, (34:54) intencionadas en el
curriculum, enriquecerian mucho el programa, fomentarian
habilidades en los estudiantes que se estan perdiendo hoy en
dia.(35:01) Entonces, ahi es muy importante. (35:08)
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CP.m5.E.1.79 | J: ¢{No me quedd un poquito claro el tema de,
especificamente, cdmo se evaluaria la clase? (35:16)
CP.m5.E.1.80 | D: Perfecto, perfecto. Bueno, tenemos tres instancias de Evaluacion remite a

actividades, tanto de inicio, de desarrollo y de cierre.(35:23) Y
creo que en este, me gustaria, y es dificil, (35:27) pero me
gustaria como masificar la idea de que no siempre la actividad
significativa es la que lleva a la calificacion o a la evaluacion
sumativa. (35:35) Creo yo que las evaluaciones de proceso,
formativas, también son fundamentales, (35:40) pero el tema es
convencer a los estudiantes de hacer algo sin el rigor de una
nota o una calificacion. (35:45) O mismo asi, deja de ser, creo
y0, una evaluacién meramente formativa si yo tengo que
ofrecer décimas para que los estudiantes se motivany lo
hagan.(35:52)

Entonces, me pasa un poco que cdmo potenciamos la
evaluacion formativa de la clase a clase, etcétera, (35:58) o
transformar una evaluacién sumativa, como de rigor, de una
sola evaluacion, (36:03) en una evaluacion en proceso, en que
clase a clase se vayan midiendo estos objetivos, (36:07) a
través de las actividades, sobre todo, diria yo, de desarrollo.
(36:12)

Las actividades en la fase de desarrollo de la clase. (36:14)
¢Por qué? Porque gozamos de mayor tiempo, podemos hacer
una actividad mucho mas ambiciosa (36:18) y, ademas,
explicarle a los estudiantes por el tiempo debido del por qué
estamos haciendo esta actividad, (36:22) que yo creo que es
fundamental.(36:24) Entonces, claro, podriamos hacer, a través
de evaluaciones formativas, (36:27) que yo creo que serian
bastante interesantes para abarcar ciertas partes del objetivo
que nos planteamos al principio de esta entrevista, (36:34) que
seria evidenciar la importancia de la diversidad, por ejemplo, la
interculturalidad, etcétera. (36:41) Y, ademas, hacer el enfoque
en una evaluacion mas en proceso. (36:45) Por ejemplo, yo
creo que trabajar en aprendizaje en base a proyectos en
educacién ciudadana (36:49) es mucho mas provechoso que
hacer evaluaciones sumativas, formales, de alternativas, por
ejemplo.(36:56) Porque el aprender haciendo lleva al
estudiante a intervenir en su espacio, el territorio, por ejemplo.
(37:01) Nosotros buscamos en este trabajo interdisciplinario
que los estudiantes intervengan en el colegio (37:04) y que esa
intervencién sea perdurable, sea Util, sea el legado de los
terceros medios hacia el colegio. (37:10) Y eso va a crear algin
sentido de pertenencia, ya sea positivo o negativo.(37:14)
“Oye, esta actividad lo odié¢”, etcétera, etcétera. (37:16) Se va a
acordar del resto de su vida, que termino el colegio y que esa
actividad no le gusto. (37:20) Va a haber aprendido igual en
ese sentido.(37:22) O sea, independiente de que la recepcion
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sea positiva 0 negativa, al final del dia el objetivo del docente
es que el estudiante aprenda. (37:28) Independiente de que si le
gustd o no le gustd la actividad, porque eso ya va a otra cosa.
(37:32)

Pero en ese sentido creo yo que es fundamental.(37:34) Yo
instauraria una dindmica mucho mas de procesos, porque las
habilidades, los habitos y los conceptos se trabajan mas en
proceso que en instancias, creo yo. (37:49)

CP.m5.E.1.81

J: Y profesor, Ultima preguntita. (37:51) Por favor,
digame.(37:53) De esta evaluacion procesual y formativa, es
decir, con las tres actividades dentro de la clase, que es tanto
la inicial, la de desarrollo y la de cierre. (38:01) Estas,
¢como las evaluaria? ¢ Usaria alguna pauta, alguna
referencia para evaluarlas o al puro criterio del profesor?
(38:11)

CP.m5.E.1.82

D: No, yo creo que en ese sentido el criterio del profesor es una
muy buena herramienta, pero creo que no es la
herramienta.(38:17) Lamentablemente, por temas de tiempo,
motivaciones, carga laboral, etcétera, termina siendo una de las
principales herramientas evaluativas. (38:24) Estamos en un
proceso de capacitacion acé en el colegio, respecto a lo que es
la diversificacion del aprendizaje y el aprendizaje de alto
impacto, (38:31) que nos lleva a comprender que la
elaboracion de material de, ;como decirlo?, de sondeo, por asi
decirlo, material de sondeo, de escaneo, de analisis, (38:40) de
los procesos que estamos llevando y de las actividades, es
fundamental. (38:43) O sea, mientras mayor calidad haya en
esta herramienta, mayor va a ser la capacidad que tengamos
nosotros de hacer frente a actividades que no salieron como
planificamos.(38:54)

¢El por qué? ;Qué pasd? También creo que es muy
fundamental el constantemente preguntarle a los estudiantes si
estan enganchados con la metodologia. (39:03) Yo creo que la
calidad del docente, siendo stper honesto, y esto ya es una
opinién muy personal, la calidad del docente lo hacen los
estudiantes. (39:10) Las mismas exigencias que le ponen los
estudiantes a su profesor, el impetu.(39:14) O sea, yo les digo a
mis estudiantes, la calidad de mis clases va a depender de
ustedes. (39:18) Yo puedo planificar la cuestion mas dinamica
del mundo, lo mas genial, lo mas... (39:21) Y si ustedes no
enganchan, va a ser una pérdida de tiempo, basicamente.
(39:27)

¢Pero por qué me refiero a una pérdida de tiempo? No en el
sentido de que es un desproposito, sino que hay que darle un
sentido al aprendizaje.(39:35) Eso creo yo, hay que darle un
proposito, una motivacion. (39:39) Entonces, desde esa
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perspectiva, claro, siento que hay que hacer mucho mas
protagonista al estudiante. (39:46) Por ejemplo, co-
evaluaciones, me gustan mucho las co-evaluaciones.(39:50) Yo
creo que son bastante buenas. (39:52) Y aqui hay algo positivo,
ya no hablemos solo del negativo, creo que el estudiante esta
mucho mas receptivo y es mas serio respecto a las co-
evaluaciones que en generaciones anteriores. (40:02) Por
ejemplo, la mia, cuando yo era en el colegio.(40:04) Era como,
buena, nos podemos co-evaluar, vamos a poner un 7 y al
Pedrito igual, porque somos amigos. (40:08) Y ahora, creo yo
que los estudiantes son mucho mas criticos en sus co-
evaluaciones. (40:14) ;Por qué? Porque les interesa mucho
mas la nota, por ejemplo.(40:18) El trabajo en equipo creo yo
que se ha visto dificultado porque los estudiantes ya no quieren
trabajar con sus amigos porque saben que, por ejemplo, Juanito
no trabaja. (40:26) Y entonces creo yo que también hay que
sacarle provecho a eso. (40:29) No que Juanito no trabaje, sino
que a esta capacidad mayor que tiene el estudiante ahora y ser
mas objetivo respecto a las co-evaluaciones.(40:38) Por
ejemplo, si, yo creo que a mi me gusta mucho trabajar con
rubricas. (40:41) Creo que las rubricas son fundamentales,
sobre todo en trabajos de proyectos o aprendizajes basados en
proyectos. (40:47) Porgue los estudiantes van delimitando, o
sea, paso por paso, qué es lo que tengo que hacer para cumplir
est0.(40:52) Tambien reflexionan acerca de como lo hago en
ese sentido. (40:55) Y es bastante analitico y es bastante
importante también que los estudiantes sepan leer este tipo de
material y también construirlos. (41:02) Ojo con es0.(41:03) Si
nosotros le ensefiamos al estudiante a construir sus propias
rubricas, por ejemplo, en la co-evaluacién, (41:08) también se
genera un proceso bastante interesante de involucramiento del
estudiantado. (41:13) No solamente en el proceso de
aprendizaje, sino que en el de evaluacion. (41:16) Entonces,
mientras mas involucrado se sienta el estudiante, creo yo, mas
motivado lo tenemos en clase.(41:21) Y mas comprometido
también.

La cultura escolar remite a
la calificacion

La evaluacion remite al uso

de ribricas

Evaluacion forma parte del
proceso de aprendizaje
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Anexo P. Evaluaciones CM.m5.E.2
(EV.CM. m5. E.2)

Prueba Bimensual de Historia Nivel 1
Nombre: Nota:
Puntaje obtenido Puntaje ideal _44

Item I: Identificar los continentes, océanos y paises a través de observar el mapa y responde
las preguntas (16 pts.)

Atik I: Idantifye kontinan yo, oseyan yo ak peyi yo lé w gade kat jeyografik la epi reponn
kesyon yo.

Espana
Estados Unidos L
— &

Nigeria

Nueva Zelanda
Observa el mapa y responde las siguientes preguntas, en donde solo una es opcion es
correcta / Menm jan ou mande a, men tradiksyon fraz ou a an kreyol ayisyen:
1. ¢En qué continente esta ubicado Nigeria? / Nan ki kontinan Nijerya chita?
a. Asia
Africa
Oceania

¢En qué continente esta ubicado Estados Unidos? / Nan ki kontinan Etazini chita?
América Central

América del Sur

Ameérica del Norte

o TN

¢En qué continente esta ubicada Rusia? / Nan ki kontinan Larisi chita?
Asia

Oceania

Europa

o TP w



¢ Qué oceano esta en las costas de Chile? / Ki oseyan ki sou kot Chili yo?
Océano Atlantico

Océano Pacifico

Océano indico

© T A

Observa el mapa y rellena las siguientes frases con los continentes u océanos que le
corresponda a cada pais / Men tradiksyon fraz ou an kreyol ayisyen:

1. Espafa queda en el continente llamado
Espay chita sou kontinan yo rele

2. En el mapa se ve que en el continente de Oceania estéa el pais
Nan kat la, nou we ke nan kontinan Oseyani gen peyi

3. Las personas de Nigeria se bafian en el océano
Moun Nijerya benyen nan oseyan

4, Las personas de Haiti se bafian en el océano

Moun Ayiti benyen nan oseyan

item 11: Identificar las diferencias entre las caracteristicas del Estado y el Gobierno (22 pts.) /
Idantifye diferans ki genyen ant karakteristik Leta ak Gouvénman an.

Observa la siguiente metafora y responde las preguntas / Obseve metafo sa a epi reponn
kesyon yo :

La CASA simboliza al Estado y
r »cada PIEZA de la casa es una
institucion.

Las PERSONAS que estan adentro
simbolizan al Gobierno, quienes

——estan encargados de administrar
la casa (el Estado) por un periodo
de tiempo.

Las REGLAS de la casa simboliza
la Constitucién, en donde a
pesar de que cada cierto tiempo
vayan cambiando las personas
del gobierno igualmente todos y
todas deben cumplirla.




1. Segun la metéfora, ¢qué representa la casa?

a. Una familia cualquiera

b. El Gobierno

C. El Estado

2. ¢ Qué representan las personas que estan dentro de la casa?

a. Los vecinos del barrio

b. El Gobierno que administra el Estado

C. Los ciudadanos y ciudadanas

3. ¢ Qué representan las reglas de la casa en la metafora?

a. Las opiniones de las personas

b. La Constitucion que organiza el Estado

C. Las leyes que pone el jefe de hogar

4. ¢ Cual de las siguientes opciones describe mejor al Estado?

a. Un grupo de personas que gobierna por un tiempo

b. El conjunto de instituciones, territorio y poblacion que se organiza politicamente
C. El presidente de un pais

5. ¢ Qué es el Gobierno?

a. Las reglas que rigen un pais a través de la Constitucién

b. La fuerza militar de un pais

C. Las autoridades que administran el Estado durante un periodo determinado

Lee las siguientes frases y escribe V si es que es VERDADERO y F si es que es FALSO,

segun corresponda / Li fraz sa yo epi ekri V si se VRE, epi F si se FO, selon sa ki korek:
1. __ Lacampafia de vacunacion es una accion del Gobierno

Kanpay vaksinasyon an se yon aksyon Gouveénman an

2. ____La Constitucién depende del Gobierno
Konstitisyon an se yon pati nan Gouvenman an

3. ___Eldiscurso presidencial lo realiza el Estado
Diskou prezidansyel la fet pa Leta

4. Crear un plan ante la delincuencia es tarea del Gobierno
Kreye yon plan kont krim se yon travay Gouvénman an



5. ___Proteger los Derechos Humanos es una obligacion del Estado
Pwoteje Dwa Moun yo se yon obligasyon Leta

6. Elegir a los ministros es una funcion del Gobierno
Chwazi minis yo se yon fonksyon Gouvenman an

7. ____El'Registro Civil es una institucién del Estado
Rejis Sivil la se yon enstitisyon Leta

8. ___Cuidar las fronteras del pais es responsabilidad del Estado
Pran swen fwontyé peyi a se responsablite Leta

En el chat de WhatsApp que aparece a continuacion, alguien te escribié un mensaje, por lo que
tu tarea es escribir una respuesta clara y sencilla en el espacio vacio que se dejo, para ayudar a
tu amiga a entender la diferencia entre Estado y Gobierno / Nan chat WhatsApp ki anba a,
gen yon moun ki ekri ou yon mesaj, kidonk travay ou se ekri yon repons ki klé ak senp nan
espas ki vid la, pou ede zanmi ou konprann diferans ki genyen ant Leta ak Gouvénman
Recuerda / Sonje:

o Usa tus propias palabras / Itilize pwop pawol ou

o Séclaroy breve / Fé repons lan klé epi kout

« Piensa que le estas explicando a alguien que no sabe nada sobre el tema / Panse ou ap

eksplike yon moun ki pa konnen anyen sou sije a



Amiga O

Hola, sabes que no entiendo la diferencia
entre Estado y Gobierno y supe que te

lo ensenaron en clases, ;me lo podrias
explicar?&) A

Bonjou, ou konnen mwen pa konprann
diferans ant Leta ak Gouvénman e mwen te
konnen ou te aprann sa nan klas, éske ou ta
kapab eksplike sa pou mwen?

item 111: Los Derechos Humanos, su importancia y el rol del Estado en protegerlos (6 pts.) /
Dwa Moun yo, enpotans yo ak wol Leta nan pwoteje yo
Elige 1 de los siguientes Derechos Humanos y marcalo / Chwazi youn nan Dwa Moun sa yo
epi make li:

1. Todos los seres nacen libres e iguales

2. Todas las personas son iguales con independencia de su raza, color, sexo, idioma,

religion, politica o el lugar donde haya nacido

3. Toda persona tiene derecho a no ser sometida a esclavitud
Toda persona tiene derecho a no ser sometida a tortura
5. Ninguna persona podra ser arbitrariamente detenida, presa ni desterrada

&



Dibujo que represente el Derecho ¢Por qué elegiste este Derecho Humano?
Humano elegido Poukisa ou chwazi Dwa Moun sa a?

Desine ki reprezante Dwa Moun ou chwazi a

¢Como crees cbue el Estado debe proteger este

erecho Humano?
Kijan ou panse Leta ta dwe pwoteje Dwa Moun sa a?

Felisitasyon pou fini egzamen ou! Sonje ou vo plis pase yon not, men sa pa dwe fé ou pédianvi aprann.

iFelicitaciones por terminar tu pruebal!

Recuerda que vales mucho mas que una nota,
pero eso no debe disminuir tus ganas de

aprender.



Anexo Q. Evaluaciones CM.m5.E.1
(EV.CM. m5. E1.1)

““Territorio y educacion: analizando problematicas medioambientales en el Liceo Paula

Jaraquemada”
NOMBRE: | CURSO:
Fecha: Tiempo Pedagdgico:
Puntaje Ideal: | Puntaje Real: Nota:
30 pts.

Obijetivo de clase: Analizar problematicas medioambientales
presentes en el establecimiento y la influencia que tienen las
estudiantes para fomentar la responsabilidad y el cuidado del
espacio natural.
Instrucciones:
1. De manera grupal crea una cartografia a partir del analisis
de una problematica presente en el liceo.

NIVELES DE DESEMPERNO

CRITERIOS PJE.

LOGRADO MEDIANAMENTE POR LOGRAR

3 puntos LOGRADO 1
2 puntos

Identificacién de Identifican claramente Identifica una problemética, No identifica
problemética una problemaética sin embargo, no es asociadaa | ninguna
ambiental ambiental existente en el | lo medioambiental problematica

establecimiento principalmente

Representan Representan la existencia de Cartografia poco
Representacion espacialmente la la problematica, sin embargo, | clara
cartogréfica existencia de la falta precision espacial de

problemética mediante ubicacion de la problemética
la creacion de una
cartografia

Ortografia La cartografia se La cartografia contiene entre La cartografia
presenta sin errores 5-10 errores ortograficos, de contiene numerosos
ortograficos, de acentuacion o puntuacion. errores ortograficos,
acentuacion o de acentuacion o
puntuacion. puntuacion.

Iconografia y La problemética esta La problematica esta ubicada | La problematica

leyenda correctamente ubicada en el mapa, sin embargo, estd ubicada en el
en el mapa, utilizando podrian mejorar en la mapa de forma

superficial




simbolos e iconos para
mayor identificacion

utilizacién de simbolos e
iconos.

Rosa de los Cartografia incluye rosa Cartografia no

vientos de los vientos incluye rosa de los
vientos

Iméagenes Estudiantes incluyen Estudiantes incluyen al menos | Estudiantes no

dos imagenes en la
cartografia y las utilizan
para una mejor
comprension de la
problematica

una imagen en la cartografia,
la cual es utilizada para una
mejor comprension de la
problematica

incluyen imagenes
en la cartografia

Reflexién sobre el
rol de estudiantes
enla
problematica

La cartografia integra
una reflexién clara y
profunda sobre cémo las
estudiantes pueden
influir en la solucidn de
la problemaética

La cartografia integra una
reflexion clara sobre cémo las
estudiantes pueden influir en
la solucién de la
problematica, sin embargo,
falta profundizar

La reflexion no se
relaciona
directamente con el
rol que tienen las
estudiantes en la
solucion de la
problematica

Trabajo en clases

Estudiante trabaja todas
las clases acordadas
para la realizacion del
discurso.

Estudiante utiliza parte del
tiempo de la clase para la
realizacién del discurso.

Estudiante no
trabaja en clases.

Ficha de
observacion

Estudiantes cumplieron
con la entrega de la
ficha de observacion

Estudiantes no
cumplen con la
entrega de ficha de
observacion

Presentacion
visual

Disefio atractivo,
limpio, utilizando
colores y simbolos
facilitando la
comprension del mapa

Disefio claro, sin embargo,
hay elementos de colorimetria
y simbologia que podrian
mejorar

Disefio desordenado
que dificulta la
comprension del
mapa.

(EV.CM. m5. E1.1)

PAUTA DE EVALUACION: “Dinamicas culturales y territorio”

pts.

NOMBRE: | CURSO:
Fecha: Tiempo Pedagdgico:
Puntaje Ideal: 24 | Puntaje Real: Nota:

0A3 Analizar las decisiones politicas, economicas y sociales que se toman
en torno a los espacios geograficos locales y nacionales, considerando los




distintos actores que participan de ellas y el impacto que tienen en el

entorno natural.

Instrucciones:

1. De forma individual escoger una zona geografica de Chile: Norte
chico, norte grande, zona centro, zona sur y extremo sur.

2. Posteriormente, escoger uno o dos elemento fisico-natural trabajado
en clases: relieve, clima, vegetacion, suelos y/o riesgos naturales.

3. Realizar fanzine que incluya un analisis acerca de como estos
elementos fisicos-naturales influyen en las dindmicas culturales de
las personas que habitan aquel espacio: comida, vestimenta, mitos,
musica, entre otros.

4.  Afadir dibujos referentes a la zona trabaja y a los elementos fisicos-
naturales. Incluir un pequefio dibujo/imagen del mapa de la zona.

5. Exponer el fanzine con las/os demas integrantes del curso.

CRITERIOS

NIVELES DE DESEMPENO

LOGRADO
3 puntos

MEDIANAMENTE
LOGRADO
2 puntos

POR LOGRAR
1

PJE.

Relacion entre
elementos fisicos-
naturales y las
dinamicas de las y
los habitantes de
un territorio

Explica de forma clara
y profunda como el
clima, relieve o
vegetacion influyen en
las dinamicas de las y
los habitantes. Usa
ejemplos concretos y
relevantes

Muestra una relacion clara
entre los elementos fisicos y
las dindmicas de habitantes,
aungue con menos
profundidad. No considera
ejemplos.

No se establece la
relacion entre
elementos fisicos-
naturales y las
dindmicas de
habitantes de un
territorio

Presenta informacion

Contenido adecuado, aunque

Falta de informacion

Contenido completa, precisa y bien | podria profundizar un poco clara o pertinente.
organizada. Se nota maés. Tiene organizacion Esté desorganizado.
investigacion o general.
conocimiento previo.

Ortografia El fanzine se presenta El fanzine contiene entre 5- El fanzine contiene
sin errores ortograficos, | 10 errores ortograficos, de NUMerosos errores
de acentuacién o acentuacion o puntuacion. ortograficos, de
puntuacion. acentuacion o

puntuacion.

Creatividad y Disefio original, Disefio visual cuidado y Disefio descuidado,

disefio atractivo y con gran atractivo, con elementos sin elementos

creatividad. Usa
dibujos, colores,
collages o gréficos para
apoyar el contenido.

visuales relacionados al
contenido. Falta color y/o
dibujos.

visuales relevantes.
Dificil de leer.




Limpieza

El fanzine se presenta
limpio, sin borrones y/o
manchas.

El fanzine presenta algunos
borrones pero sin manchas.

El fanzine tiene
manchas y borrones.

Compromiso con
el trabajo

El fanzine es
presentado en la fecha
acordada.

El fanzine es presentado un
dia posterior a la fecha
acordada.

El fanzine es
entregado dos dias 0
mas posterior a la
fecha acordada.

Trabajo en clases

Estudiante trabaja todas
las clases acordadas
para la realizacion del
fanzine.

Estudiante utiliza parte del
tiempo de la clase para la
realizacion del fanzine.

Estudiante no trabaja
en clases.

Presentacion del
fanzine

Estudiante presenta el
fanzine durante la clase
acordada para ello.

Estudiante no
presenta el fanzine en
la clase acordada
para ello.

Anexo R. Evaluaciones CPS.M5.E.1

SUGERENCIA DE DISENO DE PROYECTOS 1

Aprendizaje

Nombre del proyecto:Conectados con la Naturaleza: Tejiendo Lazos de Amistad y

, lenguaje, historia

Asignatura/s: Ed fisica

Docente/s: ED fisica, Lenguaje, historia.

Nivel: 11y IV
Medio

Porcentaje de evaluacion:

Proceso clase a clase 50%
Entrega de bitacora de trabajo | 40%
Autoevaluacién 10%

Duracién:5 clases

Facilitar una experiencia integral y enriquecedora para los estudiantes a través de una
Resumen del salida pedagogica al Parque Nacional, integrando las asignaturas de Lenguaje, geografia y
proyecto educacion fisica, con el fin de promover el aprendizaje experiencial, el contacto con la

naturaleza y el desarrollo de habilidades interdisciplinarias.

En un entorno donde las relaciones interpersonales entre pares necesitan mejorar, junto con
Problema los estados socioemocionales y la motivacion por el aprendizaje y el bienestar humano y
central natural, se plantea el desafio de cultivar un ambiente mas colaborativo, empético y

positivo. Esto implica abordar las dinamicas sociales, emocionales y cognitivas que




influyen en la calidad de las interacciones entre individuos, asi como en su compromiso
con el aprendizaje y su bienestar general.

Proposito

Promover el desarrollo integral de los estudiantes, fortaleciendo sus habilidades sociales,
emocionales, motoras y artisticas , a través de la conexion con el entorno natural . Ademas,
busca fomentar la conciencia ambiental y el compromiso con la conservacion del medio
ambiente, mientras se cultivan relaciones interpersonales positivas y se estimula la
motivacion por el aprendizaje, el bienestar humano y natural.

Obijetivos de
aprendizaje

Ed fisica: OA, OA4.
Historia: OA6 (Geografia territorial y desafios socio ambientales.)
Lenguaje: OAL, OA3

Habilidades del

Trabajo colaborativo, pensamiento critico, perseverancia y pro actividad, Analisis e
interpretacién, toma de decisiones y resolucién de problemas.

siglo XXI
Pregunta ¢Cbémo podriamos disefiar una experiencia en el parque nacional que refleje la importancia
esencial o cultural y natural del lugar, fomentando la actividad fisica y el aprendizaje
desafio a interdisciplinario.
resolver
Productos Individual
Grupal Bitacora pasaporte.

GUIA DE APRENDIZAJE DEL ESTUDIANTE

Nombre del proyecto:
“CONECTADOS CON LA NATURALEZA: TEJIENDO LAZOS DE AMISTAD Y APRENDIZAJE”

Pregunta esencial:

¢ Cémo podriamos disefiar una experiencia en el parque nacional que refleje la importancia cultural y natural
del lugar, fomentando la actividad fisica y el aprendizaje interdisciplinario?

Producto/s Final/es Obijetivo de Evaluaciones | Estrategias para que TODOS los
Aprendizaje Formativas estudiantes aprendan

Bitécora individual, Ed fisica: OA, Guias, lista de | Planificacion inclusiva: Antes de la

elaborada con materiales OAA4. cotejo, rubrica | salida, asegUrate de considerar las

de reciclaje Historia: OA6 necesidades individuales de todos los
(Geografia estudiantes.
territorial y




Mapa geografico del
territorio visitado,
dibujado a mano alzada.

Fichas utilizadas de la
actividad: “no dejes rastro”
dentro de este recorrido.

Registro de las
experiencias individuales y
grupales significativas
desde el punto de
vista,social, emocional y
medioambiental.

desafios socio
ambientales.)
Lenguaje:0A1l

Enfoque multi-sensorial: Disefia
actividades que involucren diferentes
sentidos. Por ejemplo, puedes incluir
actividades de observacion visual,
escucha de sonidos naturales, tacto de
diferentes texturas de plantas o rocas, y
hasta degustacion de alimentos locales si
es relevante.

Adaptacién del contenido: Ajusta el
contenido de la salida para que sea
relevante y accesible para todos los
estudiantes.

Fomento de la exploracion
independiente: Permiteles a los
estudiantes explorar el entorno de
manera independiente, dentro de un
entorno seguro y supervisado.

Reflexion y discusién

Trabajo en grupo

(Individual o grupal)

Contenido y metodologia del ABP
DSEFI1: La metodologia de trabajo a realizar durante el proceso seré la siguiente:
1. Ensefar el contenido tedrico respecto a los habitos saludables para las personas.
2. Conocer y aplicar contenido tedrico sobre NO DEJE RASTRO, historia,
implementacién y aplicacion.
3. Generar conciencia medio ambiental a través de dinamicas, experiencias de vida y
relatos de terceros.
4. Fomentar la buena y sana convivencia mediante dinamicas grupales de auto y co-

conocimiento.

5. Fortalecer las cualidades fisicas mediante ejercicios especificos para realizar una

expedicion a una reserva natural.

Semana 1: Conocer el proyecto ABP, y a los participantes de estos.
Semana 2: Comenzar la planificacion de la expedicién, generacién de grupos y lazos entre

pares.

Semana 3: Intervencion interdisciplinaria con otras asignaturas (geografia), preparacion de

bitacora.

Semana 4: Mejorar las cualidades fisicas especificas necesarias para la expedicion.




Semana 5: Mejorar las cualidades fisicas especificas necesarias para la expedicion. Avances
de bitacora, Curso de primeros auxilios.

Semana 6: Sesiones de montafiismo, seguridad y primeros auxilios.

Semana 7: Salida pedagogica.

Semana 8: Presentacion bitacora.

Metodologia de trabajo DIF 1 Geografia.

a. Aplicacion de las habilidades, conocimientos y destrezas para el estudio en
campo de la geografia
b. Empatizar con el medio ambiente y la importancia de cuidar y preservar la
naturaleza
C. Aplicar una metodologia cientifica y realizar una bitdcora como resumen de la
investigacion.
2. Primera semana
3. Explicacién y planificacion del ABP los alumnos se retinen en equipos de trabajos
segun su afinidad
4. Se planifica el trabajo de campo, asignando cada componente del grupo tarea a realizar
5. Cada grupo debera realizar un estudio morfoldgico, flora, fauna y la relacion humana
con el medio ambiente
6. Segunda Semana
7. Se informa a los alumnos del desafio a realizar y la experiencia que se obtendran en el
trabajo transversal y horizontal del tema
8. Los alumnos planifican el método para realizar la investigacion
9. Tercera semana

10.  Los estudiantes estudian métodos de investigacion geografica
11.  Cuarta, quinta y sexta semana

12.  Los estudiantes estudian métodos de investigacion geografica
13.  Séptimay octava semana

14.  Los alumnos se organizan en grupos de investigacion en terreno
15.  Cada grupo elige una teoria para aplicar en el trabajo de campo
16.  Se empieza a redactar el informe cientifico

Fecha de salida 30 de abril 2024

Pauta de evaluacion Rubrica:
Puntaje maximo: 25 puntos = 70

1.- PARTICIPACION Y COLABORACION:

EXCELENTE (5pts) | ADECUADO (3pts) | POR LOGRAR (1 | PUNTAIJE
pto)




1.-PARTICIPACION

Y COLABORACION:

El estudiante
participa activamente
en todas las
actividades, fomenta
la colaboracion entre
sus pares y
contribuye de manera
significativa al
trabajo en equipo.

El estudiante participa
en la mayoria de las
actividades y colabora
con sus comparieros,
aunque en ocasiones
puede mostrar falta de
iniciativa.

El estudiante
muestra poco
interés en participar
y colaborar con el
grupo, lo que afecta
negativamente el
desarrollo del
proyecto.

2.-HABILIDADES
SOCIALES Y
EMPATIA

El estudiante
demuestra
habilidades sociales
avanzadas, como
escucha activa,
respeto hacia sus
compafieros y
capacidad para
resolver conflictos de
manera constructiva.

El estudiante muestra
habilidades sociales
béasicas, como respeto
hacia sus compafieros
y disposicién para
trabajar en equipo,
aunque puede mejorar
en aspectos como la
empatiay la
comunicacion.

El estudiante
presenta
dificultades para
relacionarse con sus
pares, mostrando
falta de respeto y
empatia en sus
interacciones.

3.- DESEMPENO EN
ACTIVIDADES
ARTISTICAS Y
TEATRO

El estudiante
demuestra
creatividad y
habilidades artisticas
destacadas en las
actividades de teatro
y artes, mostrando
una participacion
activay
comprometida.

El estudiante participa
en las actividades
artisticas y teatrales
con interés, aunque
puede mejorar en
aspectos como la
expresion y la
originalidad.

El estudiante
muestra poco
interés o habilidad
en las actividades
artisticas y
teatrales, lo que
afecta
negativamente su
desempefio en el
proyecto.

4.-COMPOSCICION
DEL ENTORNO
NATURAL Y
COMPROMISO
AMBINTAL

El estudiante
demuestra un
profundo
entendimiento del
entorno natural,
mostrando interés por
su conservacion y
adoptando actitudes
responsables hacia el
medio ambiente.

El estudiante muestra
comprension del
entorno natural y un
nivel basico de
compromiso
ambiental, aunque
puede mejorar en
aspectos como la
conciencia sobre la
importancia de su
conservacion.

El estudiante
muestra poco
interés o
comprension del
entorno natural, no
evidenciando un
compromiso
significativo con su
conservacion.

5.-PRESENTACION
DEL PROYECTO Y
REFLEXION
PERSONAL

El estudiante presenta
el proyecto de
manera clara y
organizada,
incluyendo
reflexiones
personales sobre su
experiencia y

El estudiante presenta
el proyecto de manera
adecuada, aunque
puede mejorar en
aspectos como la
organizacion y la
profundidad de sus

La presentacion del
proyecto es confusa
0 poco estructurada,
y las reflexiones
personales son
superficiales o
inexistentes.




aprendizajes reflexiones
obtenidos. personales.

Autoevaluacion.

Nombre del Estudiante:
Instrucciones: Por favor, evalle su propio desempefio en el proyecto utilizando la siguiente
escala de valoracion:

5: Siempre

4: Frecuentemente
3: A veces

2: Raramente

1: Por lograr

Criterio

TOTAL

1.

Participacion y Colaboracion

Contribui de manera activa y constructiva en todas las
etapas del proyecto.

Fomenté un ambiente de colaboracion y respeto entre
mis compafieros.

Aporté ideas y soluciones durante las discusiones y
actividades grupales.

Habilidades Sociales y Empatia

Mostreé respeto y empatia hacia mis compafieros en todas
las interacciones.

Escuché activamente las opiniones de mis compafieros y
consideré sus puntos de vista.

Resolvi conflictos de manera pacifica y constructiva,
buscando el beneficio del grupo.

Desempefio en Actividades Artisticas y Teatrales

Participé con entusiasmo y creatividad en las actividades
artisticas y teatrales del proyecto.




e Me esforcé por expresar mis ideas y emociones a través
del arte y el teatro de manera auténtica.

o Colaboré con mis comparieros para crear y presentar
obras artisticas significativas.

4. Comprension del Entorno Natural y Compromiso
Ambiental

o Demostré interés y curiosidad por aprender sobre el
entorno natural y su conservacion.

o Adopte actitudes responsables hacia el medio ambiente,
cuidando y respetando los recursos naturales durante el
proyecto.

o Reflexioné sobre la importancia de la conservacion del
entorno natural y mi papel en su preservacion.

5. Responsabilidad y Cumplimiento de Tareas

e Cumpli con todas las tareas y responsabilidades
asignadas en el proyecto.

« Organicé mi tiempo y recursos de manera efectiva para
completar las actividades dentro de los plazos
establecidos.

o Demostré compromiso y responsabilidad en la ejecucion
y finalizacion del proyecto.

Puntaje Final

Rubricas de evaluacion por asignatura del proyecto.

o Rubrica de evaluacion: EDUCACION FIiSICA

Puntaje Total: 20 PUNTOS

Criterio

Excelente ( 4)

Bueno (3)

Adecuado ( 2)

Por lograr (1)

PUNTAJE

CAPACIDADES
FISICAS

El estudiante
demuestra un
excelente nivel
de condicion
fisica,
mostrando
resistencia,
fuerza,
flexibilidad y
coordinacion

El estudiante
muestra un buen
nivel de
condicion fisica,
con suficiente
resistencia,
fuerza,
flexibilidad y
coordinacion
para completar el

El estudiante
muestra un nivel
bésico de
condicion fisica,
pero puede tener
dificultades para
mantener un
ritmo constante o
enfrentar
desafios fisicos

El estudiante
muestra un nivel
insuficiente de
condicion fisica,
teniendo
dificultades para
completar el
trekking o
enfrentar desafios
fisicos minimos




adecuadas para
el trekking en
terrenos
variados.
Puede
adaptarse a
diferentes
ritmos y
desafios con
facilidad

trekking en
terrenos
variados. Puede
enfrentar
algunos desafios
con confianza

moderados
durante el
trekking

en terrenos
variados.

RESPONSABILIDAD

El estudiante
demuestra un
alto grado de
responsabilidad
al prepararse
adecuadamente
para el
trekking,
incluyendo la
planificacién
del
equipamiento
necesario, la
hidratacién y la
alimentacion
apropiadas.
Contribuye
activamente al
grupo y sigue
las
instrucciones
del guia o lider
del grupo

El estudiante
muestra una
adecuada
responsabilidad
al prepararse
para el trekking,
asegurandose de
tener el
equipamiento
necesario y
seqguir las
recomendaciones
para una
experiencia
segura.
Contribuye de
manera positiva
al grupo y sigue
las instrucciones
del guia o lider
del grupo en la
mayoria de los
€asos.

El estudiante
muestra una
responsabilidad
limitada al
prepararse para
el trekking,
pudiendo olvidar
algunos
elementos
esenciales de
equipamiento o
no seguir
completamente
las
recomendaciones
para una
experiencia
segura.
Contribuye al
grupo de manera
irregular y puede
requerir
recordatorios
para sequir las
instrucciones del

El estudiante
muestra una falta
de
responsabilidad al
prepararse para el
trekking,
descuidando
elementos
esenciales de
equipamiento o
ignorando las
recomendaciones
para una
experiencia
segura.
Contribuye poco
al grupo y no
sigue las
instrucciones del
guia o lider del

grupo.

guifa o lider del
grupo.
AUTOCUIDADO El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
demuestra un muestra un muestra un muestra poco
solido compromiso compromiso compromiso con

compromiso
con su
autocuidado
durante el
trekking,
incluyendo la
atencion a su
salud fisica y
emocional, la

adecuado con su
autocuidado
durante el
trekking,
mostrando
atencion a su
salud fisica y
emocional, y
realizando

limitado con su
autocuidado
durante el
trekking,
pudiendo
descuidar su
salud fisica o
emocional en
ciertos

su autocuidado
durante el
trekking,
ignorando su
salud fisica o
emocional y
mostrando una
falta de atencion a
las necesidades




gestion del
esfuerzoy la
recuperacion

esfuerzos para
gestionar el
cansancio y la

momentos.
Puede tener
dificultades para

del cuerpoy la
mente. No se
comunica

adecuada. recuperacion. Se | comunicar sus efectivamente con

Reconoce y comunica necesidades al el grupo sobre sus

comunica sus efectivamente grupo. necesidades.

necesidades en | con el grupo

el grupo de sobre sus

manera necesidades

asertiva.

El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
TRABAJO GRUPAL participa de participa de participa de muestra poco

manera activa | manera positiva | manera irregular | interés en

y colaborativa | en el grupo, en el grupo, participar en el

en el grupo,
mostrando
habilidades
para trabajar en
equipo,
comunicarse
eficazmente y
apoyar a sus

colaborando con
sus comparieros
y mostrando
habilidades de
comunicacion y
trabajo en equipo
en la mayoria de
los casos.

pudiendo tener
dificultades para
comunicarse o
colaborar
eficazmente con
sus comparieros
en ciertos
momentos.

grupo, prefiriendo
trabajar de
manera individual
0 mostrando una
falta de
habilidades para
la comunicacion y
el trabajo en

comparieros. Contribuye al Contribuye al equipo. No

Contribuye de | éxito general del | éxito del grupo contribuye

manera grupo durante el | de manera significativamente

constructiva al | trekking. limitada. al éxito del grupo
éxito general durante el

del grupo trekking.

durante el

trekking.

El estudiante El estudiante El estudiante El estudiante
RESPETO AL MEDIO | muestra un muestra un muestra un muestra poco
AMBIENTE compromiso adecuado respeto | respeto limitado | respeto al medio

ejemplar con el | al medio al medio ambiente durante

respeto al ambiente durante | ambiente durante | el trekking,
medio el trekking, el trekking, ignorando los
ambiente siguiendo los pudiendo tener principios de "no
durante el principios de "no | dificultades para | dejar rastro"y
trekking, dejar rastro" y seguir los mostrando poco
siguiendo los siendo principios de "no | cuidado por la
principios de consciente de su | dejar rastro" o no | preservacion del

"no dejar impacto en la ser consciente de | entorno natural.

rastro" y naturaleza. suimpacto enla | No respeta las

minimizando Recoge y naturaleza. normas del parque
su impacto en dispone Puede ignorar las | nacional.

la naturaleza. adecuadamente normas del

Recoge y de los desechos parque nacional

dispone y respeta las en algunas

adecuadamente | normas del ocasiones.




de los parque nacional
desechos, evita | en la mayoria de
dafar la floray | los casos.

fauna local, y
respeta las
normas del
parque
nacional.

o Rubrica de evaluacion: Historia, Geografia y C. Sociales.




Criterios de

iveles de desempeno

Tatal

evaluacion Excelente Regular
5 k)
El estudiante plased El estudiante realizd v El estudiante realizo una | El estudisate realizd s | La plaficacidn de la
adecuadaments Ia sabda [ buena plamificacion de Ta plamificacson, pero faltaron | planificacion bassca, pero | sahida de campo fue
de campo, incluyendo la | salida de campo, pero pudo | algunos detalles onutio detalles importantss | msnficiente v afecto
Planificacion | sdennficacsén de haber otnitido alguaos mportantes que afectaron | que afectaron el desarrollo | su desarrollo.
objetvos, recusos v desalles inportantes, ¢l desarrollo de Ia salida de | de la salida de campo
| Jogistica necesunios. ] caupo. 1 | L
Orgaanza de manera Orgaanzs adecusdamente Jos | Muestra cena La orgamescidn de los La falta de
excelente los pspectos aspectos logisticos de la organizacion en los aspectos logisncos de la organezacidn on bos
logisticos de la sabida de | salida de campo, asegurando | aspectos logisticos de Ia salida de campo es aspectos logisticos
Organizacion | capo, meluyendo que se cummplan los sahda de cumpo. pero se | msuficiente o presenta unpde b realizacion
WANSPOTTS, PEMUSOS, FEQUMSIOS necesanos para st | observan algunos fallos o | fallos sipnsficatyvos que adecuada de la salsda
haranos. grupos de realizacson aspectos que podrian afectan su desarrollo ds campo
wabajo. entre olros. LWCJOLarse.
El esmciante pammcrpd de | El esmdiante participd El csrudiante parvicipd de | El esmdiante particpd El estudianie mavo una
Participacién forma act.w.a Y constants acn.\'gnxmt en las _ fon.ng ivegular en h_; poco en Ins actividades de pamcnpacx'm
s en las actividades de 1t | actividades de la salida de actividades de la sahda de | In salida de campo, usuficiente en fas
salida de campo, canpo, pero pudo habes caaupo, mostrando poco wmosttando poco mtesds y | actividades de la
realizando aportes mastrado menas mteres o wteres v realizando pocos | realizando poros apartes sahda de campa
relevantes y demostrando | realizado menos aportes aportes relevantes, relevantes
nterés en ¢l temn. relevantes.
El estadiante realizd El esmdiante realizd El estudiante realizd El esmdiante realizd El estudiante no
observaciones y 1egistios | observaciones y 1egistros observaciones y registios | observaciones yregistros | realizo obsenvaciones
detallados y precisos de | adecoados durante la salida | bisicos durante la salida de | minimos durante ba salsda | v remstios adecvados
Observacian | las actividades realizadas | de campo, pero pudo baber | campo, pero faltaron de campo, falrando detalles | durante la salida de
v regustro durante Ly salda de omatido algunos detalles algunos detalles mmportantes y campo.
capo, y fos presentéd de | unportantes o presentados | anportantes o los presentd | presentindolos de muners
manera clara y Tos remstros de manera poco | de manera poco clarau poco clar 1 organizada
argamzada clara u orgamzada organizada |
El estudiamte analsz6 v El cstudiante realizd va El estudiante realszé va El estodiante reakizé un El estudiante no
mreroretd adecuadamente | andlisis ¢ mreroretacion andlisis ¢ wreroretacion analises ¢ interoretacion realizo vn andlisis e |
Jos datos recolectados adecuados de los datos basicas da los datos minimos de Jos datos INTEFPretacson
durante ls salids de recolectados durante la recolectados duante Ja recolectados dutaate ls adecuados de los
Andlisis campo, demostrando ua | salida de campo, peso pudo | sahda de canpo, pero salida de campo, faltando | datos tecolectados
mterprotacion | buen entendumento del | haber onutido algunos faltaron algunos detalles detalles 1mp, y ch Ia sahda de
tema y realzando detalles mmportantes o mmportantes o las presentando conclusiones | campo
conclustones pertinentes. | reatizados conclusiones poco | conclusiones no fueron poCo pertinentes.
perminentas pertinentas
Presenta de manera Presenta ds maner Precenta Jos resnltados de | La presentacion de los La falta de
excelente los resultados | adecuada los resultados de la | Ia salida de campo de resultados de la sahida de | preseatacidn claga y
Presentacida de la salida de campo de | salida de campo de forma forma basica, pero se campo ¢s limitada o poce | organizada de Jos
forma clua, orgamzada y | clara y organizada, observan algunos emrores o | efectiva, mostando enores | resultados de la salida
aeativa, utihzando uttlzando recursos falta de ceanvidad en s | en lo orgamzacidn y falta | de campo afects
recursos andiovisuales v | andsovisuales v graficos de | presentacion y uso de de recursos madiovisnales y | significanvamente la
graficos de manera manera adecuada recursos andiovisuales y graficos adecuados comprension y
efectiva. grificos. valoracién de los
MISMOS. |
Total l

Anexo S. Evaluaciones CPS.m5.E.2



Prueba de Unidad:

La construccion social del espacio geografico

Nombre: Curso:
Argumentar por qué el espacio
Objetivo geografico se construye
socialmente en la historia Nota
contemporanea.
Tiempo 75 minutos
Puntaje necesario para 36
obtener 4.0
Puntaje
% /60

Instrucciones

4.0

3. Contaras con 75 minutos para resolver esta prueba.

1. El objetivo de esta evaluacion es argumentar por qué el espacio
geografico se construye socialmente en la historia contemporanea.

2. La siguiente prueba consta de 8 preguntas de alternativas y 2 preguntas
de desarrollo, ademas de una de integracion.

4, Tiene un total de 60 puntos, siendo 36 el necesario para obtener nota

5. En caso de cualquier actitud sospechosa se retirara la prueba y se
entregara a subdireccion académica para aplicar lo establecido en
nuestros reglamentos.




item I. Preguntas de alternativas (2 puntos c/u)

1. ;Cual fue uno de los principales efectos del apartheid sudafricano, segin informes
internacionales recientes?

a) Homogeneizacion cultural
b) Acceso equitativo a la educacion
c) Persistencia de desigualdades econdmicas por raza

d) Estabilidad social y econémica

2. ;Cual de las siguientes acciones refleja una forma de construccion social del espacio
en el conflicto israeli-palestino?

a) Urbanizacion espontanea por crecimiento demografico

b) Redisefo de fronteras y asentamientos por motivos politicos
c) Desastres naturales que afectaron el territorio

d) Turismo religioso internacional

3. ;Qué argumento utilizan algunos sectores para justificar los asentamientos israelies
en territorios palestinos?

a) Son zonas deshabitadas sin historia previa

b) Se construyen con fines humanitarios exclusivamente
¢) Tienen un valor estratégico para la seguridad nacional
d) Se utilizan solo como espacios agricolas compartidos

4. El concepto de “espacio geografico construido socialmente” se aplica al conflicto
Israel-Palestina porque:

a) Los limites territoriales se han definido exclusivamente por acuerdos naturales
b) Las decisiones territoriales responden a légicas climaticas y econdmicas
c) Las disputas y transformaciones territoriales reflejan decisiones politicas e ideolbgicas

d) No hay cambios importantes enla distribucion territorial desde 1947.



5. En el contexto del apartheid, ;cual era el objetivo principal de la senalizacion racial en
espacios piablicos?

a) Regular la distribucion de alimentos

b) Promover politicas de salud plblica

c) Garantizar la libertad de culto

d) Controlar el uso del espacio segun criterios raciales

6. ;Qué rol cumplian los asentamientos israelies en la transformacion del espacio
palestino?

a) Ampliar las rutas de peregrinacion religiosa

b) Fragmentar el territorio palestino y limitar su continuidad espacial
c¢) Sustituir los campos de refugiados existentes

d) Crear zonas de libre comercio

7. :Qué dimension espacial del conflicto Israel-Palestina se ha visto mas afectada
segln fuentes académicas y periodisticas?

a) El acceso equitativo a recursos como el agua
b) La gestion de residuos solidos

c) La organizacion de eventos culturales internacionales
d)

La expansion de redes ferroviarias conjuntas

8. ;Qué caracteristica del reparto colonial de Africa evidencia que el espacio geografico
fue construido socialmente por intereses externos?

a) La delimitacion de fronteras basada en las cuencas hidrograficas africanas
b) La creacion de estados multiétnicos por decision de lideres locales
c) El respeto a las rutas comerciales tradicionales africanas

d) La imposicion de fronteras rectilineas que no consideraban las realidades étnicas o
culturales



item Il. Preguntas de desarrollo: Responde, de manera escrita, lo que se te pide
en cada pregunta.
1. A partir de los contenidos de clase y las fuentes, crea dos argumentos con evidencias para

defender o refutar la siguiente afirmacion “El mapa que muestra la pérdida progresiva de
tierras palestinas es un ejemplo de la distribucion justa y necesaria de territorio para

garantizar la seguridad de Israel".

El comercio de armas israeli
Importaciones y exportaciones (coste de produccion, 1950-2022)
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‘Hamas asesind el lunes por la noche a cinco soldados israelies con un artefacto explosivol
lantado en una carretera en Beit Hanoun, al norte de la Franja de Gaza. El ataque ocurrig
ientras los soldados israelies cruzaban a pie una ruta cerca de la cual operaban tanques
ehiculos de ingenieria, segin informo el Ejército israeli.

Mientras que autoridades sanitarias en el enclave reportaron que al menos 51 palestinos fueron
sesinados en bombardeos israelies en varias zonas: Deir al-Balah, Ciudad de Gaza, el campo de
efugiados de Bureij y Khan Younis.

Los cinco soldados israelies asesinados eran miembros del batallon ultraortodoxo Netzah
ehuda de la brigada Kfir, en el que suelen servir miembros de la comunidad del sionismao

Fuente 3 eligioso. Un portavoz del ejército identifico a los soldados como el sargento de primera clase
Benyamin Asulin, de 28 anos; el sargento primero Moshe Shmuel Noll, de 21 anos; el sargento|
rimero Noam Aharon Musgadian, de 20 anos; el sargento primero Meir Shimon Amar, de 20
nos; y el sargento Moshe Nissim Frech, de 20 anos.
La zona donde se produjo el ataque fue bombardeada desde el aire antes de las operaciones de|
as tropas. El ejército israeli informd que militantes de Hamas colocaron tres explosivos que
ueron detonados de manera remota, en lo que describieron como una trampa o "bobby-trap”,
egln su investigacion, la mayoria de los soldados resultaron heridos por las dos primeras
xplosiones, que ocurrieron con pocos segundos de diferencia. La primera explosién alcanzo &
arios efectivos, y la segundaimpacto6 a quienes acudieron a socorrerlos”.
France24 - Noticia publicada el 08/07/2025|
Introduccion
(Opinion
sobre la
afirmacion)
Argumento
1 (Premisa +
evidencia de

las fuentes)




Argumento

2 (Premisa +
evidencia de
las fuentes)
Conclusion
Criterio Descripcion Obt ([Total
inrodliccinn Desarrolla una opinidon que es pertinente a la afirmacion, mostrandose a 1
favor o en contra de esta.
Presenta dos argumentos que son pertinentes y fundamentanla
Argumentos | hipétesis inicial (2 puntos c/u) con evidencias claras (4 puntos c/u), 12
obtenidas de las
fuentes.
Caticiuslbi Cierra su respuesta nombrando sus argumentos, y estableciendo si se 1
afirma o refuta su respuestainicial a la pregunta
Coherencia | Larespuesta se presenta en forma coherente y cohesionada, sin 1
y cohesion| ambigiiedades o ideas sueltas.

Total

15




A partir de los contenidos de clase y laimagen, crea dos argumentos con evidencias para
defender o refutar la siguiente afirmacion: "El apartheid sudafricano fue un sistema que

separo y definio claramente las areas de vivienda y movilidad de diferentes grupos
étnicos, lo que en altima instancia ayud6 a mantener el orden en un pais multicultural."

Fuente 1

Imagen
actual de los
barrios
Msawawa y
Cedar Creek,
Johannesburg

SR > Ja WA o 1 T RN
“Las cicatrices del apartheid son profundas y han dejado un legado de
segregacion,

discriminacion y desigualdad. Prueba de ello son las claras disparidades
economicas del pais. Un informe del Banco Mundial sobre la desigualdad en
Africa Meridional elaborado en 2022 otorgaba a Sudafrica la triste distincion
Fuente 2 | de ser el pais mas desigual del mundo.

En el informe se indicaba que el 80 % de la riqueza del pais estaba en manos
del 10

% de la poblacion. Y es la poblacion negra la que mas encaja en la categoria de
los mas pobres. El informe culpa directamente a la raza de las disparidades de
ingresos.

"Ellegado del colonialismo y el apartheid, arraigado en la segregacion
racial y espacial, sigue reforzando la desigualdad", segln el informe”

gaac’iggee‘%Unidas (2024). Treinta anos después, Sudafrica sigue desmantelando el racismo y el legado del




<r

PAMPITA ONLINE

Fuente 3

“Solo no
europeos
,solo
europeos”

Introduccion
(Opinion

sobre la
afirmacion)




Argumento
1(Premisa +
evidenciade
las fuentes)

Argumento
2 (Premisa +
evidenciade
las fuentes)

Conclusion




Criterio Descripcion Obt |Total
Introduecish Desarrolla una opinidon que es pertinente a la afirmacion, mostrandose a 1
favor
0 en contra de esta.
Presenta dos argumentos que son pertinentes y fundamentanla
Argumentos | hipotesis inicial (2 puntos c/u) con evidencias claras (4 puntos c/u), 12
obtenidas de las
fuentes.
Conelueian Ci-erra surespuesta nombraqdp §us argumentos, y estableciendo sise 1
afirma o refuta su respuestainicial a la pregunta
Coherencia | Larespuesta se presenta en forma coherente y cohesionada, sin 1
y cohesion | ambiguedades o ideas sueltas.

Total

15




INTEGRACION

A partir de los dos casos anteriores (Israel-Palestina y el apartheid sudafricano), y utilizando los
conceptos clave de territorio, lugar, actores sociales, poder y redes, junto con la interpretacion de las
fuentes entregadas, explica:

¢Por qué el espacio geografico es una construccion social?

Aplica los 5 conceptos anteriores, y al menos dos fuentes, para fundamentar tu respuesta

Criterio Descripcion Obt |Total
Introdicclan Desarrolla una introduccion que busca dar una respuesta inicial 1
Presenta una fundamentacion clara, aplicando correctamente
Fundamentacién | los 5 conceptos solicitados (5 puntos), y utilizando al menos 11
dos de las fuentes anteriores (2 puntos), interpretandolas (4
puntos)
Conclusion Cierra su respuesta retomando su afirmacion inicial 1
Coherenciay Larespuesta se presenta en forma coherente y cohesionada, 1
cohesién sin ambigliedades o ideas sueltas.

Total 14




Anexo T. Evaluaciones CPS.m5.E.1

O/A Aprendizaje esperado: Graficar un climograma en
base a datos cuantitativos.

Contenidos: Climograma, Precipitaciones, Clima

Puntaje ideal 24
puntos

Puntaje real....
puntos

60 % exigencia

Nota:

Instrucciones:

o Enuna hoja milimetrada realizar un climograma en base a los datos entregados por la

docente
o Esté prohibido el uso de cualquier aparato tecnoldgico
« Utilizar lapices de colores para distinguir cada dato

Criterios de evaluacion

Logrado
3-2)

No
logrado
(1-0)

1. El climograma es presentado en buen estado. Sin borrones, ni
la hoja se encuentra rota.

2. El grafico representa correctamente las precipitaciones y
temperaturas
3. Todos los ejes, horizontal y vertical se encuentran

correctamente representados, con su unidad de medida
correspondiente

4. Se utilizan colores que permitan la compresion del gréafico.
Ademas, se entrega una simbologia correspondiente

5. Se identifica el tipo de clima en base al grafico realizado.
Ademas, se explica como se determind la conclusion sefialada.

6. Se sefiala una estimacion de la ubicacion geografica del lugar
(Hemisferio Norte o Sur) explicando en cada caso como se concluyd
esa identificacion.

7. Se explica a profundidad como se llegaron a las conclusiones
mencionadas en el analisis
8. Se explica como se podria desarrollar la vida en el clima

identificado. Es decir: El tipo de vegetacion, la humedad o sequedad
del ambiente, etc.




O/A Aprendizaje esperado: Analizar y explicar como las Puntaje ideal | Nota:
principales macroformas transforman el espacio geografico, 36 puntos
influyendo también en el clima de este. Puntaje
e Climogramas real.... puntos
e Precipitaciones 60 %
e Macroformas exigencia
e Zonas Naturales
A0 07 137 2 CURSO............ FECHA............

Instrucciones:
o Complete con los datos solicitados (nombre, curso, fecha).
o Leaatentamente y luego marque la alternativa correcta.
o Traspase sus respuestas a la hoja de respuestas con lapiz pasta azul o negro
cuando este seguro/a. Se prohibe el uso de lapiz pasta rojo
o No se permite conversar con un compariero/a
« Se prohibe el uso de cualquier aparato tecnoldgico durante la aplicacion de este

instrumento.
PLANTILLADERESPUESTAS.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
A A A A A A A A A A
B B B B B B B B B B
C C C C C C C C C C
D D D D D D D D D D

A A A A A
B B B B B
C C C C C



Item I: Seleccion Unica. Seleccione solo la alternativa correcta (1 puntos cada correcta)
1. ¢Cuél es la causa principal de las precipitaciones orogréaficas?

a. El choque de dos frentes, uno frio y uno célido. Este fendmeno se presenta en climas
templados

b. El ascenso de aire himedo sobre una montafia, que permite precipitaciones un lado
de la montafa y sequedad en el otro.

c. El calentamiento desigual del suelo, que genera dos corrientes de aire, una friay una
caliente

d. Larotacién de la Tierra, que genera el movimiento de corrientes de aire

2. ¢ Cudl de las siguientes opciones describe mejor el proceso de evaporacion y su

relacion con el ciclo del agua?

a. Laevaporacion es el cambio del agua liquida a vapor, que ocurre Unicamente en
cuerpos de agua estancada.

b. Laevaporacion es un proceso que se lleva a cabo a temperatura ambiente y no
requiere energia del sol.

c. Laevaporacion es el proceso en el cual el agua se transforma en vapor, y es crucial
para el transporte de humedad a la atmdsfera.

d. Laevaporacion contribuye a la sedimentacion de minerales en los cuerpos de agua.

3. ¢ Qué ocurre con la Cordillera de los Andes en la Zona Austral del pais?

a. La Cordillera conserva su continuidad longitudinal, aunque disminuye su alturay se
ensancha hacia el interior, formando extensas mesetas y valles glaciales.

b. La Cordillera de los Andes se desplaza hacia el oeste, se fragmenta y se hunde
parcialmente, dando origen a archipiélagos, fiordos y canales, configurados por la
accion glacial.

c. La Cordillera alcanza su mayor altitud en el continente, reforzando su rol como
limite infranqueable entre Chile y Argentina, con escasa influencia oceanica.

d. La Cordillera se desplaza al hacia el Pacifico, y pierde por completo su presencia en
el relieve austral, siendo reemplazada por llanuras costeras y depresiones

¢ Qué caracteriza al fendémeno de El Nifio?
Un enfriamiento de las aguas superficiales del océano Pacifico
Un calentamiento anormal de las aguas del océano Atlantico
Un calentamiento anormal de las aguas superficiales del océano Pacifico
Un aumento en la actividad volcanica en el Pacifico

o0 o



5. ¢ Qué son las corrientes marinas?

a. Vientos que se producen sobre los océanos

b. Flujos continuos y dirigidos de agua dentro de los océanos

c. Movimientos de las placas tectdnicas submarinas

d. Olas generadas por mareas

6. ¢ Como se presentan las planicies litorales en la Zona Central del pais?

a) Son mas anchas y continuas que en el Norte, con mayor presencia de areas aptas para
asentamientos humanos, agricultura y desarrollo portuario.

b) Mantienen las mismas caracteristicas que en el Norte Grande: estrechas, abruptas y
con escasa importancia econémica.

c¢) Estan completamente ausentes, reemplazadas por la prolongacion de la Depresion
Intermedia hacia la costa.

d) Forman extensas superficies de origen volcanico, asociadas a erupciones recientes de
la Cordillera de la Costa.

7. ¢ Qué causa principal determina el ciclo de las mareas en un lugar especifico?

a. Lainfluencia del viento sobre la superficie marina

b. Latemperatura del agua, que moviliza las corrientes

c. Laprofundidad del océano en la zona costera

d. Laposicion de la Tierra en relacion con el Sol y la Luna

8. ¢, Como puede el fendmeno de EI Nifio exacerbar los efectos del cambio climético

en ciertas regiones?

a. Aumentando la temperatura global de forma permanente

b. Provocando sequias mas intensas en algunas areas y lluvias extremas en otras
c. Neutralizando los efectos del calentamiento global

d. Reduciendo las emisiones de gases de efecto invernadero

¢Como influye la Corriente de Humboldt en la costa oeste de América del Sur?
Produce temperaturas mas calidas en el oceano
Disminuye la productividad pesquera
Enfria el agua y aumenta la biodiversidad marina
Aumenta la cantidad de lluvias en la region

oo op o



10.

¢ Coémo afecta el derretimiento de los glaciares al nivel del mar, y por qué es

preocupante para las zonas costeras?

a.

b.
C.
d

11.

12.

El nivel del mar disminuye, causando problemas para la navegacion

El nivel del mar se mantiene estable, sin impactos significativos

El nivel del mar aumenta, poniendo en riesgo a las comunidades costeras
El nivel del mar aumenta, pero solo en areas cercanas a los glaciares

¢ Qué es la escorrentia?
Es el proceso mediante el cual el agua de lluvia, deshielos o rios se desplaza sobre la
superficie del terreno hacia cursos de agua.
Es la filtracion del agua hacia capas profundas del suelo, que alimenta acuiferos
subterraneos y manantiales.
Es la evaporacion del agua superficial que retorna a la atmosfera, formando nubes y
precipitaciones futuras.
Es la acumulacién de agua en lagos, embalses o charcos, sin desplazamiento hacia
otros cuerpos de agua

¢ Coémo explica la teoria de la tectonica de placas la ocurrencia frecuente de

terremotos y erupciones volcénicas en Chile?

a.

13.

La placa Sudamericana se aleja de la placa de Nazca, produciendo expansion del
fondo oceénico y, como consecuencia, volcanes activos y sismos recurrentes.

La friccion entre placas hace que la corteza se enfrie y se compacte, inhibiendo la
actividad volcanica, pero generando terremotos esporadicos.

La placa de Nazca se desliza horizontalmente sin interaccion con la placa
Sudamericana, lo que provoca que los terremotos sean poco frecuentes y los volcanes
estén inactivos.

La subduccion de la placa de Nazca bajo la placa Sudamericana genera acumulacion
de energia y fusion parcial del manto, provocando terremotos y actividad volcanica
frecuente.

¢ Como podemos explicar el velocidad de un rio?
Si durante el dia las precipitaciones son muy abundantes, el caudal del rio aumenta,
aumentando consigo también su velocidad
La gradiente o pendiente del rio, como tambiéen la resistencia de los materiales
alrededor del cauce influyen en la velocidad de la corriente
La profundidad del rio y la temperatura del agua; a mayor profundidad y
temperatura, siempre disminuye la velocidad independientemente de la pendiente o
el caudal.
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15.

La gradiente o pendiente del rio, ya que cuando esta es mas pronunciada la
gravedad empuja el agua con mayor fuerza, aumentando su velocidad

¢, Cual de los siguientes elementos permiten la formacion de un clima?
Las precipitaciones, ya que la cantidad de agua desprendida puede influir en por
ejemplo la vegetacion
La temperatura, ya que, dependiendo de la altura, la latitud, o la corrientes marinas,
esta puede variar.
El relieve, ya que este modifica la formacion de eventos meteoroldgicos
La humedad, ya que permite determinar la sequedad o posibilidad de precipitacion
en un lugar
Lyl
i 1yv
LILILyIvV
LI v

Explica las diferencias entre la litosfera y la astenosfera y como estas diferencias

permiten el movimiento de las placas tectonicas.

a.

La litosfera es rigida y sélida, mientras que la astenosfera es gaseosa; la astenosfera
se producen los principales eventos climaticos que influyen sobre la litosfera

Tanto la litosfera como la astenosfera son rigidas y sélidas; el movimiento de las
placas se produce Unicamente por la gravedad que arrastra los bloques hacia zonas
bajas.

La litosfera es liquida y se encuentra debajo de la astenosfera sélida; el movimiento
de las placas se produce porque la litosfera fluye sobre la astenosfera.

La litosfera es rigida y fria, conformando las placas tectonicas; la astenosfera es
semifluida y caliente, permitiendo que las placas se desplacen sobre ella mediante
procesos de conveccion en el manto.

item I1. Observa el siguiente perfil topografico y analiza: ¢A cuél zona natural
pertenece? ¢Por qué? Ademas, selecciona una macroforma y explica como esta se
formo. (8 puntos)
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item I11: Observa y analiza el siguiente mapa ¢ A que conclusiones podemos llegar sobre
el clima de las Grandes Llanuras en base al relieve? (6 puntos)
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item IV: Observa y analiza el siguiente climograma. Al analizar el anterior climograma,
¢ Qué podemos sefialar sobre el clima, y la ubicacion geogréafica de esta zona? Recuerda
no solo describir las caracteristicas climaticas y en que hemisferio se encuentra, sino que
también explicar cémo podemos concluir ambas cosas. (7 puntos)
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Anexo U. Evaluaciones CP.M5.E.1

Electivo Geografia, territorio y desafios socioambientales.
Evaluacién sumativa unidad 1(70%)

Nombre: Nota:

Puntaje ideal: 24 puntos Puntaje obtenido:

Objetivo de aprendizaje:
OA 1— 1 Explicar el espacio geografico como una construccién social producto de las

interacciones entre los grupos humanos y el medio, que influyen en las mtiltiples dimensiones
dela vida en sociedad.

item |— Seleccién unica: Lee atentamente cada una de las preguntas antes de responder.
Selecciona una sola alternativa, no se permiten correcciones o borrones.

TEXTO 1: “l a geografia como ciencia integradora y holistica”

1-. ;Qué buscan dedir los autores, cuando indican que la Geografia es una ciencia holistica?

a) Que posee elementos de todas las disciplinas cientificas, permitiéndole ser comprobada
cientificamente.

b) Que se compone de diversas corrientes de pensamiento, haciendo de esta disciplina una
ciencia exacta.

€) Que estudia los fenémenos espaciales que se encuentran en la superficie terrestre entre
ser humano y naturaleza.

d) Que en ella convergen miultiples disciplinas, que le permiten nutrir su saber como ciencia
integradora.

2-. Desde la perspectiva de la Geografia humana, es posible afirmar que el espacio geografico,
corresponde a:

a) Los fendmenos espaciales que se encuentran en la superficie terrestre.

b) Elsoporte de lavida cotidiana y de las relaciones sociales.

¢) Elmedio natural que sirve como soporte para los fenémenos espaciales.

d) Las expresiones culturales de las relaciones entre diversos grupos sociales.

3-. De acuerdo a lo planteado por los autores, cual de las siguientes afirmaciones responde de
mejor manera la interrogante ;para qué aprender geografiaz:

a) Para poder procesar la realidad e interpretarla.

b) Para poder desarrollar la orientacién espacial elemental.

¢) Para poder describir los componentes del espacio geografico.

d) Parafomentar la descripcidn de lugares y memorizacién de conceptos.



4-. {Por qué los autores plantean que existe una estrecha relacién entre la educacion geogréfica y

la educacién cjudadana?:

a) Porque todo/a ciudadano/a debe ser consciente de los limites territoriales del espacio
geogréfico donde habita.

b) Porque la educacién ciudadana se construye en base a los elementos fisicos que aporta la
educacién geogrdfica.

¢) Porque la educacién geogréfica permite a los/as ciudadanos/as identificar y empatizar con
el entorno en que se desenvuelven.

d) Porque toda persona para alcanzar la condicién de ciudadano/ debe ser parte de un

territorio.

5-. Con respecto a la importancia de la educacién geogréafica en la formacién de los y las
estudiantes y su impacto para la vida en sociedad, ;cudl de las siguientes afirmaciones es

NCORRECTA?

a)
b)
<)

d)

La educacién geografica permite que los y las estudiantes generen una comprensién cada
vez mas profunda de su entorno.

La educacién geografica permite el desarrollo de las capacidades cognitivas que impulsan
desde lo concreto alo abstracto.

La educacién geografica posibilita el entendimiento de las practicas sociales
materializadas en el espacio.

La educacién geogrédfica permite a los y las estudiantes la memorizacion de datos e
informacién cuantitativa.

6-. Para una mejor comprensién y explicacién de la configuracién del espacio, los/as gedgrafos/as
han buscado diversas maneras de reconstituir de forma parcializada las diferentes expresionesy
dimensiones que aborda la disciplina. Para ello se han desarrollado diversas categorias de andlisi

entre las que destacan; lugar, paisaje, region, medio ambiente y territorio. ;Cudl de las siguientes

afirmaciones corresponde a la funcién principal de dichas categorias?:

a)
b)

A
d)

Reducir la complejidad que significa abordar el espacio y las relaciones que lo constituyen.
Entrelazar las diferentes areas que componen el saber geografico como ciencia
integradora.

Aunar criterios sobre todos aquellos elementos cuantitativos que constituyen el espacio.
Homogeneizar la informacién, de modo que se pueda analizar e interpretar de manera
aislada.



7-- La cartografia y los mapas, es una de las herramientas con las que cuenta la educacion
geografica para poder representar y transmitir conocimientos. Con respecto a lo anterior, es
posible afirmar que:
a) Los mapas son una representacion real y objetiva de los diferentes espacios geogréficosy
formas de relacion entre el espacio y el medio.
b) La cartografia permite crear una esquematizacion mental que nos ayuda a localizar y
brindar propiedades a elementos significativos de la subsistencia cotidiana.
¢) Los mapas son una metodologia cuantitativa y analitica, cuyas variables pertenecen al
paradigma positivista.
d) La cartografia es una forma de expresién objetiva de los diferentes grupos sociales, que
se manifiestan en contra de las territorialidades.

item Il— Preguntas de desarrollo: Organiza tus ideas y la informacién que escribirds:
puedes hacer esquemas, punteo de ideas, etc., redacta de manera clara y coherente,
responde la pregunta, revisa redaccién y ortografia. (17 puntos en total)



a) Lee la siguiente cita, interprétala y resignifica con tus propias palabraslo que los autores
quisieron decir: (5 puntos)

“Todos los fenémenos, hechos o acontecimientos que se configuran como encuentros entre el
mundo material objetivo y el mundo subjetivo generan espacios y, por lo tanto, quedan
sustanciados a una condicién que es denominada frecuentemente “espacialidad”.

La Geografia como ciencia integradora y holistica en
Una educacion geografica para Chile. p. 24

Lista de cotejo:

Indicadores SI NO

Desarrollo completo y justificado de sus respuestas (2 puntos)

Uso de argumentos de los autores consultados o expuestos en el texto (2p)

Redaccion coherente y ortograffa (1 punto)




b-. A partir de lo aprendido a lo largo de la unidad, redacte en un minimo de media plana, y

maximo una plana, alguna historia, anécdota o experiencia personal que permita dar cuenta
de su condicién de espacialidad. Utilice a lo menos tres de los siguientes conceptos: (12 puntos)

espacio soberania sujetofa territorio
paisaje medio ambiente colectivo lugar
CRITERIO DESTACADO 4 PTS COMPETENTE 3 PTS BASICO 2 PTS EN DESARROLLO 1 PTO PUNT
AJE

Construccion
de unrelato

con sustento
geogréfico

Construye un relato que dé
cuenta de alguna historia o
situacién personal que
exprese o evidencie la
condicion de espacialidad.

Construye unrelato referente a una
historia o anécdota personal, el cual se
vincula con ciertos elementos de la
geografia, perono precisamente conla
condicion de espacialidad.

Narra una historia o anécdota
personal, que no logra
establecer vinculos nirelaciones
con elementos propiosdela

geografia.

El texto no logra ser un
relato anecdético o vivencial,
sino mds bien es una
enumeracion de situaciones.

Estructuray

El texto de la respuesta

El texto de la respuesta muestra una

Lalinea argumentativa del

La linea argumentativa del

redaccion muestra una linea linea argumentativa clara, aunque hay texto de la respuesta es confusa | texto delarespuesta no
argumentativa clarayla aspectos de la redaccion que pueden y hay aspectos de la redaccion logra identificarse y la
redaccion permite mejorar para favorecer su comprensién. | que pueden mejorar para redaccién obstaculiza su
comprenderlo en su favorecer sucomprension. comprension.
totalidad.

Aspectos La respuesta cumple con los | Larespuesta cumple con al menos dos Larespuestasolo cumple con La respuesta no cumple con

formales requisitos de extension, de los siguientes aspectos formales; uno de los aspectos formales; aspectos formales

correcta ortografia y uso
coherente delos 3
conceptos.

requisitos de extension, correcta
ortografiay uso coherente de 2
conceptos.

requisitos de extension,
correcta ortografia y uso
coherente de 1 concepto.

esperados o estos en su
conjunto son deficientes.




Anexo V. Evaluaciones CP.m5.E.2

Nombre de la Unidad: Civilizacién v/s Barbarie: Expansion territorial y dominacion imperial. Configuracion
territorial y soberania nacional.

Nivel 9 ° grado

Profesores:
Proposito de esta unidad:

A lo largo de esta unidad, se espera que los y las estudiantes, logren visualizar la construccidn territorial como
una dinamica propia de los Estados nacionales en constante configuracion y conflicto, reconociendo que durante
el siglo XIX existi6 una concentracion de dichas dinamicas a partir de una serie de politicas de expansion
territorial hacia el norte y el sur del pais, lo que requirié de una organizacion estatal que permitiera y motivara la
expansion del Estado chileno hacia territorios no incorporados soberanamente, y que también produjo impactos
profundos en la poblacién que habitaba dichos territorios, esto quiere decir, la poblacién primordialmente
indigena que se vio afectada por las politicas de expansion territorial del Estado chileno. Estos contenidos en
correlacion con su simil en Europa en que los procesos del Imperialismo colonial con su expansién territorial se
desarrollan.

Como también entender la emergencia de las nuevas demandas de los sectores populares y las nuevas respuestas
politicas al fenémeno de la cuestién social, como a su vez el creciente protagonismo de los sectores medios.

Aprendizajes esperados.

Analizar el imperialismo europeo del siglo XIX, considerando su incidencia en la reconfiguracion del mapa
mundial, su impacto en los pueblos colonizados y su influencia en la ampliacién de los mercados y en la
expansion del capitalismo.

Evaluar a través del uso de fuentes, las relaciones de conflicto y convivencia con los pueblos indigenas, tanto en
el pasado como en el presente, y reflexionar sobre el valor de la diversidad cultural en nuestra sociedad.
Explicar los procesos de expansion territorial del Estado chileno en el siglo XIX.

Analizar las principales transformaciones de la sociedad en el cambio de siglo, considerando los factores que
originaron la cuestion social y reconociendo las respuestas politicas a estos problemas.

Analizar el impacto de la Primera Guerra Mundial en la sociedad civil, considerando la movilizacién general, el
cambio en la forma y la percepcion de la guerra y la entrada masiva de la mujer al mundo laboral y al espacio
publico, y evaluar sus consecuencias en el orden geopolitico mundial.



Obijetivos de aprendizaje SEMANA | /Qué haran mis Obijetivos de evaluacion
estudiantes? Estrategias de o indicadores de logro
aprendizaje

e Reconocer las 1 Analizan fuentes escritas, Caracterizan el
caracteristicas centrales especificamente extractos de pensamiento politico de
del orden portaliano y las cartas redactadas por Diego Diego portales.
ideas principales que Portales y responden a las
transmitié la interrogantes “;Cuales son las Explican el caracter de la
Constitucién de 1833. principales ideas que se pueden | constitucion de 1833y el

e Compara constitucion de desprender de las cartas de orden portaliano.

1833 con la constitucién Diego Portales? ¢ Cudl son sus

actual. planteamientos respecto a la
democracia y la forma de
organizar la Republica?

e Analizar las principales | 2 Analizan las principales criticas | Explican la importancia
tensiones politicas en el al Chile Conservador de de las reformas
paso de la republica mediados de siglo a partir de constitucionales
conservadora a la extractos del texto Sociabilidad | impulsadas en el periodo
republica liberal. Chilena de Francisco Bilbao, liberal. Define el

e Identificar las contextualizando su concepto de
expresiones del radicalismo liberal a nivel “secularizacion”.
liberalismo en Chile, global. Responden la
como la secularizacion y interrogante “Respecto a los Explica el proceso de
las leyes laicas. problemas que intentaron secularizacion

solucionar los liberales con las | experimentado por el
reformas descritas ¢Siguen Estado Chileno durante
guedando desafios al la segunda mitad del
presente?”’ siglo XIX 'y su impacto
Analizan las leyes laicas y su en la vida cotidiana.
importancia en el
periodo estudiado. Luego,
responden a la interrogante
“;Como impactaron las leyes
laicas en la vida cotidiana de
los chilenos que vivieron el
periodo estudiado?”
“;Sigue siendo un desafio en el
Chile actual secularizar el
Estado? ¢Es una tarea
fundamental?”

e Desarrollar trabajo 3 Evaluacion sumativa:

grupal de anélisis de
fuentes literarias.

completar cuadernillo de
trabajo. Estudiantes relacionan
aspectos de la lectura de la
novela con las caracteristicas
del Chile decimononico.




ENTREGA CUADERNILLO
ANALISIS FUENTES MARTIN
RIVAS / JERONIMA

UNIDAD III “Civilizacion v/s
Barbarie: Expansion
territorial y dominacion
imperial. Configuracion
territorial y soberania”

Imperialismo europeo, progreso
indefinido,
civilizacion vs barbarie.
e Vincular los conceptos
de Liberalismo y
Progreso material en el
siglo XIX.

Liberalismo y progreso
indefinido. Civilizacion vs
Barbarie

¢El progreso esta vinculado
exclusivamente a lo material?
Se plantea la pregunta y se
recogen las ideas de los
estudiantes

Explican los vinculos
entre liberalismo y
progreso en el siglo X1X.
Analizan los conceptos
de Civilizacion y
Barbarie en el contexto
del siglo XIX yen la
actualidad.

e Identificar la expansion
territorial de las
potencias europeas en el
mundo y sus causas

e Reconocer las
consecuencias del
imperialismo colonial

Imperialismo colonial.
¢Reconoces hoy algun tipo de
Imperialismo?

Observan mapas y concluyen
respecto de los alcances del
proceso en distintos &mbitos

Identifican las causas del
Imperialismo colonial
Identifican el alcance
geogréfico del proceso

Reconocen algunas de
las principales
consecuencias del
Imperialismo colonial

Civilizacién y barbarie en Chile,
expansion

territorial del Estado-nacion
(Rapa Nui, Norte Grande,
Araucania y Patagonia)

o ldentificar las distintas
estrategias utilizadas por
el Estado Chileno para
ocupar y expandir el
territorio nacional.

e Reconocer los distintos
instrumentos que aplica
el Estado para
administrar el territorio.

e  Comparar el territorio
ocupado por el Estado a
comienzo y término del
siglo XIX

Configuracion del Territorio
Nacional.

¢Ha cambiado la configuracién
del territorio nacional en los
Gltimos afios?

Observan ppt

Instrumentos aplicados por el
Estado de Chile para organizar
el territorio nacional.

Trabajo en mapas identificando
los cambios en los limites y
espacios ocupados durante el
siglo XIX.

¢De qué manera reconocemos
el crisol de culturas que se
fusionan en nuestro pais?

Identifican las distintas
estrategias utilizadas por
el Estado Chileno para
ocupar y expandir el
territorio nacional hacia
el sur

Reconocen los distintos
instrumentos que aplica
el Estado para

administrar el territorio.

Reconocen el sincretismo
cultural, producto de las
distintas estrategias
desarrolladas por el
Estado de Chile.

Comparan el territorio
ocupado por el Estado a




Completan mapa de
migraciones en Chile y
elaboran conclusiones

comienzo y término del
siglo XIX.

TRABAJO PODCAST

Desarrollan una reflexion
personal critica
vinculada al proceso de
Ocupacion de la
Araucania y el discurso
civilizacion v/s barbarie
subyacente a este.
Analizan criticamente las
fuentes seleccionadas,
planteando un aporte
personal sobre las
mismas.

La “Ocupacion de la
Araucania”. Creacion de un
Podcast

Trabajo en trios de un Podcast.
Se les entregara un conjunto de
fuentes asociadas al proceso de
Ocupacion de la Araucania.
Deberan seleccionar fuentes y
levantar una tesis respecto de la
problemética de la Araucania,
presentando a lo menos dos
argumentos que la respalden,
proyectaran las implicancias del
proceso al dia de hoy.

Se destinaran 4 horas de trabajo
en clases. Entregaran un
informe de avance de las 4
primeras horas de trabajo y
luego contintian su trabajo en
casa.

ENTREGA PODCAST

e Desarrollar una
reflexion
personal critica
vinculada al
proceso de
Ocupacion de la
Araucania y el
discurso
civilizacion v/s
barbarie
subyacente a
este.

e Analizar
criticamente
fuentes,
generando un
aporte personal
al proceso
estudiado.

Soberania vs dominacién imperial
en la Guerra

Civil de 1891. Analizar
interpretaciones historiogréficas.

Analiza las diversas
interpretaciones
historiogréficas respecto
a las causas de la guerra
civil de 1891.
Identifican el conflicto
armado de 1891 y sus
principales
consecuencias

Desarrollan una guia de trabajo
denominada “Interpretaciones
historiogréficas de la guerra
civil de 18917, en la cual se
incorporan andlisis de diversos
autores respecto al conflicto.

Socializan sus interpretaciones,
discuten respecto a ellas.

Caracterizan la guerra
civil de 1891.

Describen diversas
interpretaciones
historiogréaficas
levantadas en torno a la
guerra civil de 1891.

Describen antecedentes y
consecuencias de la
guerra civil de 1891

Chile y el cambio de siglo:
Parlamentarismo, Cuestion Social
y Era Salitrera

Identifican los
principales problemas

Transformaciones de la
sociedad a fines del siglo XIX:
la Cuestion Social.

Reconocer a partir de
fuentes iconograficas las
probleméticas de la
cuestién social




que dan forma a la
cuestion social en Chile
(ausencia de legislacion
laboral, hacinamiento,
malas condiciones
salariales y de vida,
enfermedades, carencia
de servicios basicos) y
evallan en forma critica
los cambios y
continuidades con el
presente.

Describen las
transformaciones de la
sociedad chilena de fines
del siglo XIX'y
establecen relaciones de
continuidad y cambio

¢Cuél es la realidad socio-
econdmica que a revelado la
pandemia?

Trabajan en las p. 226 — 227
Sectores populares: la cuestion
social.

Investigan noticias de
actualidad nacional respecto de
las demandas sociales y se
comparan con las del cambio de
siglo, confeccionan un relato
asociado a “un dia en la vida de
un trabajador de fines de siglo”
(ya sea del salitre, de la
industria, hacen distinciones de
género)

Evaluar la situacion
econdmica actual de los
quintiles menores del
pais

Reconocer elementos de
continuidad y cambio

e |dentifican distintas 9 Las respuestas a la cuestion Reconocen las distintas
respuestas politicas a social en Chile. ¢Cuales han manifestaciones del
situaciones actuales de sido las respuestas a los mundo obrero ante el
indole local o nacional, problemas de la sociedad fendmeno de la Cuestién
como, por ejemplo, chilena hoy? Social
manifestaciones sociales,
acciones de protesta, Investigan sobre una Identifican las diversas
demandas ciudadanas, manifestacion de la cuestion respuestas al fenémeno
fraudes, abuso de poder social y profundizan en sus de la cuestion social en el
y reconocen distintas causas y consecuencias (huelga | ambito nacional
vias de solucion a dichos de 1903, 1905, 1907, 1921,
problemas 1925) Reconocen algunos

planteamientos de la

Las respuestas del movimiento | Rerum Novarum ante la
obrero a la cuestion social cuestién Social
Investigan respecto de la
respuesta de la Iglesia a la
Cuestion Social, discusién
socializada de la investigacion

Imperialismo Primera Guerra 10 Impacto de la Primera Guerra Identificar la IGM como

Mundial.

Analizar el impacto de la
Primera Guerra Mundial
en la sociedad civil,
considerando la
movilizacion general, el
cambio en la formay la
percepcion de la guerray

Mundial

¢CO6mo impacta un conflicto
Militar a los Estados que
participan de ella?

¢ Qué conflictos militares se
desarrollan hoy en dia?

proceso y como
consecuencia del
Imperialismo colonial

Reconocer las
consecuencias del la
IGM en distintos
ambitos: desarrollo del




la entrada masiva de la
mujer al mundo laboral y
al espacio publico, y
evaluar sus
consecuencias en el
orden geopolitico
mundial (por ejemplo, en
el redisefio del mapa de
Europa, en el
surgimiento de la URSS,

Anélisis de cifras en relacion
con las pérdidas en vidas
humanas que deja la guerra.
Ppt con imagenes para
identificar los cambios que
genera la IGM y entender por
qué es la Gran Guerra.

Trabajo en mapas comparando
europa antes de 1914 y después
de 1920.

conflicto militar,
presencia de las mujeres
en el mundo laboral,
cambios en las fronteras
politicas, crisis de la idea
de progreso indefinido

en la creciente influencia
de Estados Unidos y en
la crisis de la idea de
progreso del siglo XI1X).

EVALUACION SUMATIVA:
PRUEBA UNIDAD 11l

Anexo W. Evaluaciones CP.m5.E.1

Trabajo interdisciplinario Filosofia- Educacion Ciudadana. “La identidad y la comunicacion democratica como
medio y evidencia del fomento de la participacion ciudadana a través de la intervencion del territorio”

Integrantes del grupo : Nota:

Puntaje ideal: Puntaje obtenido:

Obijetivos de aprendizaje:

Unidad 4 Dialogo y conocimiento colectivo.

OA 5 Dialogar sobre grandes problemas de la ontologia y/o la epistemologia, confrontando diversas
perspectivas filoséficas y fundamentando visiones personales. OA 6 Aplicar principios y herramientas
elementales de argumentacion en el dialogo, la escritura y diferentes contextos, considerando la consistencia y
rigurosidad ldgica, la identificacion de razonamientos validos e invélidos y métodos de razonamiento
filosofico. OA c Participar en dialogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento filosofico
y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo del pensamiento.
OA d Elaborar visiones personales respecto de problemas filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear nuevos puntos
de vista.

Educacién Ciudadana: Unidad 3: Participacién y organizacion territorial en democracia




OA 3 Reflexionar personal y grupalmente sobre riesgos para la democracia en Chile y el mundo, tales como el
fendmeno de la desafeccion politica, la desigualdad, la corrupcidn, el narcotrafico, la violencia, entre

otros. OA 7 Distinguir relaciones politicas, econémicas y socioculturales que configuran el territorio en
distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en justicia social y ambiental. OA 8 Participar en
distintas instancias escolares de ejercicio democratico,reconociendo la necesidad de organizar socialmente la
vida en comunidad, a fin de fortalecer una sana convivencia que resguarde las libertades fundamentales y el
bien comun.

Objetivo General del Proyecto (Filosofia): A partir de la pregunta: ¢En qué condiciones el dialogo puede
construir conocimiento colectivo? Se usan herramientas de argumentacién y pensamiento critico a problemas
ontolégicos y/o epistemolégicos presentes en el funcionamiento de su comunidad que permiten o inhiben el
desarrollo de la Democracia. De esta manera, se fomenta el desarrollo de habilidades civicas, el trabajo
colaborativo y la orientacion hacia el bien comin, consolidando un aprendizaje significativo y con impacto en su
realidad territorial inmediata.

Objetivo General del Proyecto (Educacion Ciudadana): Mediante un proceso de trabajo introspectivo, los
estudiantes deben comprender la importancia de la identidad personal para la vida en comunidad bajo una
sociedad democratica. Comprendiendo que sin identidad individual, la identidad colectiva se ve perjudicada y
disminuida, afectando directamente a la comunidad.

INSTRUCCIONES formales y del proceso del proyecto

1. Crear grupos 5 personas. Solamente integrantes del mismo curso. Deben considerar que la nota es
grupal es decir el trabajo o falta de este repercute en todo el grupo. Y considerar que todos los grupos
deben exponer verbalmente en alguna parte del trabajo. De haber alguna situacion particular
comunicarse de inmediato con profesores de ambas asignaturas.

2. Salvo que se indique lo contrario, los entregables segln fecha del cronograma (escrito mas abajo)
deberéan ser adjuntados en los apartados del classroom por una persona del grupo con todos los datos del
grupo. Los demas integrantes deberan indicar en los comentarios a qué grupo pertenecen y quién
“subid” el archivo. Todos deberan marcar entregado. Ademas, se debera respetar las instrucciones
complementarias que pueda Recordar que este tipo de formalidades tienen un puntaje asignado.

3. Se debe cuidar la redaccién, ortografia y, en general, las reglas del lenguaje. Si requieren citar deben
usar APA (cualquier versién)

1° parte proyecto:

Humberto Giannini, “La reflexion cotidiana” filosofia del colegio como territorio comun de sentido y el Coser la
Identidad a través de las arpilleras chilenas (Reflexién en dos niveles: Identidad individual -interno- e identidad
colectiva.

Trabajo en filosofia “coser la identidad” ( semana lu 27 octubre v lu 3 nov )

e Tiempo de la actividad “coser la identidad”: 45 y 45 min de trabajo grupal (dos clases)
e Materiales: Tela 20x20, plumones y/o pintura o analogos. Hilo o lana de colores y aguja grande.
e Tipo de evaluacién: Evaluacion sumativa cof 1.
Pasos a seguir:
1. Crear un nombre para el grupo, la idea es que sea algo que los represente pero, cuyo contexto se adecle
a una situacion pedagogica.
2. Planificar y disefiar su pafiito.
3. Sistematicidad y rigurosidad del trabajo en clases.
4. Cuadritos individuales, unidos entre grupo y curso.
5. Infografia explicando cada pafiito y respondiendo una serie de preguntas.
En su grupo, de forma individual dibujar en cuadrados sobre tela de 10x10 cm algo que represente su identidad o
parte de ella, o algo que fue importante para construirla.
Deben exponer en una infografia el significado de su cuadrado y luego responder las siguientes preguntas:



1. ¢Cual es el significado de cada cuadrado? (se responde de manera individual)

N

¢ Como se puede conectar los cuadrados de su grupo? (individualidad y comunidad)

3. ¢Como la idea de identidad individual se relaciona con la idea de identidad del colegio? (responder

comunitariamente)

4. Tomar una foto de los cuadrados ya unidos a los del resto del curso para referenciar su ubicacion en el

producto final.

Una vez analizados los cuadrados se coseran en el grupo con hilo o lana gruesa, reflexionando como todas las
identidades son construidas en conjunto en tanto comparten en la escuela. Finalmente el curso cosera una

estructura que puede tener una forma nica mediante la cua

I1. Rdbrica del trabajo:

Indicadores de | Completamente | Medianamente Parcialmente Insuficientemente | No entrega.
evaluacion logrado (4 pts) logrado (3 pts) logrado (2pts) logrado (1 pts) (0 pts)
Materiales Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes se | Los
se presentan con | se presentan con | se presentan con | presentan con los | estudiantes
los materiales los materiales los materiales en | materiales en no se
solicitados solicitados en 2/4 clases 1/4 clases presentan
en las 4 clases 3/4 clases destinadas para | destinadas para con
destinadas para | destinadas para | trabajar trabajar. materiales
trabajar. trabajar. en ninguna
clase
destinada
para
trabajar.
Trabajo en Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes Los
clases. trabajan trabajan trabajan trabajan estudiantes
responsable y responsable y responsable y responsable y no
constantemente | constantemente | constantemente | constantemente en | trabajaron
en las 4 clases en las 3 clases en las 2 clases las 1 clases en clases.
destinadas a destinadas a destinadas a destinadas a
desarrollar el desarrollar el desarrollar el desarrollar el
proyecto. proyecto. proyecto. proyecto.
Autoriay Los estudiantes Los
originalidad. elaboran su pafio estudiantes
con elementos elaboran su
originales y pafio con IA
propios, no son u otro
extraidos de programa.
internet o
creados con IA.




Identidad.

A través de sus
pafios, los
estudiantes

A través de sus
pafios los
estudiantes

A través de sus
pafios, los
estudiantes no

Los estudiantes a
través de sus
pafios no logran

Los
estudiantes
no entregan

logran plasmar logran plasmar evidencian un plasmar un su pafio.
un concepto de un concepto de | concepto de su concepto de su
su identidad de | su identidad, identidad identidad y no
manera clara sin | con dificultades | entendible, pero | logran explicarlo
la necesidad de | sin poderse logran explicarlo | para hallar su
explicarlo interpretar en para hallar su sentido.
detalladamente. | primera sentido.
instancia.

Entregables Cada grupo Cada grupo Cada grupo Cada grupo No entregan
entrega 5 pafios | entrega 4 pafios | entrega 3 pafios | entrega 2-1 pafios | pafios.
(1 por (1 por (1 por (1 por integrante)
integrante) integrante) integrante) logrando explicar
logrando logrando logrando el significado de
explicar el explicar el explicar el los pafios de sus

significado de
los pafios de sus

significado de
los pafios de sus

significado de
los pafios de sus

compafieros.

compafieros. compafieros. compafieros.

Infografia. Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes | Los estudiantes No entregan
elaboran una elaboran una elaboran una elaboran una pafios.
infografia en infografia en infografia en infografia en
donde se donde se donde se donde se
expliquen expliquen expliquen expliquen
individualmente | individualmente | individualmente | individualmente
los 5 pafios los 4 pafios los 4 pafios los 2-1 pafios
elaborados por el | elaborados por elaborados por elaborados por el
grupo el grupo el grupo grupo

Pregunta de El grupo en No se

metacognicion. | conjunto, presenta la
responde la respuesta de
pregunta la pregunta
problematizante en las
explicitando en infografias.

la parte final de
su infografia.




Entrevista
1

CM.m5.E.
1

CM.m5.E.
137 La
geografia
escolar se
asocia a
Geografia
Fisica.

CM.m5.E.
137 La
presencia
de la
geografia
enla
educacion
de
docentes
se de
scontextua
liza a los
espacios
educativos

CM.m5.E.
1.39 La
geografia
escolar se
asocia a
Geografia
Fisica.

CM.m5.E.
141 La
Historia
subordina
ala
Geografia

Anexo X. Unidades macroestructurales semanticas

Entrevista 2

CM.m5.E.2

CM.m5.E.2.3
8 Ensefianza
escolar
ignora la
Geografia

CM.m5.E.2.3
8 Docentes de
Historia
ignoran
formacion
geogréfica

CM.m5.E.24
0 Docentes de
HyG
carecen de
conocimiento
s Geograficos

CM.m5.E.2.4
2 Presencia
geogréfica
escasea en la
formacion
universitaria
de docentes
de HyG.

Entrevista 3

CM.M5.E.1

CM.M5.E.1
.56 El ciclo
educacional
formal
contempla
la
Geografia.

CM.M5.E.1
.58 El ciclo
escolar
remite a la
Geografia
Fisica

CM.M5.E.1
.58 La
Geografia
distingue el
Espacioy
las Rocas

CM.M5.E.1
.58 El Ciclo
escolar
regular
contempla
métodos de
cartografico
s

Entrevista 4

CM.M5.E.2

CM.M5.E.2.
44 La
ensefianza
dela
Geografia
cambia
segun su
temporalida
d.

CM.M5.E.2.
44 L os
estudiantes
ignoran
elementos
geogréficos

CM.M5.E.2.
50 Los
docentes se
perfecciona
nen las
universidad
es

CM.M5.E.2.
52 La
geografia
antecede a
la Historia

Entrevista 5

CPS.m5.E.1

CPS.m5.E.1.
47,La
presencia
geogréfica
escasea en la
preparacion
docente

CPS.m5.E.1.
47,La
importancia
de la Historia
superaala
Geografia.

CPS.m5.E.1.
49,La
ensefianza de
la Geografia
enla
universidad
se asocia a la
educacion

CPS.m5.E.1.
49,La
ensefianza de
la Geografia
universitaria
separa la
Geografia
Fisicay
Humana

Entrevista
6

CPS.m5.E.
2

CPS.m5.E.
242 La
ensefianza
de la
geografia
enla
formacion
de
profesores
deHIiG
tiende a la
Historia

CPS.m5.E.
242 La
historia
subordina
ala
Geografia

CPS.m5.E.
2.46 La
educacion
media
escolar
carece de
a
disciplina
geografica
CPS.m5.E.
2.46 La
alfabetizac
ion
geografica
de los
estudiantes
dependen
de los
profesores

Entrevis
Entrevista7 ta8
CPS.M5.E. CPS.M5
1 E.2
CPS.M5.E.
155La
historia
interesa
mas que la
geografia.  x

CPS.M5.E.
155La
presencia
escolar de

la Historia

es mayor

que la
Geografia  x

CPS.M5.E.
157 La
presencia
curricular
dela
geografia se
estructura
por afios

CPS.M5.E.
157 La
presencia
curricular
de la
Geografia
es inestable
enel
curriculum

Entrevista 9

CP.m5.E.1

CP.m5.E.1.43
La ensefianza
de la
Geografia
remite a la
multidisciplina
ridad

CP.m5.E.1.43
La ensefianza
dela
Geografia
remite a
proyectos

CP.m5.E.1.43
La ensefianza
de la
Geografia
remite a la
experiencia del
estudiantado

CP.m5.E.1.45
La ensefianza
de la
Geografia
remite a
problemas
cotidianos

Entrevista
10

CP.m5.E.2

CP.m5.E.2.3
3La
presencia de
la Geografia
escasea en la
formacion
docente

CP.m5.E.2.3
3La
ensefianza
escolar de la
geografia se
estructura
seglin
problemas
medioambie
ntales

CP.m5.E.2.3
3La
presencia de
la Geografia
enla
formacion
docente
remite al
Terreno

CP.m5.E.2.3
3La
presencia de
la Geografia
académica
escasea en la
formacion
docente

Entrevista
11

CP.M5.E.1

CP.M5.E.1.
36 La
presencia
escolar de la
Geografia
escasea en la
historia
escolar de
los docentes

CP.M5.E.1.
36 La
Historia
subordina a
la Geografia

CP.M5.E.1.
36 La
presencia de
la Geografia
escasea en la
formacion
docente

CP.M5.E.1.
36 Proposito
de la
geografia
remite a la
formacion
ciudadana

Entrevista 12

CP.M5.E.2

CP.M5.E.2.42
Presencia
geogréfica en
formacion
docente se
asocia a inutil

CP.M5.E.2.42
Relevancia de
la Geografia
remite a
formar
ciudadanos

CP.M5.E.2.44
Educacion
geogréfica
escolar
antiguamente
se asocia a
conceptos
cartograficos

CP.M5.E.2.44
Geografia
escolar remite
a Geografia
fisica



CM.m5.E.
141
Geografia
compleme
ntaala
Historia

CM.m5.E.
143 La
presencia
geogréfica
escolar se
asocia al
electivo de
Geografia.

CM.m5.E.
143 La
Geografia
se
desarrolla
através
del
contexto
espacial
del
estudiante

CM.m5.E.
143 La
presencia
geogréfica
es
subordina
da por las
ciencias
naturales.

CM.m5.E.
1.45 Pens
Geogréfic
0 se asocia
alo
disciplinar

CM.m5.E.
1.45 Pens
Espacial
se asocia a
la
experienci
a.

CM.m5.E.
147 La
ensefianza
dela
Geografia
remite a la
experienci
adel

CM.m5.E.24
2 Disciplina
histérica
subordina a
la geogréfica

CM.m5.E.2.4
2 Presencia
geogréfica
escolar se
asocia a
Geografia
Fisica.

CM.m5.E.2.4
4 Presencia
geograéfica se
asociaa lo
cotidiano

CM.m5.E.2.4
4 El espacio
subordina a
la
temporalidad

CM.m5.E.24
4
Espacialidad
se asocia a
subjetividad
de sujetos.

CM.m5.E.2.4
4 Espacio
remite a una
construccion
social

CM.m5.E.2.4
6
Importancia
geograéfica es
ignorada por
los alumnos.

CM.M5.E.1
.60 Las
personas
desconocen
conceptos
geogréficos
bésicos

CM.M5.E.1
.60 La
percepcion
de la
Geografia
difiere de lo
préctico.

CM.M5.E.1
.60
Geografia
escasea en
el
curriculum

CM.M5.E.1
.64
Pensamient
0
Geograéfico
refiere a
elementos
cartografico
S

CM.M5.E.1
.66
Estudiantes
dependen
del celular

CM.M5.E.1
.68 La
presencia
Geografica
se expresa
segun el
nivel

CM.M5.E.1
72 El
paisaje
remite a
elementos
cartografico
s.

CM.M5.E.2.
52 El
Acontecimie
nto se
entiende
desde el
espacio.

CM.M5.E.2.
56
Pensamient
0
Geograéfico
se establece
desde la
espacialidad

CM.M5.E.2.
56 El
Pensamient
0
Geografico
se relaciona
con la
Proxemica

CM.M5.E.2.
58 El
acontecimie
nto
desencaden
auna
conciencia.

CM.M5.E.2.
58 El
Espacio se
interpreta
de distintas
maneras

CM.M5.E.2.
58 El sujeto
histérico se
entiende
desde el
espacio.

CM.M5.E.2.
60 El sujeto
histérico
depende de
un espacio
geograéfico.

CPS.m5.E.1.
51,Los
estudiantes
carecen de
conocimiento
s geograficos

CPS.m5.E.1.
51,La
geografia es
relegada por
la Historia.
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Anexo Y. Unidades macroestructurales semanticas tendenciales

Nota. A partir de estas tendencias, se establecieron los capitulos y secciones del desarrollo de

este escrito.
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