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Resumen
La presente investigacion tiene como objetivo generar una propuesta didactica
que permita a estudiantes de enseflanza media analizar la figura de la mujer en los
cuentos de Berenice y Eleonora de Edgar Allan Poe, considerando tanto la perspectiva

literaria como la pedagogica.

De acuerdo con lo anterior, la propuesta contempla los siguientes elementos:
Educacion literaria (interés estético), psicologia del aprendizaje (didactica de la literatura
y constructivismo), globalizacion e interculturalidad. Esta proyeccion didactica sera
aplicada especificamente en un curso de primer afio de ensefianza media, de acuerdo con

las bases curriculares vigentes

Palabras clave: propuesta didactica, mujer, cuentos.
Abstract

The present research aims to generate a didactic proposal that allows high school
students to analyze the portrayal of women in the stories of Berenice and Eleonora by
Edgar Allan Poe, considering both the literary and pedagogical perspectives. According
to the above, the proposal includes the following elements: Literary education (aesthetic
interest), learning psychology (literature didactics and constructivism), globalization,
and interculturality. This didactic projection will be specifically applied in a first-year

high school course, following the current curriculum guidelines.

Keywords: didactic proposal, woman, stories



Introduccion

Este trabajo de investigacion se origina bajo el interés de generar una propuesta didactica
que pueda ser aplicada en primero medio y que se encargue de revalorizar la figura de la mujer
en la literatura. Para esto, se recurre a los cuentos "Berenice" y "Eleonora" de Edgar Allan Poe.
Estos relatos, impregnados de la distintiva maestria de Poe, no solo catapultan a los estudiantes
hacia el misterio y la intriga, sino que también sirven como lente para examinar la representacion

de la mujer en la narrativa contemporanea.

De este modo, la ensefianza de ambos cuentos ofrece una oportunidad para explorar
diferentes elementos literarios y pedagogicos, ya que, a través de ellos, los estudiantes se pueden
sumergir en el desafio de desentrafar la representacion de la figura femenina en los cuentos y
en la historia, explorando no solo los elementos literarios que tejen la trama, sino que también
construyendo sus propias apreciaciones para enriquecer la comprension y apreciacion de las
obras presentadas, asi, es posible embarcarse en un viaje que va mas alla de las palabras
impresas, buscando inspirar a los estudiantes a descubrir las capas mas profundas de significado
y a desarrollar habilidades criticas que trascienden la narrativa misma con "Berenice" y

"Eleonora”

La propuesta didactica que se presenta busca iluminar no solo la ensefianza de la estética
literaria, sino también fomentar la reflexion sobre la psicologia del aprendizaje, la globalizacion

y la interculturalidad adecuandose al curriculum nacional vigente.

En el primer capitulo de esta memoria, se incluyen los antecedentes que permitiran
desarrollar el tema propuesto. Dichos antecedentes se componen a partir de la representacion
de la mujer a través de una vision socio-historica y literaria; la literatura roméntica en donde se

sittan el autor y sus cuentos; la relevancia del autor en el desarrollo de la cuentistica
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norteamericana que permitié acceder a un legado rico en recursos en el ambito literario; la
importancia sobre la ensefianza del cuento a estudiantes a partir de la ensefianza parvularia hasta
la ensefianza media, en donde gracias a esto, adquieren a través de esto habilidades discursivas
que les permitan desenvolverse de manera coherente con su entorno; el uso del constructivismo
como una estrategia de ensefianza para que los estudiantes tengan la capacidad de gestar por si
mismos su propio aprendizaje y finalmente el enfoque actualizado desde lo curricular para el

planteamiento de la propuesta.

En el segundo capitulo, se busca profundizar estas ideas para que la investigacion
presente una base sélida en relacion con lo que posteriormente se construird como una propuesta
didéctica. Ya en el capitulo III que corresponde al marco metodologico, se indica que la
metodologia a utilizar en la investigacion serd de caracter cualitativo, pues no se encuentra
sustentada en base a estadisticas que busquen representar un resultado, sino que mas bien se
orienta a plantear una propuesta educativa que pueda ser aplicada a estudiantes de primer afio
medio. Asi, también se considera el enfoque sociocultural, el disefio de investigacion cualitativo,

a quienes va dirigida la propuesta y las diferentes etapas del planteamiento.

En el cuarto capitulo se presentan conclusiones sobre el planteamiento del proyecto de

investigacion, considerando los limites y las proyecciones del estudio realizado.

Finalmente, se incorpora como parte de la propuesta didactica dos anexos, el primero
considera la presentacion de la propuesta junto a las planificaciones y el segundo, considera el

material didactico que se puede utilizar si es que se quiere implementar la propuesta didactica.
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CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA
1.1 Antecedentes del problema de investigacion
1.1.1 La mujer en la literatura: La mujer bajo una vision socio- histérica y su
representacion literaria
La vision de la mujer a nivel socio historico ha ido cambiando a lo largo de la
historia de la humanidad desde distintas perspectivas, iniciandose en la busqueda de
definir ;qué es una mujer? Y ;cudl es su rol dentro de la sociedad? La vision de la mujer
a nivel socio historico ha ido cambiando a lo largo de la humanidad desde distintas
perspectivas, iniciandose en la busqueda de definir ;Qué es una mujer? y ;Cual es su rol
dentro de la sociedad?, por lo que su figura ha estado enmarcada en diferentes contextos
y situaciones de conflicto, los que en general, han relegado a la mujer al ambito
doméstico, a la visualizacion de esta como acompanante del hombre e incluso a ser
tratadas como “brujas”. Asi entonces, los valores de la sociedad - que han ido mutando
a través del tiempo - han determinado las concepciones y percepciones sociales que se
tienen de la figura femenina, evidenciando diferentes imagenes de la mujer en la
literatura, como forma de representar la realidad que se construye por culturas
especificas (Maldonado y Cruz, 2014). A partir de lo anterior, Guerra (1985) sefiala que
las representaciones mas distintivas y caracteristicas que se le otorgan a la mujer en la
literatura y en la sociedad, son capaces de crear estereotipos en los cuales las mujeres

podrian verse reflejadas. Exponiendo lo siguiente:

La tradicion ha catalogado lo que es femenino en un cédigo cultural, haciendo
de la mujer, virgen o pecadora, esfinge, mujer fatal, madre sublime o bruja

siniestra. Imagenes que han oscurecido el espejo en que la mujer se busca a si
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misma para representar literariamente, imagenes que reflejan lo que los hombres
suponen es una mujer. (p.89)

En concordancia con lo anterior, autores sugieren que la figura de la mujer en la literatura
ha sido silenciada o idealizada, evidenciando ciertos perfiles que no poseen asidero en la
realidad pero que responden a representaciones masculinas particulares, asi lo evidencia Bedoya
(s.f.) por medio de la siguiente cita en el caso de Latinoamérica: “El boom latinoamericano, en
donde la tarea de la mujer quedo ligada al hogar y la familia, propiciando el alejamiento de las
mujeres de la participacion politica, literaria e intelectual”. Resulta evidente como la figura
femenina en los cuentos y en general en la literatura se ve subsumida a lo masculino, un ejemplo
de esto concretamente seria el personaje de Ursula Iguaran en Cien Afos de Soledad. Ella es
visualizada en esta obra de Garcia Marquez como una mujer que debe ceder a las decisiones de
su esposo y también a las de sus hijos, bella y hermosa en su juventud, pero nunca pudiendo
accionar con base en sus deseos. Debe, por tanto, hacerse cargo de responsabilidades familiares,
del sustento econdmico y de lo referido a lo espiritual. Presenta en la historia una vida cargada
de cuidar de otros, alimentar, criar y en particular a las figuras masculinas de la historia hasta el
dia de su muerte. Sin embargo, en este sentido se produce también una vision de la figura
femenina en la literatura latinoamericana en la cual el concepto de matriarcado cobra vital
importancia, tal vez a modo de justificar el rol predominantemente de responsabilidad de la
mujer (Trillos-Pacheco, 2022).

Relacionado con lo anterior, las diversas situaciones de exclusion hacia la mujer se
visualizan no solo en lo expuesto anteriormente, sino también en lo planteado por la autora
Virginia Woolf, quien “ha sido referente del movimiento feminista; y denuncia, desde hace casi
cien afios, la omision y exclusion sistematica de las mujeres del campo literario” (Woolf, 1928

como se citd en Bedoya, s.f.). Dicha exclusion experimentada, recibida por el género femenino,
12



no solo es expuesta por escritoras como Woolf, sino que también es reflejada por la
representacion de la figura de la mujer a través de la exacerbacion de la belleza, anulando su
identidad como un ser intelectual, con capacidad de eleccion y decision, no solo en lo literario,
sino que también en la vida misma. Beauvoir (1949, P.4) en su libro “El segundo sexo”,
manifiesta que: “La humanidad es macho y el hombre define a la mujer no en si misma, sino

con relacion a él; no la considera como un ser autobnomo”.

Entonces asi se considera que la construccion social y el lenguaje - en este contexto
particular representado por la literatura- poseen la capacidad de crear realidades especificas en
diferentes contextos histéricos y socioculturales. A partir de ahi, se debe entender que la
“exclusion” que sufre el género femenino no radica en una disputa entre lo masculino y lo
femenino, sino que méas bien implica el rol social que cada género cumplia en determinado
momento de la historia. Garcia-Pefia (2016) manifiesta lo siguiente en relacion con las

perspectivas de género en el &mbito social y cultural:

(Como explicar tal exclusion de las mujeres de la historiografia? No radica en una
intencion voluntaria y consciente de aislar a las mujeres del conocimiento histdrico; mas
bien se debe a que la ciencia histdrica se ha ocupado principalmente de la vida publica,
en la que las mujeres no son la mayoria y a la creencia de que el modelo ideal de ser

humano es el hombre. (parr. 6)

Por lo tanto, al tener un panorama general sobre la construccion social de lo que se espera
que sea la mujer se puede situar a esta, en un contexto historico mas especifico. Vale decir,
alrededor del siglo XIX se esperaba que la mujer fuera débil, cumpliera estandares de belleza

particulares y tuviera a con determinadas virtudes socialmente aceptadas en la sociedad. Destaca
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entre ellas; la abnegacion; resignacion ante su destino como también su rol pasivo en la
sociedad; el silencio y el miedo a si misma. Lo anterior, entrega poder a otros -principalmente
hombres- sobre sus propias decisiones (Hincapié, 2007). Por consiguiente, aiin se promovia una
actitud de sumision y se espera que la mujer, desde esta perspectiva, permanezca en omision,

siendo descrita y definida por otros.

En sintesis, la carencia de voz en la literatura de la mujer y las descripciones en torno a
lo que es o0 no femenino termina constituyendo una imagen paradigmatica de lo que se cree es
la mujer a partir de una concepcion patriarcal y falocéntrica

1.1.2. Literatura romantica; conceptualizacion, caracteristicas e importancia en la cultura.

El romanticismo se posiciona como un movimiento artistico historico y cultural que
surgi6 entre el siglo XVIII y principios del siglo XIX en el norte de Europa y posteriormente se
extendid al resto del mundo. Se dice que este movimiento concibié como fundamento
ideologico la libertad, la igualdad y la individualidad del hombre, buscando rechazar las ideas
racionales y criticas de la [lustracion. Calderdn (2016) sefiala que este “fue el primer periodo en
donde se sofid y se comenzd a practicar los primeros pasos de un mundo libre (..), donde
hombres como mujeres, extranjeros como nacionales sean iguales y tengan los mismos
derechos”. (p. 43). De este modo, esta corriente no solo se entiende como un cambio politico y
social, sino que también constituy6 una mutacion profunda en las concepciones de la vida y de
la cultura. Por ejemplo, en el ambito artistico, el creador buscaba plasmar su identidad e
individual en las obras que elaboraba, apelando al sentido tragico, al sentimentalismo y su
relacion con el entorno que lo rodea, principalmente con la naturaleza. Ademads, en su esencia
buscaba romper con la estabilidad y el equilibrio propio de la tradicion clasica occidental, asi

lograba describir un entorno mas real y se permitia mostrar las diversas problematicas que
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enfrentaba el hombre y su relacion con la naturaleza que lo rodeaba. Segun Yanes (2023) “En
la literatura roméantica se apostd por la exaltacion de los sentimientos, de los relatos nacionales

y populares, de la originalidad del genio artistico y de una conciencia tragica de la vida” (Parr.3).

Alrededor de 1820, de manera tardia, el romanticismo llega a Norteamérica, destacando
como rasgos ‘propios la relacion del hombre con la naturaleza y la identidad estadounidense.
Surgieron entonces dos vertientes dentro del romanticismo norteamericano: una puritana, la cual
buscaba alcanzar la salvacion eterna a través de una profunda relacion con la naturaleza y el
romanticismo oscuro, siendo este menos optimista y mas ligubre en torno a sus planteamientos,
permitiendo incorporar figuras terrorificas y/o demoniacas para representar la oscuridad en el

ser humano (Urbani,2018).

En Estados Unidos uno de los principales representantes de la corriente literaria del
romanticismo oscuro es, Edgar Allan Poe, quien, desde ademds de ser un precursor en la
revalorizacion del cuento se constituye como un importante tedrico tanto en el arte como en la
literatura en particular.

1.1.3. La figura de Edgar Allan Poe en el desarrollo del cuento norteamericano

Edgar Allan Poe (1809-1849) naci6 en Boston, Estados Unidos. Fue hijo del matrimonio
Elizabeth Arnold Poe y David Poe, actores de teatro ambulante, quienes murieron en la primera
infancia del autor. Posteriormente fue adoptado por John Allan y su esposa en Richmond. En
1815, su familia viaja por negocios a Inglaterra, en donde comienza la formacion académica de
Poe en un internado privado en Chelsea, ahi se destaca su aprendizaje en idiomas como el latin
y el francés; posteriormente en 1820, regresd6 a Norteamérica, continuando sus estudios en

centros privados e ingresando mas tarde a la universidad de Virginia (Sadurni, 2023).
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Al regresar a su ciudad de origen -siendo adulto- se impregna de las diversas
representaciones culturales y sociales de este espacio, enriqueciendo asi su capital que sera
expresado en sus obras. “De nuevo en su pais, se familiarizo con el folclore de las nodrizas y
los criados negros, que apenas distinguian entre lo real y lo fantastico, lo ordinario y lo
sobrenatural, los vivos y los muertos” (Sadurni, 2023, parr. 4). Lo anterior, podria -
eventualmente- explicar el marcado interés del autor por temas como el misterio, la muerte, la
mujer y lo oculto en el desarrollo de su obra. Ademads de la fuerte influencia que recibe de su
entorno, la llegada tardia del romanticismo a Norteamérica - alrededor de 1820- ha permitido
que la obra de Allan Poe fuera también enriquecida por esta corriente a nivel literario. De este
modo, Gémez (2012) sefiala que “en su método de creacion no solo influyen las experiencias
vitales del autor sino también la formacion literaria y las caracteristicas propias de la época en
la que vivid”. (p.2). En esta misma linea, es que se conforman en su método de creacion diversos
topicos literarios que configuraron su obra, entre ellos se destacan: la recurrencia a la utilizacion
de simbolismos para representar aspectos del periodo historico en que el autor habito, como por
ejemplo, la vida en la ciudad y los suburbios; la utilizacion de la muerte como punto culmine de
sus cuentos, destacando - esencialmente y para efectos de este escrito - la muerte de mujeres
jovenes y hermosas que se desvanecen en la oscuridad y en la enfermedad. Asi entonces, es
evidente el énfasis que el periodista y critico norteamericano pone en las figuras femeninas,
identificando un tipo de mujer un tanto distinta a las que se habian desplegado hasta ese
momento en la literatura. Asi, aparecen constantemente plasmadas como sujetos de deseo,
catalizadores en las tragedias que presentan sus historias, algunas idealizadas que evidencian las
proyecciones de otros y, por tltimo, la mujer representada como un objeto pasivo en la narrativa
y evidenciando una clara obsesion y exaltacion por la belleza fisica segun canones imperantes

de la época.
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Poe, utiliza como estrategia literaria la poesia y el cuento como eje central de sus
creaciones, desarrollando aspectos que hasta ese momento se habian quedado un tanto difusos,
dentro de una concepcidn practica del cuento en la que resaltaba la dimension didactica de este
tipo de textos. Ponte (2017) puntualiza que el autor “no solo revalorizo este subgénero narrativo,
con sus escritos teoricos sobre €1, sino que lo revitalizd en su practica literaria, al escribir muchos

cuentos que poseen una gran fuerza expresiva y una no menor calidad literaria”. (parr.1).

Es importante mencionar que autores tan renombrados en el ambito latinoamericano
como en el resto del mundo, en este caso la figura de Cortazar, destacan la importancia que el
escritor norteamericano deja a la herencia en la cuentistica: "Estoy hablando del cuento
contemporaneo, digamos el que nace con Edgar Allan Poe y que se propone como una maquina
infalible destinada a cumplir su mision narrativa con la maxima economia de medios" (Cortazar
como se cité en Di Geronimo, s.f. p.72). Asi entonces, se recalca la capacidad que Poe posee
para plantear complejidades desde lo simple (visualizado en una lectura superficial) pero estas
simplicidades esconden elementos referenciales a contextos historicos, representaciones
sociales, relaciones de poder e incluso su postura frente a temas politicos de gran envergadura.
La seguridad del autor en sus escritos ensayisticos, en su prosa y en sus cuentos era
profundamente admirada por Cortazar, quien se encargd de traducir sus obras al espafiol,
estudiar sus obras y que claramente evidencia la influencia del norteamericano en sus escritos.
En este sentido, Cortdzar se posiciona como una autoridad frente a lo que en Latinoamérica se

refiere en la cuentistica de Poe como también la suya propia (Leguizamon, 2023).

Finalmente, resulta evidente que una de las premisas de Poe es mantener una linea
narrativa que se destaca por la riqueza de sus escritos en términos culturales y sociales; la

representacion de una sociedad decadente y rota, la precision y exactitud en el uso de recursos
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literarios pertinentes en su narrativa, las extensiones de caracter breve en el ambito de la
cuentistica y por supuesto, la figura de la mujer presente en gran parte de sus obras - tanto poesia
como narrativa - siendo recurrente su representacion como desencadenante de tragedias. Estos
mismos aspectos son notablemente visibles en cuentistas latinoamericanos como en el caso de

Jorge Luis Borges y Julio Cortazar (Lopez, 2019).

1.1.4 El Cuento, su importancia como género discursivo en analisis literario y la
ensefianza de esta.

Se define el cuento como una narracién de una historia real o imaginaria, que puede
estar basada -0 no- en hechos reales. Puede manifestarse de manera escrita u oral. La palabra
cuento proviene del latin comptitus y significa “contar” (Equipo editorial Etecé, 2016,
parr.1). El cuento surge bajo la necesidad de contar algo a otros o de ensefiar a otros por
medio de este tipo de texto. Respecto a la historia del cuento, se considera el
“Panchatantra” como la primera obra de este tipo literario, el cual es una coleccion de
escritos alrededor del siglo III y IT A.C. en las que un sabio llamado Vishnusarman ilustra a

los hijos de un rey en lo moral y en lo politico

A pesar de su constante evolucion, se entiende que una de las funciones del cuento

es la didactica, en relacion con esto, Gonzalez (1986) defiende la siguiente idea al respecto:

El cuento es educativo por la historia misma que relata. Con frecuencia, el héroe es
un muchacho que viaja, descubre el mundo y debe superar pruebas para convertirse
en adulto. El reino del cuento no es mas que el universo familiar cerrado donde se
desarrolla el drama fundamental del hombre, por lo que desde esta perspectiva tiene

una FUNCION INICIATICA vy, por tanto, un valor pedagégico y didactico. (p.196)
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El cuento en si mismo como texto ha permitido incorporar como pieza clave el
proceso triangular en el que participan autor-obra-lector, y al mismo tiempo, también ha
servido para estimular la lectura lo que permite desarrollar las habilidades lingiiisticas que
son claves en el proceso del ser humano. Borzone (2005) logra identificar a través del
modelo evolutivo de Nelson (1996) que “escuchar y narrar cuentos, relatos de experiencias
personales, etc. promueve también el desarrollo cognitivo al utilizar el lenguaje para realizar
operaciones cognitivas complejas como el establecimiento de relaciones, la realizacion de
inferencias y la jerarquizacion de la informacion”. (parr. 6). Dado lo anterior, se entiende
que la progresion de la ensefianza en relacion al género narrativo y el cuento estimula el
desarrollo de lingiiisticas y cognitivas en el desarrollo humano como por ejemplo, se dice
que el uso del lenguaje permite entablar conversaciones coherentes y complejas
dependiendo de la etapa en la que se encuentre el estudiante; pues al fomentar la imaginacion
y la creatividad, el lector logra situar la informacion contenida del relato en escenarios
diferentes al que se encuentra, promoviendo de este modo, el desarrollo de habilidades
cognitivas complejas para relatar cuentos. Ademas, el cuento se presenta en los aprendizajes
curriculares como una estrategia para la ensefianza del género discursivo por lo que se
lograria desde la ensenanza potenciar la creacion de discursos coherentes para el desarrollo
de habilidades orales y sociales en los alumnos. Desde esta perspectiva Rodriguez (2016)

sostiene que:

El discurso narrativo tiene su origen en la conversacion que se desarrolla entre el
nifo, sus iguales, los adultos o los profesores que son proximos a €l. Es decir, los
mayores son los encargados de potenciar tanto la capacidad conversacional como las

habilidades discursivas de los nifios. (p.6)
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Una vez que el alumno desarrolla sus propias habilidades comunicativas mediante su
desarrollo fisico e intelectual, la produccién a nivel discursivo de historias y relatos se
complejiza y es posible ahondar con mayor profundidad en detalles e inferencias propias del
proceso comunicativo, permitiendo no solo la construccion de aprendizajes nuevos, sino que

también la vinculacion e integracion con conocimientos que el estudiante ya posee.

1.1.5. Pedagogico - didactico: Teorias psicolégicas del aprendizaje, constructivismo. Una
mirada interdisciplinaria.

Previamente, se ha destacado la pertinencia que la ensefianza de cuentos tiene en la
didactica del area de lengua y literatura, esto promueve no solo el interés en la lectura, sino
que también la construccion de nuevos aprendizajes desde la apreciacion propia de los
estudiantes sobre la literatura, en donde el docente cumple el rol de facilitador, entregando
recursos necesarios para que los alumnos tengan la capacidad de formular sus propias
opiniones para participar activamente de la sociedad en la cual se encuentran insertos, sobre
esto, en las bases curriculares de 7° bésico a 2° medio (2023) se plantea que:

La finalidad del proceso educativo es ofrecer a la o el estudiante la posibilidad de
desarrollar todas sus capacidades de forma integral y de acuerdo con su edad y
capacitarlo para participar satisfactoriamente en una sociedad democratica, con
responsabilidad y en un marco de libertad y respeto a los derechos fundamentales. Esto
implica aprendizajes en los &mbitos de lo moral, lo espiritual, lo intelectual, lo afectivo
y lo fisico. (p. 19)
De acuerdo con lo anterior se entiende que una de las teorias del aprendizaje que se
encuentra en el curriculum nacional es el constructivismo. ya que de acuerdo con la definicion

planteada por Serrano y Pons (2011), “el constructivismo, plantea que el conocimiento no es el
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resultado de una mera copia de la realidad preexistente, sino de un proceso dindmico e
interactivo a través del cual la informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente”
(p.11).

El constructivismo en la pedagogia ha tenido entre sus teoricos fundamentales a tres
autores: Piaget, Vygotski y Ausubel. Arévalo y Nauta (2010) se refieren al constructivismo
piagetiano de la siguiente forma: “argumenta que el aprendizaje es un proceso interno, que se
realiza a través de la interaccion con el medio, por ello la importancia de proporcionar al nifio
espacios y recursos necesarios para promover su interaprendizaje” (p.l1). Dicho esto, el
aprendizaje se conformaria, eventualmente, mediante cuatro etapas de desarrollo en el nifio/a:
sensorio motriz (0 a 2 afios); preoperacional (2 a 7 afios); operaciones complejas (7 a 11 afios)

y operaciones formales (12 afios en adelante).

Mientras Piaget ve al nifio/a como un individuo que se desarrolla y adquiere
conocimientos a través lo cognitivo, Vygotsky considera al aprendiz en funcion del periodo
historico y social en cual se encuentra, sin excluir naturalmente lo individual. Por consiguiente,
desde esta perspectiva Payer (s.f.) sefiala que existe en el planteamiento de Lev Vygotsky “la
ley de doble formacion”, es decir “primero a nivel intermental y posteriormente a nivel
intrapsicologico” (p.8). Es decir, si bien el factor social juega un papel esencial en el aprendizaje
del nifio, no recoge del todo los “mecanismos de internalizacién” propios del aprendizaje. De
esta manera, al complementar ambas teorias se entienden dos ideas centrales que son el factor
fisico y social que cumplen un rol primordial en el desarrollo del nifio y las habilidades que
adquieren para desenvolverse en su entorno, sin embargo, ;qué sucede si el aprendizaje no
representa algo significativo para el nifio o nifia? ;Es en vano el proceso de ensefianza? ;Sirve

la guia del docente en este caso?, para responder estas interrogantes en concreto, se puede
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recurrir a “La Teoria del Aprendizaje Significativo por Recepcion” de  David Ausubel, en
relacion con este planteamiento Palmero (2011) sostiene que “la atribucion de significados solo
es posible por medio de un aprendizaje significativo, de modo que €ste no solo es el producto
final, sino también el proceso que conduce al mismo, que se caracteriza y define por la

interaccion” (p.32).

Vale decir, para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea relevante para el estudiante,
este debe ser considerado en su totalidad y no solo como un producto final al que se califica.
“El alumno aprende un contenido cualquiera cuando es capaz de atribuirle un significado”
(Romero, 2009, p.2) de este modo, la ensefianza debe centrar su atencion en que los estudiantes
logren profundizar, ampliar y construir significados propios a través de las actividades que son
propuestas en el desarrollo de la clase, por lo que se puede deducir que las tres teorias en relacion
al constructivismo pueden ser complementadas a la hora de concretar objetivos que promuevan
el aprendizaje en donde las etapas de Piaget, se conducen de acuerdo al desarrollo evolutivo del
nifio/a y el entorno social y cultural del que habla Vygotsky accederia a la adquisicion de
determinadas habilidades que permiten su evolucion en el entorno que le rodea y promueva la
busqueda de aprendizajes que le sean significativos para su formacion de intereses personales

de aprendizaje (Ausubel).

Finalmente, se espera que, al implementar esta teoria desde una perspectiva integral y
curricular en el area de Lengua y Literatura, los estudiantes deben lograr ser capaces “de
potenciar habilidades de comprension, analisis critico y produccion de textos orales y escritos
para participar activa y reflexivamente en una sociedad multicultural y globalizada y en sus

distintas comunidades discursivas” (Actualizacion de la priorizacion curricular, 2023, p.1)
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1.1.6. Desde lo curricular: Enfoque tedrico y contenidos del curriculum en Lengua y

Literatura.

La asignatura de Lengua y Literatura ha cumplido un rol esencial en el desarrollo de
alumnos, no solo en el &mbito referente a la comprension de diversos tipos de textos, sino que
también “la evolucion del lenguaje esta relacionada con el desarrollo cognitivo y socioafectivo”
(Calderodn, 2016, p.55). De acuerdo con esto, es importante que la ensefianza del lenguaje sea
significativa, permitiendo a los estudiantes construir y desarrollar habilidades que les posibilite
la comunicacién con otros miembros de su comunidad. De este modo, se espera que la
ensefianza en aula garantice la adquisicion de habilidades cognitivas complejas mediante la
progresion de los aprendizajes esperados, el logro de estos se vio afectado entre otros factores
por la crisis sanitaria de 2020-2021 con el cierre de colegios, lo que tuvo como principal
consecuencia que se ampliara la brecha educativa entre los diferentes sectores sociales, no solo
en el aspecto académico, sino que también a nivel socioemocional (Mineduc, 2023, parr. 1).
Frente a la situacion ya sefialada, el Mineduc planteo la llamada priorizacion curricular, la que
en el fondo apunta a los aspectos esenciales de los programas de estudio dentro de esa

contingencia, en el ambito de lengua y literatura, los documentos oficiales sefialan lo siguiente.

Se busca que las y los estudiantes participen de experiencias de aprendizaje del
lenguaje y la literatura a través de la escritura, lectura, comunicacion oral e
investigacion, para conocerse a si mismos y reflexionar sobre la experiencia humana en
diversas culturas. Desde una perspectiva integral en la docencia, es importante facilitar
herramientas a los estudiantes que les permita desarrollar por si mismos habilidades que

los oriente a ser miembros activos y participes de un mundo globalizado y multicultural.

(p-1
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Desde este punto, es importante considerar que los estudiantes a través de su avance
curricular y desarrollo de habilidades de orden superior pueden formular interpretaciones
personales sobre diversos textos y temas con diferentes niveles de complejidad y que, ademas,
“se acerquen a la literatura para reflexionar sobre la propia experiencia y ampliar perspectivas
sobre las diversas culturas” (Actualizacion de la priorizacion curricular, 2023, p.2). Dicho de
otro modo, los estudiantes deben lograr integrar diferentes experiencias al proceso de
aprendizaje como la interpretacion propia sobre diversos tipos de textos, como por ejemplo el
cuento, pues se considera relevante y significativo, ya que, gracias a esto adquieren capacidad
de argumentar de forma solida y coherente; obteniendo mejoras en su vocabulario, siendo
capaces de analizar y reflexionar sobre su propia realidad y finalmente comprendiendo desde
una perspectiva mas amplia el mundo que los rodea, De esta manera, que la ensefianza del cuento
comience en la infancia durante la educacién parvularia en niveles como el medio y el de
transicion, permite que, desde pequeios los nifos a través de la “escucha activa” comiencen a
comprender su entorno y participen de ¢l por medio de la capacidad de contar historias y
adquieran herramientas que les permita desenvolverse en su entorno. El enfoque e interés de
esta primera ensefianza en relacion con las narraciones, se centra en que los estudiantes logren
describir la informacion y realizar inferencias y predicciones sobre el contenido que les

presentan sus educadoras. (Curriculum Nacional, 2023)

Posteriormente, entre 1° y 6° de ensefianza basica, el area de lenguaje y comunicacion
plantea cuatro ejes fundamentales que se mantendran durante toda la ensefanza: Lectura,
escritura, comunicacion oral e investigacion, los cuales buscan potenciar las habilidades
adquiridas durante la educacion parvularia en relacion a como los nifios y nifias se comunican

con otros. Asi se motiva -inicialmente- que surja en ellos el interés por la lectura y los estudiantes
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deben ser capaces de profundizar en las obras que les son presentadas durante todo este proceso
académico aplicando esto en relacion con los cuatro ejes de la ensefianza (Progresion de
Objetivos de Aprendizajes Priorizados, 2020). A partir de séptimo basico hasta segundo medio
el interés de la ensefianza en el lenguaje se enfoca esencialmente en la interpretacion de obras
literarias, entendiendo que los estudiantes ya pueden leer por su cuenta diversos textos
narrativos y son capaces de emitir opiniones propias sobre diversos temas leidos. Finalmente,
entre tercero y cuarto medio, la capacidad adquirida durante toda su formacion académica de
leer y adentrarse en diferentes textos narrativos, interpretarlos y formular opiniones propias,
permite que los estudiantes puedan tener la capacidad de formular discursos que sean coherentes

y aptos para comunicarse con diversos tipos de personas en contextos sociales diversos.

1.2. Formulacion de la pregunta de investigacion

A partir de los antecedentes revisados, se justifica la pertinencia de esta investigacion
la que se estructura tomando como base los siguientes aspectos: El primer antecedente sefala la
importancia de la figura de la mujer desde una perspectiva sociohistorica y como es representada
en la literatura. Por lo tanto, se puede contemplar la figura de la mujer en la literatura desde una
perspectiva mas amplia y completa, permitiendo alcanzar un andlisis exhaustivo para la

formulacion de interpretaciones de caracter valorico en torno a esta figura.

La segunda consigna al tratar la literatura romantica desde los conceptos centrales, sus
caracteristicas e importancia a nivel cultural permitira abordar la lectura interpretativa
entendiendo el rol de la mujer y situandose en un contexto historico especifico a través del

periodo literario en el cual se centra la propuesta.
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En tercer lugar, se analiza la figura de Edgar Allan Poe en el desarrollo del cuento
norteamericano. Desde esta arista, se busca comprender la importancia del autor en relacion a
como este impulsa la creacion literaria en Norteamérica y permite realizar una revalorizacion
del cuento como un elemento narrativo relevante para la sociedad. Ademas, se logra establecer
una concordancia con los primeros antecedentes presentados, enmarcando la figura de la mujer
en los cuentos del autor como un topico literario desde el analisis social y cultural sobre el rol
femenino en la literatura de este. Asi entonces, indagar en la importancia del cuento como
elemento discursivo en el andlisis literario y de qué forma es relevante su ensefianza en
estudiantes de ensefianza media de un nivel en particular se posiciona fundamental a la labor de
docentes de Lengua y Literatura en la educacion formal. Por tanto, la instruccion del cuento
facilita a los estudiantes la comprension de diversos tipos de estructuras discursivas y promueve
el desarrollo cognitivo a través de la utilizacion del lenguaje para el desarrollo de operaciones
de mayor complejidad que involucra no solo el area de lenguaje, sino que también el desarrollo

de habilidades necesarias para otras asignaturas.

La teoria constructivista, enfoque principal para el planteamiento de la propuesta
didactica, posiciona al docente cumpliendo el rol de facilitador. Esto al entregar las herramientas
necesarias para que el aprendizaje y las experiencias en el aula del estudiante sea significativo
y construido por si mismo. Asi, el acceso a los cuentos que son propuestos en la ensefianza no
solo debe motivar el interés de los estudiantes, sino que también les permita extraer
interpretaciones propias acerca de las lecturas que podrian realizar y por ende trabajar el

pensamiento critico como también la metacognicion.

En ultima instancia, el enfoque teorico y la referencia a los contenidos del curriculo en

Lengua y Literatura relacionan la importancia del lenguaje en el desarrollo cognitivo y
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socioafectivo con los contenidos que se abordan de acuerdo con las diversas etapas de

aprendizaje, es decir, séptimo basico a segundo medio y tercero a cuarto medio. Comprendiendo

que, en la medida que estas etapas avanzan, el estudiante desarrolla habilidades necesarias que

le permitan comprender el mundo que lo rodea de forma integral.

De acuerdo con lo planteado se establece la siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo

se puede generar una propuesta didactica que permita analizar a estudiantes de ensefianza

media la figura de la mujer en los cuentos de “Berenice” y “Eleonora” de Edgar Allan

Poe?

1.3. Premisas y propuestas

La contextualizacion de los diversos cuentos de Edgar Allan Poe y en especifico de
Berenice y Eleonora resultan fundamental para trabajar el analisis literario

El anélisis de las obras debe estar inserto en un marco socio- historico literario y
didactico

La propuesta debe entregar caracterizaciones exhaustivas de la mujer en los cuentos
presentados

La propuesta didactica debe considerar elementos narrativos especificos de los cuentos
como también del autor a trabajar para comprender las representaciones y simbolismos
que ahi se presentan

La propuesta debe incorporar un apartado que permita a los estudiantes conocer sobre
teorias que tratan sobre la representacion de la mujer en la literatura y asi generar

pensamiento critico sobre las representaciones sociales.
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e La propuesta debe incorporar elementos didacticos como discusiones en grupo, analisis

escritos y otros que fomenten la participacion del estudiantado y asi ir en concordancia
con las habilidades a desarrollar segun el curriculum nacional.

En sintesis, a partir de lo anteriormente expuesto la proposicion de esta memoria es

generar una propuesta didactica que promueva el pensamiento critico, el trabajo en equipo, la

valoracion de la figura femenina a lo largo de la historia, el vinculo que la sociedad posee con

la literatura y la comprension de elementos narrativos especificos del cuento. Esto, relacionado

con el curriculum nacional y las habilidades del siglo XXI.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Generar una propuesta didactica que permita a estudiantes de ensefianza media analizar

la figura de la mujer en los cuentos de Berenice y Eleonora de Edgar Allan Poe.

1.4.2. Objetivos Especificos

1.

Comprender la vision de la mujer plasmada en los cuentos Berenice y Eleonora de Edgar
Allan Poe.

Explicar la importancia de una contextualizacion historica y cultural como un elemento
clave en la ensefianza de la literatura.

Aplicar el constructivismo en la propuesta didactica como forma de validar el rol activo
de los estudiantes en sus aprendizajes

Contribuir a la ensefianza de la literatura a través de la elaboracion de materiales

didacticos que promuevan el pensamiento critico.
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1.5. Justificacion del estudio

Esta investigacion busca plantear una propuesta didactica centrada en la lectura
interpretativa y valdrica sobre los cuentos Eleonora y Berenice del autor Edgar Allan Poe. Por
medio de esta, se pretende analizar y revalorizar la figura de la mujer en el cuento
contemporaneo y entender cual es su rol desde una perspectiva no solo literaria, sino que
también desde la funcion social e historica que esta cumplia. La figura de la mujer se construye
en la literatura de Poe como un topico literario en donde su base es el enigma de una mujer
hermosa que es corrompida por la enfermedad y la muerte considerando relevante comprender
cudl fue el interés del autor por concretizar una imagen idealizada de la mujer desde la
polarizacion entre lo perfecto y lo decadente. EI mismo Poe (1846) sugiri6 que “la muerte de
una mujer hermosa es el tema més poético del mundo y queda igualmente fuera de duda que la
boca mas apta para desarrollar el tema es precisamente la del amante privado de su tesoro” (P.5).
Asi, Eleonora y Berenice cumplen un destino que es esperable e incluso, inevitable en el

transcurso de la obra.

Contemplando el contexto actual, es pertinente considerar la realizacion del estudio de
la literatura en donde se considera interesante abordar la construccion de lo que se dice es la
mujer en una época anterior (romanticismo estadounidense) y contrastarlo con la realidad actual
de los estudiantes, para poder analizar y educar a los estudiantes desde perspectivas literarias
que incorporen el rol de la mujer, permitiendo descubrir perspectivas de género en la educacion

desde una vision aun mas amplia y completa.

Conforme a lo que plantean las bases curriculares (2023) el desarrollo de diversas

competencias comunicativas, el desarrollo de habilidades de orden superior y el aprendizaje de
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la lengua cumplen un rol primordial en la educacién de los estudiantes, es por esto que es
primordial que “conozcan y hagan suyo el patrimonio cultural que se ha construido con la
palabra, especialmente el literario, desarrollen el habito de la lectura y experimenten goce
estético al leer” (p.32). A partir de esta vision, es pertinente formular propuestas educativas que
incorporen el ambito literario desde una vision integral, incorporando la voz femenina desde la
reconstruccion de su figura en lo literario y que ademas, considere la revalorizacion del cuento
contemporaneo desde lo discursivo beneficiando la comunicacion oral y escrita de los
estudiantes potenciado el aprendizaje en otras areas educativas, generando habilidades que
sirvan a los estudiantes en su diario vivir entendiendo su participaciéon en una sociedad
globalizada y democratica, en donde necesitan expresar su opinion de manera concreta y

coherente, generando un impacto positivo en su formacion como sujeto de derechos.

30



2. CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1. La mujer en la literatura: La mujer bajo una vision socio- histérica y su

representacion literaria

A lo largo de la historia las preguntas que rodean la construccion sociohistorica sobre
lo qué es una mujer y cuadl es su rol dentro de la sociedad, han variado a la respectiva época, la
constante ha sido el papel secundario de la mujer en la sociedad. Al respecto Martinez (2007)
sugiere que:

El género como tal es concebido aqui como una construccion historico-cultural que

prescribe determinadas formas diferenciales de pensar, sentir y ser para hombres y

mujeres, es siempre un referente, una especie de concrecion sociohistorica que se juega

en la cotidianidad consciente y la mas de las veces inconsciente. (p.87)

A través de la definicion general de lo que es el género masculino y femenino, se
entiende que cada uno cumple un rol determinado en la construccion social e historica en niveles
demarcados por las creencias de la misma sociedad en la que ambas partes se encuentran. Por
su parte, lo femenino ha sido enmarcado y descrito de distintas formas, entablando conflictos y
diferencias profundamente marcadas a nivel social, un claro ejemplo de esto es que aquellas
mujeres que ejercian labores como médicas o parteras fueran catalogadas como ‘“brujas”.
Ehrenreich y English (1981) sostienen que durante mucho tiempo las mujeres aprendian la
medicina unas de otras, transmitiendo experiencias vitales que promovian el conocimiento, de
este modo, “la gente del pueblo las llamaba “mujeres sabias”, aunque para las autoridades eran

brujas o charlatanas.” (p.4)
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La exclusion intelectual de las mujeres a través de denominaciones que las denigran han
sido parte importante de la historia, logrando opacar el espejo en donde estas se ven reflejadas.
Guerra (1985) determina que “la tradicion ha catalogado lo que es femenino en un cédigo
cultural, haciendo de la mujer, virgen o pecadora, esfinge, mujer fatal, madre sublime o bruja
siniestra”. Dichos prejuicios no solo corrompen su imagen, sino que también establecen
prejuicios y estereotipos que estas se ven obligadas a cumplir para encajar en la sociedad, segin
Martinez (2007) “Lo masculino y lo femenino no s6lo son construcciones sociales, sino también

filtro cultural, constitucion subjetiva e interpretacion genérica del mundo”. (p.87-88)

En concordancia con lo anterior, suponer que la figura de la mujer no es producto del
constructo social podria ser un planteamiento errado, ya que de manera estratégica la mujer ha
sido relegada a tareas que la aislan hacia obligaciones relacionadas con la familia y el hogar
debiendo cumplir un rol pacifico en la sociedad. Asi, Bedoya (s.f.) sugiere que “las mujeres han

sido tradicionalmente excluidas del mundo intelectual y el campo de la creacion”. (parr.3)

Desde esta perspectiva, se entiende que la mujer no solo ha sido silenciada, sino que
también idealizada para cumplir estandares que consolidan la representacion femenina
construida desde la masculinidad, desde este punto, se ha ignorado el potencial intelectual de la
mujer y que podria -eventualmente- desarrollar con las herramientas apropiadas dependiendo
del contexto sociohistorico en el cual esta se ubique. “Desde los inicios de la sociedad moderna,
los grupos de intelectuales mas famosos del mundo han enunciado su posicion desde una mirada
masculina de la sociedad y la época que habitan” (Bedoya, s.f., parr.3). Ahora bien, es
importante considerar que esta mirada no se enuncia desde una posicion absoluta de poder de
un género sobre el otro, sino que mas bien se piensa que todo radica en el rol social que ocupa

cada uno de ellos, es decir, el rol de la mujer queda ligado al hogar y los cuidados familiares,
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quedando apartada de la participacion politica, literaria e intelectual, Bedoya (s.f.) sugiere como
un ejemplo de este distanciamiento intelectual el boom latinoamericano, el cual se dice fue
escrito solo desde una perspectiva masculina, logrando construir una vision fantastica de
América Latina, que da origen al “realismo magico” y que representa los ideales de una época
revolucionaria que solo contempla la lucha del hombre en un periodo de caos politico y recrea
la realidad desde la perspectiva masculina sobre un periodo de cambios que no contempla la voz

femenina en su lucha.

Beauvoir (1949, P.4) en su libro “El segundo sexo”, manifiesta que: “El hombre define
a la mujer no en si misma, sino con relacion a €l; no la considera como un ser autonomo”, este
lenguaje se consolida desde una perspectiva en donde la mujer yace bajo la sombra del
constructo masculino. Entendiendo, de este modo, que el lenguaje permite construir una realidad
dependiendo del contexto social, cultural e historico donde se consolide y en el caso de la mujer,
frecuentemente ha sido relegada a tareas que ensombrecen su potencial, ya que se esperaba que
la mujer, en su condicion del “sexo débil” cumpliera con virtudes socialmente aceptadas como
la abnegacion, la resignacion y la aceptacion del destino que segun otros debia cumplir, siendo
finalmente descrita y definida por otros miembros de la sociedad que decidia por ellas su funcion
y su rol dentro de esta misma. De acuerdo a lo anterior, Hincapi¢ (2007) utiliza para
contextualizar esta vision el titulo de “dngel del hogar”, el cual hace referencia a una revista
publicada en Madrid entre 1864 y 1869 por la autora Maria Sinties, que buscaba orientar a las
mujeres burguesas en su formacion como mujeres y en su educacion moral para cumplir con lo
que se esperaba de ellas dentro de la esfera privada para que el hombre pudiera cumplir un “rol

mas importante" en el &mbito publico, en relacion a esto, se dice lo siguiente:
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El ideal de esposa que se sacrifica por el bien de su familia, elegante, pasiva, piadosa,
pura, y cuyo poder consistia en las decisiones para el buen manejo del hogar. El hombre,
afortunado de tener al “dngel del hogar”, podia dejar de preocuparse por su casa para

enfocar toda su atencion en el ambito publico. (p.302)

La concepcion anterior, se convirtid en blanco de criticas para feministas de distintas
épocas, haciendo alusion principalmente a que esta definicion “infantiliza y debilita a la mujer
haciéndola débil y estipida” (Noddings, 1989, p.59 como se cité en Hincapié, 2007, p.302).
Esta critica no solo apunta en direccion a la participacion social de la mujer, sino que también
en la forma en que esta carece de voz en cada uno de los aspectos de la vida, incluyendo el
aspecto literario, en donde las mujeres que escribian eran menospreciadas y no recibian el
crédito correspondiente a sus aportes literarios, sobre esto, Bedoya (s.f.) sostiene que:

La falta de nombres de mujeres en el movimiento literario no responde a una ausencia

de escritoras durante aquellos afios. Sin embargo, ninguna de ellas recibio entonces el

reconocimiento que merecia, y solo con algunas de ellas la historia se ha reivindicado

con el pasar de los afios. (parr. 4)

Sin embargo, no solo en la vision sociohistdrica y en la creacion literaria se ve dicha
exclusion y falta de reconocimiento, cuando se plantea la figura de la mujer mediante los relatos
que hablan acerca de ella, nuevamente los estereotipos cobran fuerza, la exacerbacion de la
belleza y la ausencia de su voz mediante la utilizacion de caracteristicas que solo la describen
reinstalan el rol social que cumple en determinadas épocas. Asi, la mujer es permanentemente
excluida, pero esta exclusion no radica en una disputa entre lo masculino y lo femenino, desde

una perspectiva de género, Garcia (2016) explica que no se trata de una intencidon consciente de
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aislar a las mujeres, sino que la ciencia historica simplemente se enfoca en la vida publica en
donde el hombre se encuentra atin mas presente.

2.1.1. Representacion literaria de la mujer en los grandes hitos de la literatura
occidental

Una vez se entiende como la mujer se construye en términos generales a través de un
panorama sociohistorico general, es importante puntualizar cudl ha sido su rol y su
representacion literaria a través de los grandes hitos de la literatura occidental.

Inicialmente, la existencia de la mujer en la literatura antigua se considera fundamental
para entender algunos factores que motivan al héroe a cumplir el propdsito para el que se supone
estd destinado. Asi, se cree que la mujer es una figura que va cobrando importancia y ayuda al
hombre a cumplir su misiéon o a alcanzar un proposito, ya sea enmarcada como un peligro a
través de situaciones que la transforman en el detonante de algiin conflicto mayor, ya sean
guerras o catastrofes.

La trayectoria que recorren las mujeres en la literatura antigua permite humanizar al
héroe, este ya no es invencible, también comete errores y puede dar rienda suelta a sus pasiones,
haciendo que de esto dependa pueda o no cumplir su destino. Asi, la mujer representada de forma
sociohistorica como literaria se convierte en un problema y esto la obliga a encontrarse
subyugada a un orden patriarcal dominado por los ideales masculinos. En consecuencia, la figura
femenina se considera fundamental cuando se habla acerca del rol que cumplia en la esfera
privada, entendiendo de este modo, que su funcidon central se encontraba enmarcada en la
administracion del hogar y el cuidado de la familia, desde ahi se puede recurrir como ejemplo a
“La Odisea”, en donde Penélope a la espera del regreso de su esposo se encarga de confundir
a los pretendientes, tratando de mantener su hogar en armonia para no desatar una guerra

innecesaria en el exterior de su hogar. De este modo logra mantener el control frente a situaciones
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desafiantes dentro de su hogar y evita enfrentamientos que derramen mas sangre a su alrededor
tomando decisiones que prolonguen la espera de los pretendientes.

Durante el desarrollo de la historia las mujeres que se encuentran fuera del hogar y que
rodean a Odiseo, se manifiestan como agentes facilitadores para que este logre cumplir su
destino. Morales (1998) manifiesta lo siguiente: “Nos parece sorprendente que, en una sociedad,
como la homérica, en la que la mujer parece que se limita al telar y la rueca, sin embargo,

podemos observar que en los poemas tiene una activa y decisiva presencia” (p.27).

A pesar de ser mencionadas en la historia y en la literatura antigua, se entiende que las
mujeres cumplian un rol que no era abierto a la sociedad, que permanecia limitado y ligado a la
vida intima y familiar, no se desempefiaban en cargos publicos y no participaban en asambleas
e instancias de decision politica, todos los cargos importantes, se dice, estaban a cargo de

hombres que determinaban las acciones sobre la vida publica y privada.

En la edad media, se dice que la mujer continua relegada al dmbito doméstico y al
servicio de la iglesia en el caso de las religiosas. Segiin Diaz (1999) la forma de vida de hombres
y mujeres se construia en relaciéon con las propuestas eclesidsticas de la iglesia catolica y

sostiene lo siguiente:

Durante esta época, la Iglesia gobernada por hombres fue elaborando a través de sus
escritos y sermones orales el prototipo femenino con base en la historia cristiana. Como
he dicho, el sistema ideologico medieval se componia de prototipos ideales y de sus
opuestos. En el caso de las mujeres el ideal era la virgen y el opuesto era el diablo, en el

fondo, el bien y el mal. (p.108)
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Asi, se permite establecer pautas de comportamientos no solo para los hombres, sino
que, sino que también para las mujeres. El cristianismo se sostuvo en una fuerte necesidad de
mantener a la figura femenina en segundo plano, siendo esta excluida de la participacion publica
y también de la intelectual. “El cristianismo medieval enfatizé en todo momento ese papel
secundario de la mujer. Los sacerdotes son hombres, y la sociedad laica debe reproducir ese
patron, en el que la mujer ha de quedar en la esfera privada” (Diaz, 1999, p.108). En el ambito
literario el panorama no fue mejor para el entendimiento del género femenino. Se tiene en
conocimiento que la literatura medieval fue escrita a partir de lo que la religion cristiana suponia
eran las mujeres. La mayor parte de los escritos sobre la mujer fueron escritos por clérigos que
despreciaban la naturaleza femenina, esto se puede ejemplificar con el siguiente extracto:

La belleza del cuerpo viene solo de la piel. De hecho, si los hombres pudiesen percibir

lo que se esconde bajo la piel como se lee en Boecio que los linces son capaces de ver

en el interior, tendrian asco de ver a las mujeres. Su belleza estd, en realidad, hecha de

moco, sangre, liquido y hiel. (Fumagalli, 1988, p.68 como se citd en Diaz, 1999, p. 110)

A partir de esta perspectiva, que se refiere a la mujer desde una visién que la desprecia
en su totalidad, se entiende porqué en la primera parte de la edad media se discutia si las mujeres
eran poseedoras de alma e intelecto. La ideologia de rechazo hacia lo femenino fue promovida
por una iglesia compuesta por hombres que temian al empoderamiento femenino. Sin embargo,
sucede que alrededor del siglo XIII que el culto a la Virgen Maria cobra fuerza a nivel religioso
y social, la mujer deja de ser representada desde apreciaciones despectivas y comienza a ser
representada a través del rostro de la Virgen Maria ante los ojos de los creyentes religiosos, asi,

se inicia la revalorizacion del cuerpo femenino y también se da comienzo a una mirada desde el
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respeto hacia las mujeres que, hasta antes del culto mariano, no existia. Torres (2016) sostiene
que:

Hablar de la devocion a Maria en el siglo XIII es conectar con la historia de la liturgia,

del arte, de la teologia, con la historia de las mujeres. Y es que, en efecto, el culto a la

Virgen era algo mas que una practica devocional (p.53)

La importancia del culto mariano se centra en la revalorizacién de la mujer a través de
la figura de la Virgen Maria en diversos aspectos de la vida como la participacion en la religion
y su relevancia a partir de este periodo historico.

Vinculado a lo anterior, es importante consignar que hay una valorizacion relativa de la
mujer perteneciente a la nobleza, la que ya no es considerada como un obstaculo para el héroe,
como lo habia sido en la antigiiedad, sino que se construye como un elemento vital para este, un
ejemplo de esto lo constituye la figura de Beatriz en la Divina Comedia de Dante, quien conduce
al protagonista al paraiso.

En épocas posteriores, como por ejemplo el Renacimiento, a pesar de ya existir una
revalorizacion de lo femenino y su belleza como tal, la figura de la mujer continua siendo vista
como parte de la vida privada, es decir, la mujer debe permanecer situada en lo doméstico.
Beguiristain (1996) sefiala las algunas caracteristicas sobre las virtudes que estas debian cumplir
durante ese periodo: “la mujer debe estar recluida en el &mbito de lo doméstico y su modelo de
mujer se basa en las virtudes de modestia, pureza, pasividad y atractivo fisico” (p.141). La
descripcion de estas normas de conducta busca consolidar un ideal de belleza que se adecue a
los fundamentos religiosos y que no irrumpa en las creencias populares de la época. La
representacion de la mujer en aspectos sociales, artisticos y literarios buscaban enmarcar su
perfeccidn, pero para ser perfectas debian cumplir con los siguientes requisitos que Beguiristain

(1996) destaca:
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Las mujeres deben ser cultas, refinadas, buenas conversadoras y habiles en el
manejo de instrumentos musicales, pero su cultura debe salir de la lectura de la
Biblia, no de Ovidio. En definitiva, deben ser buenos adornos para los hombres

de buena posicion que las poseen. (p.141)

Pese a que las mujeres de la burguesia contaban con libertad en ciertos aspectos y acceso
a diferentes areas en la educacion durante la época renacentista, su formacion seguia estando en
funcién de lo que se esperaba sirviera en el cumplimiento en su rol dentro del hogar. El acto de
estar centrados en una educaciéon mas humanista que teolodgica no cambiaba el que las mujeres
debian adaptarse a una sociedad que seguia siendo gobernada unicamente por hombres, lo que
se manifestaba en la necesidad de controlar la figura de la mujer y determinar su rol por medio

de la decision de otros en cada aspecto de su vida, sobre esto, Escandon (2005) dice lo siguiente:

Durante esta época, existe la necesidad de contener a la mujer, de hacer de su presencia
una especie de ausencia. El discurso ve a la mujer a través de una imagen: la de la mujer

que corre el riesgo de volverse peligrosa por sus excesos. (p.15)

Que la mujer fuera considerada un “ser peligroso” ha sido parte de las creencias que se
establecieron, de manera casi permanente a partir de la edad media con fundamentos del
cristianismo que repudiaban a la mujer, una forma para ejemplificar esto es considerar el uso
retdrico de la figura de “Eva” como un ser potencialmente peligroso, capaz de tentar al hombre
y convertirlo en un ser que cae en el pecado por su causa, llevandolos a ambos al abandono del
paraiso prometido. Lo anteriormente descrito, les otorgaba a estas un poder que debia ser

ensombrecido por el miedo y el terror de otros hacia ellas y hacia si mismas, para que, en este
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estado de vulnerabilidad y carencia de voz, pudieran acatar las normas sociales que otros

imponian para liderar la esfera publica, lo cual se mantuvo a lo largo de la historia.

Es posible ver como a lo largo de la historia las mujeres eran menospreciadas, aun
teniendo acceso a herramientas que les permitieran acceder a cierta educacion, Gilbert, (2022)
considera la siguiente apreciacion sobre esto: “La sociedad consideraba a las mujeres como
personas incapaces de valerse por si mismas, por lo que siempre debian estar sujetas a un hombre
que no solo las alimentara, sino que también las mantuvieran alejadas del camino del pecado”
(parr. 1). La caracterizaciéon de como se esperaba fueran las mujeres en su rol frente a la
sociedad también permite creer que su representacion se sostiene de manera pasiva en otros

ambitos como la literatura y el arte en general.

En sintesis, si durante al menos tres grandes periodos histéricos occidentales que se
revisaron la figura de la mujer se mantiene en el &mbito privado, como una parte del hogar cuyo
unico deber era el bienestar de su familia y la estabilidad del hogar. Lo anterior es una

demostracion de la hegemonia masculina.

2.1.2. Representacion de 1a mujer en el Romanticismo

Durante el periodo del Romanticismo, es prioridad la busqueda del bienestar propio, la
libertad y la exacerbacion de los sentimientos, los hombres hablan a través del lenguaje de las
emociones, el cual se consideraba mayormente representativo en el género femenino y también

era visto como una debilidad. En relacion con lo anterior, Herrera (2010) sugiere lo siguiente:

El Romanticismo parecia fomentar la participaciéon de las mujeres mediante la

revalorizacion del sentimiento y la individualidad, que hasta entonces habian sido
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considerados despreciativamente como cosas de mujeres, debilidad del espiritu, flaqueza
de voluntad. Asi, fue un gran avance que los hombres comenzaran a hablar el lenguaje
sentimental de las mujeres y lo embellecieron, pero de algin modo se apropiaron de ese

mundo (p.1)

Nuevamente, las mujeres fueron segregadas y no formaron parte de un movimiento que,
segun esas caracteristicas, es propio de su género y de su caracter, de esta manera, las mujeres
se convierten en una fuente de inspiracion, pero continian relegadas a funciones sociales
menores que las confinan en la privacidad del hogar. Respecto al rol de la mujer, Sanchez (2018)

logra definir a la mujer del romanticismo de la siguiente forma:

La mujer es un icono de la inocencia, un suefilo masculino que se rompe cuando ella
misma traspasa la barrera de la ensofiacion y se convierte en un ser real, cuando pretende

cumplir las expectativas que sobre ella ha creado el hombre. (p.69)

Las mujeres cobran importancia como sujetos de interés en el ambito artistico como
fuente de inspiracion y tienden a ser idealizadas y descritas desde la belleza que las rodea, esto
promueve en términos ideoldgicos, que los artistas busquen crear patrones que permitan definir
a la mujer bajo términos generales, que sean casi exactos para establecer caracteristicas
centrales sobre ellas y su comportamiento, asi, sugieren en las obras contraposiciones que
permiten entender mejor el rol de la mujer: La tradicion ha catalogado lo que es femenino en
un codigo cultural, haciendo de que existe entre la vision de la mujer de “angel/demonio;
luz/oscuridad; virgen/pecadora; esfinge, mujer fatal, madre sublime o bruja siniestra, etc.”

(Guerra, 1985, p. 89)
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Principalmente, dentro de las apreciaciones que se pudieron destacar, se caracteriza el
rol que la mujer ha cumplido como un pilar dentro de la esfera privada por lo que desde diversas
perspectivas su voz se encuentra particularmente ausente y solo es descrita desde una
perspectiva en donde su funcion se cumplia mayormente como cuidadora de la familia y
dependiendo la forma en que lo hacian eran juzgadas y catalogadas, es decir, si actuaban con
propiedad de acuerdo a los valores sociales y familiares eran descritas desde una perspectiva
que iluminaba y enaltecia su figura, siendo definidas como virgenes o madres sublimes; en
cambio, si la mujer rompia con los estandares de su época, era descalificada con valoraciones
denigrantes, como la utilizaciéon de términos alusivos a brujas, prostitutas y pecadoras. Asi
entonces, se considera que estos prejuicios tenian el poder de cambiar lo que se decia acerca de

las mujeres y sobre su posicion en la sociedad.

2.2. Literatura romantica

2.2.1. Caracteristicas principales del romanticismo

El romanticismo se gesta como un movimiento social, artistico e intelectual que surge
entre fines del siglo XVIII y principios del siglo XIX en el norte de Europa, en paises como
Francia, Alemania e Inglaterra para posteriormente expandirse de manera tardia al resto del
mundo, como, por ejemplo, Espafia, Italia y América. Se dice que el romanticismo concibid
como fundamento ideologico la libertad, la igualdad y la individualidad del hombre, buscando
rechazar las ideas racionales y criticas de la Ilustracion. Calderén (2016) sefiala que este “fue
el primer periodo en donde se sofid y se comenz6 a practicar los primeros pasos de un mundo
libre (..), donde hombres como mujeres, extranjeros como nacionales sean iguales y tengan los
mismos derechos”. (p. 43). De este modo, esta corriente no solo se entiende como un cambio

politico y social, sino que también constituyd un cambio profundo en las concepciones de la
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vida y de la cultura. Segun Garcia-Blasqez (2016) las principales caracteristicas del

romanticismo son las siguientes:

A nivel cultural: Exagero el valor de lo individual y subjetivo. Por esto, el romanticismo
desprecia el aspecto externo del poema, la forma por la forma, y eleva a categoria de

dogma la creacion base al sentimiento y la libertad.

En el ambito politico: El Romanticismo se identificd con el ideal burgués del siglo XIX;
la mayoria de los romanticos de extraccion burguesa tienen como rasgo comun su
adhesion al liberalismo como ideologia. Sin embargo, es de notar que, aun

inconscientemente, se encuentran inmersos en los intereses de la burguesia.

En la vida social: Lo comun y fundamental de los romanticos es filosofar, escribir,
criticar y discutir en busca del amor y la amistad. Fundan y publican sus trabajos en

revistas y anuarios. (p.5-7)

El romanticismo posibilité que los conceptos de libertad, la exaltacion de las emociones
y la revalorizacion de la naturaleza influyeran decisivamente en el movimiento llevando estas
ideas también al plano artistico como una forma de representar la época en la que se
encontraban. Segin Fidalgo (2018) los artistas romanticos, buscaban escapar de su realidad para
no sentirse angustiados, asi, constantemente se encontraban refugiados en si mismos y aislados

de la sociedad que los rodeaba.

2.2.2. Romanticismo en la literatura: Fundamentos de la literatura romantica

En el ambito de la creacion literaria, los autores buscaban exacerbar la biisqueda del

“yo”, la subjetividad de las emociones y la libertad total, por lo que optaron en sus obras por
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rechazar los fundamentos que se establecieron durante épocas previas y encaminarse hacia la

libertad total de creacion. Sobre esto, Garcia-Blasqez sugiere que:

El romanticismo desprecia el aspecto externo del poema, la forma por la forma, y eleva
a categoria de dogma la creacion base al sentimiento y la libertad. De esta manera, el
Romanticismo no solo rehuso, sino que destruyo las viejas formas culturales heredadas,

expresando la vida en una libertad total (p.5)

De este modo, el patrimonio cultural y los temas que trataron durante el periodo
neoclésico deja de tener sentido para los autores romanticos, por lo que poco a poco estos van
desapareciendo y son reemplazados por temas que abordan la melancolia enmarcdndose en la
tristeza que ciertas cosas provocan en el ser humano, principalmente los cambios en la
naturaleza como una representacion del mundo interno de los artistas. El autor romantico trata
la dimension lagubre de la vida como el terror y la muerte para adentrarse en los miedos mas
grandes del ser humano. En contraparte a la connotacion que pudo tener el tema de la muerte en
la literatura romdntica, la belleza como tdpico literario también cumplia un rol importante dentro
de la creacion literaria y artistica, esta se enlaza como fuente de lo sublime y posee una
capacidad innata de conmover al individuo, relaciondndose directamente con sentimientos que
se enfocan en la pasion, el miedo, el amor, la locura, la soledad y la nostalgia hacia épocas

anteriores.

Durante el Neoclasicismo, referirse a personajes que son marginados por la sociedad
como bandidos, delincuentes y asesinos era impensado, ya que representaban el lado oscuro de
la vida y la imperfeccion del hombre; sin embargo, el Romanticismo relaciona la marginalidad

de estos referentes con las emociones mas profundas del hombre como la amargura, el
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arrepentimiento, la busqueda de justicia y redencion, un ejemplo de esto, es la figura de Jean
Valjean en el libro “Los miserables” de Victor Hugo, en donde el personaje es condenado a
prision tras ser sorprendido robando pan para su familia y al tratar de escapar de la carcel su
condena se prolonga; una vez fuera de prision, Valjean busca nuevas oportunidades pero cargar
con la carta de exconvicto le cierra puertas en cada lugar donde va, hasta que un sacerdote le
abre las puertas de su hogar; el protagonista en su calidad de hombre desesperado y ladrén
vuelve a robar, es atrapado por la policia, pero el sacerdote le perdona y le da una segunda
oportunidad; Valjean se redime y comienza una nueva vida. Asi, el lector espera que la suerte
del personaje cambie, pero Javert, el policia, sigue condenando a Valjean pese a que ya se
encuentra libre de culpas, aludiendo a sentimientos de justicia que justifican la persecucion
durante la mayor parte de la obra, hasta que el policia comprende que esta busqueda incansable

de justicia es en definitiva una pérdida de tiempo.

Durante el Romanticismo, el sentimiento de pertenencia a un lugar se desarrolla a través
de la busqueda de valores nacionalistas, estos valores se enuncian bajo la misma busqueda de
libertad total de la que se habla en las creaciones literarias. Segin Moreno (2023) “En los
pensadores ilustrados habia ido tomando cuerpo la idea de nacion como un pueblo libre,
ilustrado y armoniosamente unido y en todos ellos estaba presente la idea de la incompatibilidad
entre el despotismo ilustrado monarquico y la nacion” (p.19). Asi, se forjan estas ideas en paises
como Francia a partir de la Revolucion Francesa y tardiamente en el resto de Europa como en
Alemania, en donde las ideas de nacionalismo se concretan posteriormente en procesos de

cambios politicos y sociales.

Alrededor de 1820 los autores romanticos comienzan a escribir basando su interés en la

dimension espiritual, la naturaleza y la expresion del individuo hacia la sociedad. La fascinacion
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de los autores romanticos por el paisaje, los colores, los nativos y la independencia promueve
un interés en abundancia hacia los relatos como cuentos, cronicas de viaje, ensayos, memorias,
lo cual permite la posterior creacion de grandes novelas que hablan acerca de estas aventuras
(Urbani, 2018). De esta forma, estas caracteristicas permiten a los diversos autores consolidar
una identidad norteamericana propia que se sustenta en relacién con los fundamentos del

romanticismo europeo.

En la evolucion propia de la narrativa roméntica norteamericana surgen dos perspectivas
de escritura, en primer lugar, se habla sobre el “romanticismo puritano”, el cual buscaba alcanzar
la salvacion eterna. Segin Urbani (2018) El dogma central del puritanismo era la autoridad
suprema de Dios sobre los asuntos humanos, de acuerdo con las ensefianzas de Juan Calvino
(parr. 2). En segundo lugar, el romanticismo oscuro, con su vision absolutamente pesimista
permitid la incorporacion de figuras antropomorfas terrorificas y/o demoniacas, como
demonios, vampiros y hombres lobo para representar la oscuridad en el ser humano (Urbani,
2018). Desde esta perspectiva, se entiende que el romanticismo oscuro proponia llevar al lector
hacia lo mas profundo de sus emociones, el terror en la oscuridad y el miedo de encontrar algo
fuera de este mundo era una forma fascinante de aventurarse en lo desconocido. “Los autores
tratan un cardcter sombrio y resignado o incluso macabro, espeluznante y satanico”
(Romanticismo oscuro, Arte cultura historia, s. f.). Algunos autores, presentan un interés
potencial en estos factores, pero también contemplan como un factor relevante la locura humana.
En Estados Unidos uno de los principales representantes de la corriente literaria del
romanticismo oscuro es, Edgar Allan Poe, quien, desde ademés de ser un precursor en la
revalorizacion del cuento breve, ya que antes de ¢€l, el cuento solo se consideraba una

herramienta utilizada en la ensefianza a nifios, ademas, impulso la literatura romantica y de terror
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en este pais y alrededor del mundo, sirviendo como inspiracion para diferentes autores de la

época y posteriores a ¢€l.

2.3. Edgar Allan Poe: Esbozo biografico, estilo literario, influencia literaria de sus obras y
relevancia en el desarrollo del cuento norteamericano

2.3.1. Breve esbozo biografico

Edgar Allan Poe (1809-1849) naci6 en Boston, Estados Unidos. Fue hijo del matrimonio
Elizabeth Arnold Poe y David Poe, actores de teatro ambulante, quienes murieron en la primera
infancia del autor. Posteriormente fue adoptado de forma irregular por John Allan y su esposa
en Richmond. En 1815, su familia adoptiva viaja por negocios a Inglaterra, en donde comienza
la formacion académica de Poe en un internado privado en Chelsea, ahi se destaca su aprendizaje
en idiomas como el latin y el francés; posteriormente en 1820, regresé6 a Norteamérica,
continuando sus estudios en centros privados e ingresando mas tarde a la universidad de Virginia
(Sadurni, 2023). Sin embargo, es expulsado en 1827 debido a un comportamiento considerado
como erratico, lo que lo llevd a tener innumerables problemas a nivel personal, familiar y
economicos; Ademads, se dice que Poe también tuvo fuertes desavenencias con su familia
adoptiva, se apart6 de ellos y finalmente, tras la muerte de su madre adoptiva, la relacion con

John Allan termino por quebrarse. En 1829 se enrol6 en el ejército y desertod dos afios después.

Indudablemente, las tragedias personales que se encuentran en la vida personal del autor
tienen el poder de influir en su obra, por lo que previo a analizar su importancia en el desarrollo
del cuento es importante conocer su figura desde el interior y comprender qué acciones

motivaron su estilo literario.
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En 1835, se cas6 con su prima Virginia Clemm, de trece afios, a quien se le atribuyen
ciertas caracteristicas como simbolo existente en algunas obras del autor, entre ellas, la
decadencia en la salud y la muerte de las mujeres en sus escritos, la esperanza de que exista un
reencuentro y el sentimiento de culpa y traicidn que se presenta por amar a otras. La muerte de
Virginia ocurre en 1847, a los veinticuatro afios, producto de la tuberculosis, lo que arrastra al

autor a una profunda depresion.

Entre 1835 y 1845 Poe publica, Eleonora, Berenice y el poema “El Cuervo”, la cual
impulso su carrera en el ambito literario. Sin embargo, fallece dos afios después, el 7 de octubre

de 1849, se dice y se cree que sus ultimas palabras fueron “Que Dios ayude a mi pobre alma”

2.3.2. Estilo literario de Edgar Allan Poe:

Poe, fue un autor que se convirti6 en una figura literaria clave en Estados Unidos y a
nivel mundial, también se destaca por ser el precursor del relato policial y la novela de terror.
En esta ultima, particip6 creando obras que pertenecen a la denominacioén de “romanticismo
oscuro”, entendiendo que, en 1820, cuando regresa a Norteamérica es fuertemente influenciado
por su entorno, segun Sadurni (2023) “De nuevo en su pais, se familiarizo con el folclore de las
nodrizas y los criados negros, que apenas distinguian entre lo real y lo fantéstico, lo ordinario y
lo sobrenatural, los vivos y los muertos” (parr. 4). Lo anterior, podria -eventualmente- explicar
el solido interés del autor por temas como el misterio, la muerte y lo oculto en el desarrollo de
su obra. Alrededor de 1820, la llegada del romanticismo a Norteamérica fue esencial para el
enriquecimiento a nivel literario en la obra de Poe. De este modo, Gomez (2012) sefiala que “en
su método de creaciéon no solo influyen las experiencias vitales del autor sino también la

formacion literaria y las caracteristicas propias de la €poca en la que vivid”. (p.2). Se supone
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entonces, que, frente a esto, el estilo de Edgar Allan Poe se construye por diversos factores tanto

externos como internos que contribuyen a su legado literario.

En consecuencia, con lo anterior, en su método de creaciéon se construyen diversos

topicos literarios que configuran su obra, entre los cuales se destacan:

1. La recurrencia a la utilizacion de simbolismos para representar aspectos del
periodo historico en que el autor habitd, como, por ejemplo, la vida en la ciudad
y los suburbios.

2. Laforma en que el autor se refiere a la muerte como parte de la vida de los seres
humanos y la utiliza como punto central de sus cuentos, destacando,
esencialmente, la muerte de mujeres jovenes y hermosas que se desvanecen en

la oscuridad y en la enfermedad mientras que el relato avanza.

De este modo, el autor centra sus esfuerzos en utilizar como estrategia literaria la poesia
y el cuento para llegar a sus lectores y establece temas que se repiten constantemente como un

eje central en sus creaciones.

2.3.3. Influencia literaria de sus obras

Hasta antes de Poe, el cuento, en términos generales era concebido como objeto de
ensefianza en nifios, buscando establecer principios moralizadores para la sociedad. Asi, este
elemento narrativo es menospreciado y considerado de caracter infantil, lo cual limita el acceso
de los adultos al disfrute de este tipo de narraciones. Sin embargo, autores como Ponte (2017)

sefialan la importancia de la revalorizacion que Poe realiz6 a este subgénero narrativo, no solo
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con sus creaciones, sino que también con los planteamientos teoricos que realizoé en relacion

con el cuento, dandole calidad y fuerza expresiva.

Asi, se considera fundamental la influencia que Poe ejerce sobre la cuentistica
especialmente en la época contemporanea. Desde este punto de vista, es importante mencionar
que autores como Cortazar destacan la importancia que Edgar Allan Poe deja la herencia en la
cuentistica: "Estoy hablando del cuento contemporaneo, digamos el que nace con Edgar Allan
Poe y que se propone como una maquina infalible destinada a cumplir su mision narrativa con
la méxima economia de medios" (Cortdzar como se citdé en Di Geronimo, s.f. p.72). Asi, es
posible comprender que la importancia del norteamericano radica en la capacidad de plantear
escenarios complejos a partir de situaciones que son simples, es decir, a través de lugares
simples como la ciudad o el campo logra penetrar en la mente de sus personajes, proponiendo

escenarios siniestros en su mayoria.

Se entiende entonces que una de las premisas del autor Edgar Allan Poe es mantener
una linea narrativa que se destaca por la riqueza de sus escritos en términos culturales y sociales;
la precision y exactitud en el uso de recursos literarios pertinentes en su narrativa y las
extensiones de caracter breve en el ambito de la cuentistica. El autor se especializé en la
utilizacion de elementos representativos en sus cuentos, como, por ejemplo, los simbolos
literarios empleados, -considerando la fuerte influencia que recibid a nivel cultural- estos se
centran en los nombres de sus personajes, como Egaeus y Eleonora; en elementos
representativos del mundo grecolatino, como el busto de Palas Atenea, al que recurre en su
poema “El cuervo” para hacer referencia a la sabiduria y la utilizacioén de animales para encarnar

ciertas representaciones sobre el bien y el mal.
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Es importante destacar que Poe, como maestro literario, se presenta a través de una
excelente capacidad de observacion, centra su interés en el terror psicologico e incita al lector a
sentir determinadas sensaciones a través del pensamiento inductivo, asi, logra llevar la
imaginacion a deducciones que, dependiendo del cuento, terminan siendo veridicas. Se entiende
entonces que este enfoca sus relatos en generar diferentes emociones que se traspasan de sus

personajes a los lectores.

De esta manera, el escritor también sostiene como un elemento importante en sus
creaciones poéticas y narrativas, la figura de la mujer, en relacion con la cual se dice que
primero, representa las propias vivencias del autor lo cual se impregna en sus obras, en donde
cada una de las mujeres que fueron importantes en su vida, mueren tempranamente, esto se
convierte para Poe en una obsesion que retrata de manera permanente en sus escritos. Asi, se
cree que el autor idealiza a sus personajes -principalmente a las mujeres- y a través de esta
ensofiacion platdnica, se construye una vision plenamente romantica de la construccion de la
mujer, en donde surgen contraposiciones propias del movimiento literario en el cual se

encuentra contextualizado el autor.

En relacion con sus escritos no literarios, destaca por su importancia en sus estudios que
se refieren a la teoria sobre el cuento y a los factores que afectan su lectura, los que se detallan

a continuacion:

1. Innovacion en el género narrativo y lirico: Fue pionero en la introduccion de
elementos goticos, misteriosos y macabros en sus cuentos y poemas. Logra para tejer
tramas intrigantes y su enfoque en lo sobrenatural y psicologico han influido

profundamente en la evolucion del cuento como género literario.
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2. Exploracion de lo psicologico: Poe fue uno de los primeros escritores en adentrarse en
las profundidades de la psique humana en sus relatos. Su enfoque en los aspectos
psicologicos y la exploracion de la mente del personaje agregd una dimension nueva y
compleja al cuento.

3. Perfeccion técnica: La maestria técnica en la narrativa corta es extraordinaria. Se
especializa en su habilidad para crear atmosferas intensas, utilizar el simbolismo y
estructurar tramas meticulosamente ha establecido estandares para generaciones de
escritores de cuentos.

4. Influencia en escritores posteriores: La obra de Poe ha sido una fuente de inspiracion
para innumerables escritores, tanto en Estados Unidos como en todo el mundo. Autores
como Stephen King han reconocido la influencia de Poe en sus propias obras.

5. Variedad tematica: Aunque es a menudo asociado con el horror y lo macabro, su
alcance tematico es amplio. Sus cuentos abarcan desde lo sobrenatural hasta lo policial,
demostrando su versatilidad y su capacidad para mantener el interés del lector en

diversas areas.

2.4. El Cuento; su importancia como género discursivo en analisis literario
2.4.1. Breve definicion del cuento
Se define el cuento como una narracién de una historia real o imaginaria, que puede
estar basada -0 no- en hechos reales. Puede manifestarse de manera escrita u oral. La palabra
cuento proviene del latin compitus y significa “contar” (Equipo editorial Etecé, 2016,
parr.1). El cuento surge bajo la necesidad de contar algo a otros o de ensefiar a otros por
medio de este tipo de texto. Respecto a la historia del cuento, se considera el

“Panchatantra” como la primera obra de este tipo literario, el cual es una coleccion de
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escritos alrededor del siglo Il y IT A.C. en las que un sabio llamado Vishnusarman ilustra a

los hijos de un rey en lo moral y en lo politico

En la actualidad, este se compone por un inicio, desarrollo y desenlace, a menudo
centrado en un conflicto o situacion particular. Los personajes, el entorno y los eventos son
elementos esenciales para construir la narrativa. El cuento busca transmitir su mensaje de
manera concisa, a menudo centrandose en un solo tema o idea principal y puede tener

diferentes estilos y tonos ya sean estos realistas, fantasticos, humoristicos o dramaticos.

Asi, el cuento se define como un texto busca contar una historia de manera efectiva
y significativa, concentrandose en la economia de palabras y en la capacidad de transmitir

su mensaje de manera significativa.

2.4.2. El cuento en la ensefianza

El cuento a lo largo de la historia no solo ha servido como elemento de entretencion,
sino que también se presenta como una herramienta educativa que permite ensefiar valores
morales y sociales, ademas, les permite explorar diferentes realidades, desarrollar su
imaginacion y comprender conceptos mas complejos de forma mas accesible a través de la
lectura. Asi, el cuento en la dimension didactica cumple por si mismo la funcion de ensefiar
sobre determinados temas y promueve el pensamiento critico presentando al lector
situaciones que deben ser resueltas, lo que permitiria estimular la reflexion y la resolucion
de problemas. Segiin Tarrés (2023) el acceder a relatos desde temprana edad también
permite desarrollar habilidades lingiiisticas necesarias para la comunicacién con otros,
como, por ejemplo, mejoras en el vocabulario y en la comprension lectora, desarrollo de

estructura gramatical y de la escritura creativa, fluidez verbal a través de la lectura en voz

53



alta y, por ultimo, desarrollo del lenguaje emocional a través de la comprension de los

sentimientos de los personajes.

De acuerdo con Quispillo y Villafuerte “Se sostiene que la narracion de cuentos es
una herramienta educativa eficaz en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en la medida
que proporciona un contexto significativo, atrae a los estudiantes y hace que el aprendizaje
sea divertido”. De este modo, incorporar el cuento en la ensefianza no solo acerca a los
estudiantes a interesarse por la lectura, sino que también hace que el aprendizaje para ellos
sea significativo, ampliando su bagaje cultural e incorporando nuevas experiencias a sus
propias vidas. Como ya se ha dicho, una de las funciones del cuento como texto literario es

la didéctica, con relacion a esto, Gonzalez (1986) defiende la siguiente idea:

El cuento es educativo por la historia misma que relata. Con frecuencia, el héroe es
un muchacho que viaja, descubre el mundo y debe superar pruebas para convertirse
en adulto. El reino del cuento no es mas que el universo familiar cerrado donde se
desarrolla el drama fundamental del hombre, por lo que desde esta perspectiva tiene

una FUNCION INICIATICA vy, por tanto, un valor pedagégico y didéctico. (p.196)

Es importante comprender que en la medida que los estudiantes crecen, también sus
intereses en la lectura evolucionan, asi que, desde una perspectiva integral, se considera
pertinente que la seleccidon de textos narrativos sea de acuerdo con temas que sean de interés
para los estudiantes y que, ademads, sea apropiado para la edad en que se trabaja el proceso de

ensefianza, frente a esto, Molina et al. (2013) sefiala lo siguiente:

Si bien, cualquier cuento no es apropiado. El docente ha de tener la capacidad para elegir

el cuento mas conveniente para aquello que quiera trabajar. Ademas, también es muy
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importante que cuando lo cuente, no se limite simplemente a narrarlo, sino que ha de
centrarse en transmitirlo, es decir, adentrarse en el mundo fantastico del cuento y

conseguir que los alumnos viajen junto con ¢l a través de la historia. (p.4)

Se entiende entonces, que el docente no solo debe cumplir un rol como facilitador de los
textos que se leeran, sino que también debe cumplir un papel activo en el acercamiento que los
estudiantes tengan con las lecturas que sean propuestas. Desde una perspectiva curricular, el
cuento se promueve a partir de la ensefianza parvularia, en donde los estudiantes logran entender
el relato a partir de la “escucha activa” para comprender el entorno que los rodea,
posteriormente, durante su ensefianza bésica los estudiantes logran leer por si mismos algunos
relatos y se espera que durante la ensefianza media, ademas de comprender lo leido, puedan
también formular interpretaciones propias que les permitan incorporar estas experiencias a sus

propias vivencias personales.

2.4.4. El cuentoy su importancia como género discursivo en la ensefianza literaria

Como se ha dicho previamente si bien el cuento cumple una funcién inicial en la
enseflanza para mostrar escenarios complejos a los estudiantes y que estos puedan desarrollar
entre muchas habilidades pensamiento critico, aumento de vocabulario, etc. También se espera
que, a través de la ensenanza del cuento, estos puedan ser capaces de formular discursos
coherentes en el 4ambito conversacional como en el académico. De esta manera, la importancia
de la narrativa no solo radica en que los alumnos se enfoquen solo en la comprension de textos,
sino que también en la capacidad discursiva que puedan desarrollar como una habilidad
sumamente importante a la hora de desenvolverse en un mundo en el que la comunicacioén con

otros es fundamental.
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Asi, Borzone (2005) logra identificar a través del modelo evolutivo de Nelson (1996)
que “escuchar y narrar cuentos, relatos de experiencias personales, etc. promueve también el
desarrollo cognitivo al utilizar el lenguaje para realizar operaciones cognitivas complejas como
el establecimiento de relaciones, la realizacién de inferencias y la jerarquizacion de la
informacion”. (parr. 6). Entonces, se entiende que en definitiva la complejizacion de las
habilidades comunicativas se enmarca a través de la estimulacion que el cuento provee a los
lectores en términos lingiiisticos y paralingiiisticos. Asi la presentacion de la narrativa se
presenta como una herramienta positiva en términos de la ensefianza en lo curricular,
estableciendo estrategias que permitan potenciar la elaboracion de discursos coherentes en lo

oral y social. Dado esto, Rodriguez (2016) manifiesta que:

El discurso narrativo tiene su origen en la conversacion que se desarrolla entre el
nifio, sus iguales, los adultos o los profesores que son proximos a €l. Es decir, los
mayores son los encargados de potenciar tanto la capacidad conversacional como las

habilidades discursivas de los nifios. (p.6)

Una vez que el alumno desarrolla sus propias habilidades comunicativas, la produccioén
de discursos también se vuelve mds compleja, ya que el estudiante es capaz de vincular los
conocimientos que ya posee con las nuevas inferencias que se realizaron en el nuevo proceso de
ensefianza-aprendizaje y transformar esta informacion en un discurso mas complejo y completo.
Asi, la ensefianza de la narrativa se caracteriza esencialmente por la constante interaccion que
surge desde la conversacion que se promueve en el aula, dicha conversacion permite construir
nuevos discursos y aprendizajes que motiven a los estudiantes a participar no solo en clases,
sino que también en las diferentes comunidades a su alrededor, formando ciudadanos con

opinidn critica sobre su entorno.
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2.5. Teoria psicoldgica del aprendizaje constructivista desde lo pedagogico-didactico
Anteriormente, se ha mencionado la importancia que la ensefanza de los cuentos tiene
en el area de la didactica de Lengua y Literatura, no solo en el ambito de la comprension lectora
o en el interés que los estudiantes puedan desarrollar por la lectura, sino que también se
considera pertinente desde la construccion de nuevos aprendizajes que estos puedan realizar por
medio de la apreciacion e interpretacion de diferentes obras literarias, como por ejemplo las de
Edgar Allan Poe u otros autores que sean pertinentes a sus necesidades educativas. Asi, para
que la didactica se construya a partir de los aprendizajes que los estudiantes propicien, es
importante que el docente actiiec como facilitador de las herramientas que les permitan enlazar
lo que ya saben con lo que pueden aprender o conocer, para esto, se cree que la teoria
constructivista puede ser el enfoque que se deba aplicar en este tipo de ensefianza desde una

vision esencialmente curricular.

2.5.1. El constructivismo como teoria del aprendizaje en la educacion

El constructivismo como teoria del aprendizaje ha tenido entre sus teodricos
fundamentales a tres autores: Jean Piaget, Lev Vygotsky y David Ausubel. En primera instancia
Piaget sostiene que el nifio/a aprende dependiendo de la etapa de desarrollo en la que se
encuentre y segin la adquisicién de conocimientos a nivel cognitivo; Vygotsky por su parte
considera al aprendiz como el resultado que se gesta en relacion al contexto socio-historico en
el cual se desarrolla y finalmente, Ausubel sugiere a través de “La Teoria del Aprendizaje
Significativo por Recepcion” que el aprendizaje solo se da si lo que se ensefia es significativo
para el estudiante. Si bien los tres observan al sujeto desde distintas perspectivas, concuerdan
en que el aprendizaje no es inducido, mas bien se construye por medio del entorno, los recursos

y la pertinencia de lo ensefiado, asi, autores como Palmero (2011) sostienen que: “La atribucion
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de significados s6lo es posible por medio de un aprendizaje significativo, de modo que éste no
solo es el producto final, sino también el proceso que conduce al mismo, que se caracteriza y

define por la interaccion”. (p.32)

De esta forma, el hecho de que los estudiantes puedan acceder a diferentes recursos para
lograr formular sus propias opiniones, realizar andlisis critico y elaborar discursos coherentes
con el medio en el que se desenvuelven, se da gracias a la posibilidad que estos tienen de
construir su propio aprendizaje a través de las herramientas que el docente le puede
proporcionar. Ahora bien, en torno al constructivismo se gesta la idea “erronea” de que el
docente no participa tan activamente en el proceso ensefianza-aprendizaje como en otras
corrientes educativas en donde el aprendizaje es totalmente dirigido, ante esto Ortiz (2015),

Defiende que:

Este enfoque, lo que plantea en realidad es que existe una interaccion entre el
docente y los estudiantes, un intercambio dialéctico entre los conocimientos del docente
y los del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una sintesis productiva para ambos
y, en consecuencia, que los contenidos son revisados para lograr un aprendizaje

significativo (p.2)

Asi, el constante intercambio de conocimientos permite que sobre los saberes que los
estudiantes ya poseen, se generen nuevos y a su vez se complementen entre si, esto fortalece la
capacidad que tiene el estudiante de acoplarse a la sociedad en la cual participa. Serrano y Pons
(2011) defienden que “el constructivismo, plantea que el conocimiento no es el resultado de una
mera copia de la realidad preexistente, sino de un proceso dinamico e interactivo a través del
cual la informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente” (p.11). Dicho de otra

forma, los procesos de metacognicion entran en accion y los estudiantes también son agentes
58



activos en el aprendizaje, pueden comprenderlo, autorregularlo, ver de qué forma aprenden
mejor y evaluar sus acciones en torno a ¢l. (Educar Chile, s.f.)

En sintesis, el impacto del constructivismo se sustenta no en lo que se ensefa, sino en
como y para qué se ensefia, haciendo de este proceso algo significativo para los estudiantes, en
donde participan, crean y construyen herramientas para la vida y para desenvolverse en la

sociedad en la cual se encuentran insertos como agentes activos.

2.5.2. El constructivismo como fundamento en el curriculum actual

En Chile, el constructivismo ha cobrado una presencia importante en las Gltimas décadas
en el ambito de la educacion, a partir de esta premisa, la mayoria de los colegios utiliza este
enfoque, en donde dependiendo de la etapa de ensefianza, los estudiantes adquieren
herramientas que les permitan comunicarse con otros. Asi, tanto en la ensefianza basica como
en la media, el desempefio curricular de Lengua y Literatura busca trabajar cuatro ambitos
fundamentales: escritura, lectura, comunicacion oral e investigacion. Esto se origina bajo la
necesidad de fomentar una educacion integral en la ensefianza, por lo que desde esta mirada en

las bases curriculares se dice lo siguiente:

La finalidad del proceso educativo es ofrecer a la o el estudiante la posibilidad de
desarrollar todas sus capacidades de forma integral y de acuerdo con su edad y
capacitarlo para participar satisfactoriamente en una sociedad democratica, con
responsabilidad y en un marco de libertad y respeto a los derechos fundamentales. Esto
implica aprendizajes en los &mbitos de lo moral, lo espiritual, lo intelectual, lo afectivo

y lo fisico (p. 19)

Segun esto, se entiende que la educacion de los estudiantes se sostiene no solo en

relacion con los contenidos, sino que también se busca construir aprendizajes que les permita
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integrarse en la sociedad, por lo que es importante que esta construccion sea significativa para
ellos. De este modo, es importante que la ensefianza se situe de forma en que los estudiantes
logren por si mismos profundizar, ampliar y construir significados propios para que lo
practicado en el aula les sirva también en otras areas de la educacion, por esta razon, autores
como Romero (2009) sefialan que “El alumno aprende un contenido cualquiera cuando es capaz
de atribuirle un significado”, es decir, si el estudiante no puede valorar por si mismo el

aprendizaje, no internalizard lo que se propone en el proceso.

Ademas del aprendizaje significativo, Rivadeneira et al., (2023) sugieren algunos de los
beneficios que implica este tipo de ensefanza en el curriculum: estos son: Desarrollo de
habilidades cognitivas; aprendizaje colaborativo y trabajo en equipo; adaptabilidad y
flexibilidad en la aplicacion de los contenidos; estimulo a la curiosidad y a la creatividad, y

finalmente conexion con la realidad local y su entorno.

En resumen, el constructivismo en la educacion en Chile busca potenciar un aprendizaje
activo, significativo y socialmente contextualizado, promoviendo el desarrollo integral de los
estudiantes y preparandolos para enfrentar los desafios de un mundo en constante cambio, en
donde estos sean capaces de contar con habilidades de comprension, analisis critico y
produccion de textos orales y escritos para participar activa y reflexivamente en una sociedad
multicultural y globalizada y en sus distintas comunidades discursivas” (Actualizacion de la

priorizacion curricular, 2023, p.1)

60



2.6. Enfoque teorico y contenidos del curriculum en Lengua y Literatura
2.6.1. Contexto general de la ensefianza de Lengua y Literatura en el curriculum actual
Desde una perspectiva integral la asignatura de Lengua y Literatura ha cumplido un rol
esencial en el desarrollo de los alumnos, no solo en el &mbito referente a la comprension de
diferentes tipos de textos, tanto literarios como no literarios, sino que también “la evolucién del
lenguaje esta relacionada con el desarrollo cognitivo y socioafectivo” (Calderon, 2016, p.55).
Es decir, la capacidad de comunicarse con otros es primordial al momento de pertenecer a una
comunidad, por lo que es importante no tomarse a la ligera la ensefianza de esta area, ya que, a
través de ella, los estudiantes pueden construir y desarrollar habilidades que les posibilite
comunicarse dentro y fuera del aula, de acuerdo con esto, se espera que la ensefianza en el aula
pueda garantizar la adquisicion de habilidades cognitivas complejas a través de la progresion de

los aprendizajes esperados.

Sin embargo, tras la crisis sanitaria de 2020, las brechas en el ambito del lenguaje y otras
areas como, por ejemplo, las socioemocionales que son parte de la gestion educativa, se
ampliaron significativamente, entendiendo que, durante la pandemia, se cerraron
establecimientos educacionales y se implementaron medidas como las clases virtuales para
disminuir el impacto de encontrarse fuera de la presencialidad a la que todos se encontraban
acostumbrados. No obstante, pese a los esfuerzos que se realizaron para otorgarle a la educacion
un poco de “normalidad” factores como problemas de conexion, espacios reducidos en el hogar
destinados al estudio, desinterés y poca motivacion para conectarse en horarios de escuela
contribuyeron a que no todos los estudiantes pudieran acceder de la misma manera a los
contenidos que se exigian en cada nivel. Murillo y Duk (2020) manifiestan sobre esto lo

siguiente:
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Esta medida, como ya senal6 acertadamente la UNESCO, tendra unas consecuencias
muy negativas tanto sociales como econdmicas. Asi, apuntaba a cuestiones tales como:
interrupcion del aprendizaje; insuficiente alimentacion; falta de preparacion de los
padres para la ensefianza a distancia o desde la casa; acceso desigual a las plataformas
de aprendizaje digital; insuficiencias en materia de cuidado de los nifios; costos
econdmicos elevados; incidencia mecénica en el sistema de salud; aumento de la presion
para los centros escolares que permanecen abiertos y tendencia al incremento de las tasas

de abandono escolar. (p.11)

De acuerdo con lo anterior, entre 2020 y 2021, es decir, cerca de dos afios, se perdio la
confiabilidad que entregaba un sistema educativo estructurado en base la ensefianza presencial
y a la participacion en comunidades escolares. Esta confianza se desestabiliza ya que
inicialmente, la implementacion de clases virtuales sugeria de forma inconsciente, un sistema
improvisado por las circunstancias del momento. Ademads, es importante reconocer, que esta
improvisacion forz6 de alguna forma la innovacion en la docencia, comprendiendo que parte
del profesorado no contaba con los conocimientos pertinentes a lo que era la educacion virtual.
Asi, Murillo y Duk (2020) sostienen que “profesores que manejan las tecnologias con sentido
pedagbgico, que saben como diseflar procesos de aprendizaje en entornos virtuales,
desafortunadamente son la minoria”. (p.13) De esta manera, la educacion, se tornéd experimental

y desafiante, tanto para estudiantes como para los mismos docentes.

Segun analisis del Centro de Estudios del Mineduc (2021) la brecha educativa la
pandemia en los niveles socioecondmicos mas vulnerables significo un atraso de tres afios de
aprendizaje en areas como lenguaje y matematicas. Si embargo, en bisqueda de contrarrestar

estos efectos se incorpora una priorizacion en el curriculum vigente para el retorno presencial a
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clases, que permita equilibrar la balanza. Actualmente, la propuesta en lenguaje y

comunicacion plantea que:

Se busca que las y los estudiantes participen de experiencias de aprendizaje del lenguaje
y la literatura a través de la escritura, lectura, comunicacion oral e investigacion, para
conocerse a si mismos y reflexionar sobre la experiencia humana en diversas culturas.
Desde una perspectiva integral en la docencia, es importante facilitar herramientas a los
estudiantes que les permita desarrollar por si mismos habilidades que los oriente a ser

miembros activos y participes de un mundo globalizado y multicultural. (p.1)

Asi, desde una perspectiva constructivista, el enfoque de la asignatura busca orientar a
los estudiantes a contribuir a la sociedad de forma activa, promoviendo la reflexion y el
pensamiento critico, para esto, se considera el avance curricular y el desarrollo de habilidades
de orden superior mediante la interpretacion en diferentes tipos de textos, con temas cada vez
mas complejos, por esto es importante que los nifios y nifias “se acerquen a la literatura para
reflexionar sobre la propia experiencia y ampliar perspectivas sobre las diversas culturas”
(Actualizacion de la priorizacion curricular, 2023, p.2). Dentro de los textos literarios que
pueden ser considerados para dicho trabajo en el d&mbito literario, el cuento se presenta como

una opcion pertinente.

Desde una perspectiva docente, el cuento se considera mas util para el desarrollo de estas
habilidades porque desde la simpleza de la narracion de historias los aprendices pueden
reflexionar, interpretar y elaborar de discursos propios, etc. Desde temprana edad, como, por
ejemplo, en la ensefianza parvularia -nivel medio y de transicion- en donde el alumno,

simplemente “escucha activamente” lo narrado y después, formula por si mismo sus propias
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asimilaciones sobre el tema que fue tratado en clases. El interés de esta primera ensefianza en
relacion con las narraciones se centra en que los estudiantes logren describir la informacion y
realizar inferencias y predicciones sobre el contenido que les presentan sus educadoras.
(Curriculum Nacional, 2023). Posteriormente, entre primero y sexto basico, se plantean cuatro
ejes (lectura, escritura, comunicacion oral e investigacién) que buscan potenciar las habilidades
adquiridas previamente por los estudiantes y que se mantienen durante el resto de la formacion
académica de los estudiantes, para también motivar el interés por la lectura y que este proceso
se dé¢ de forma natural en cursos superiores. Asi, entre séptimo y segundo medio, el interés de
la ensefianza de Lengua y Literatura se enfoca en la interpretaciéon de obras literarias,
entendiendo que los estudiantes pueden acceder con mayor facilidad a distintas obras literarias.
Al finalizar la etapa escolar, es decir, entre tercero y cuarto medio, se espera que los estudiantes
puedan tener la capacidad adquirida de formular opiniones propias y elaborar discursos que sean

coherentes para comunicarse con otros miembros de la sociedad.

2.6.2. Enfoque tedrico y contenidos en el area lenguaje desde lo curricular

Como se ha mencionado en apartados anteriores, el area de lengua y literatura trabaja
cuatro ejes fundamentales, los cuales son: lectura, escritura, comunicacion oral e investigacion,
estos ejes de permiten ordenar y orientar los objetivos que seran trabajados a lo largo del periodo
académico. Por otra parte, la progresion de aprendizajes permite evaluar un mismo objetivo a
lo largo del tiempo durante la formacion académica de los estudiantes, esto, entendiendo que la
complejidad aumentard de un nivel a otro y finalmente, en el 4mbito educativo se considera
como objeto de analisis los diferentes contenidos sugeridos en unidades que permitirdn trabajar

las distintas tematicas esperadas en la asignatura.
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En concordancia con lo anterior, en esta parte de la investigacion se busca situar qué
unidades trabajan la narrativa y enfocan su interés en la ensefianza de la narrativa. Ahora bien,
a pesar de que el interés investigativo se concentra en el nivel de primero medio, es
importante contemplar un panorama general entre los niveles de séptimo a segundo medio,
segun la subdivision curricular de niveles escolares (EPA; 1° a 6° basico; 7° basico a 2° medio
y 3° a 4° medio). Asi, si se realiza un analisis general sobre la propuesta curricular que abarca

entre séptimo bésico y segundo medio, se pueden destacar los siguientes aspectos:

Séptimo basico:

El programa anual contempla siete unidades en total, de las cuales cinco unidades de
ellas abordan el género narrativo, en donde principalmente el uso de la narracion se orienta a la
ensefianza valdrica. Se exceptia de lo anterior la unidad 2, que, a pesar del uso de elementos
relacionados con la narracion, orienta su enfoque hacia el eje de la escritura, el uso de conectores

y la coherencia textual.

Se incluye a continuacion tabla resumen para destacar las unidades que se trabajan en

este nivel.

Tabla 1 Trabajo curricular séptimo basico
Unidad Nombre de la unidad ~ ;Qué se espera lograr?
(N°)

Unidad 1: El héroe en distintas Se espera que los estudiantes lean, discutan y escriban
épocas acerca de una variedad de textos seleccionados por el
docente, relacionados con el tema del héroe.”?
Unidad 2: La solidaridad y la En esta unidad, el foco del proceso de escritura esta
amistad puesto en la organizacion de ideas, la adecuacion del
registro, la organizacion en el nivel oracional y textual,
y en el uso de conectores.” ?
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Unidad 3: Mitologia y relatos de Se espera que, a partir de la lectura y el andlisis e
creacion interpretacion de una variedad de mitos, los alumnos
reflexionen sobre la importancia de estos relatos no
solo para la literatura, sino para nuestra vision de
mundo.”?

Unidad4 La identidad: quién Se busca que, a partir de la lectura, los estudiantes
soy, como me ven los reflexionen sobre como los seres humanos construyen
demas su propia imagen, qué muestran a los demas, como

cambian con el tiempo y también como cambia su
forma de ser frente a distintas personas.”?

Unidad 6: Elterror y lo extrafio  Leer, discutir y escribir acerca de textos relacionados
con el terror y lo extrafo.”*
Nota.” # Programa de Estudio Lengua y Literatura, Curriculum nacional, s. f.)

Octavo basico:

En este nivel se contemplan siete unidades en total, en donde solo cinco de
ellas apuntan al trabajo relacionado con la narracion. Se utilizan distintos tipos de relato, entre
ellos, la epopeya y también se trabajan temas relacionados con la naturaleza, la identidad propia

y las distintas visiones de mundo.

Se incluye a continuacién tabla resumen para destacar las unidades que se trabajan en

este nivel.
Tabla 2 Trabajo curricular octavo basico
Unidad Nombre de la unidad  ;Qué se espera lograr?
(N°)
Unidad 1: Epopeya Leer diversos textos con caracter de epopeya para que

los estudiantes reflexionen sobre ellos desde diversos
puntos de vista. Se espera que complementen sus
indagaciones con lecturas de textos no literarios que les

ayuden a entender la obra o a profundizar algun tema.”
a
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Unidad 2:

Experiencias del amor

Leer textos y reflexionar sobre las diversas
perspectivas y maneras que el ser humano tiene de
experimentar el amor.” ?

Unidad 3:

Relatos de Misterio

A partir del andlisis y la interpretacion de textos
seleccionados, conocer las caracteristicas de los relatos
policiales y de misterio: como son sus narradores,
como se crea el suspenso y qué vision del mundo
presentan.” ®

Unidad 4

La identidad: quién
soy, como me ven los
demas

A partir de la lectura de diversos textos literarios, se
busca que el alumno explore las distintas visiones que
se tienen de la naturaleza.” *

Unidad 6:

El mundo
descabellado

A partir de los textos, se espera que los estudiantes
desarrollen sus habilidades de comprension y que
reflexionen sobre las distintas visiones del mundo
expresadas en ellos. ?

Nota.”* Programa de Estudio Lengua y Literatura, Curriculum nacional, s. f.

Primero medio

Si bien en primer afio medio, solo se trabaja una unidad que abarca narrativa y lirica, se

puede implementar una propuesta didactica, que considere en primera instancia la

contextualizacidon del romanticismo y sus caracteristicas; la vision de los autores en relacion al

periodo historico y literario en el cual se escribieron algunas obras seleccionadas; la lectura, el

analisis y la interpretacion de obras narrativas y liricas caracteristicas del romanticismo y

finalmente, un trabajo practico que demuestre los resultados de los trabajos interpretativos de

los estudiantes.

Se incluye a continuacion tabla resumen para destacar la unidad que se trabaja en este

nivel.
Tabla 3 Trabajo curricular primero medio
Unidad (N°) Nombre de la unidad (Qué se espera lograr?

67



Unidad 1: La libertad como tema Se analizardn poemas de grandes representantes del
Romanticismo, y también textos pertenecientes al
subgénero gotico, para dialogar acerca de como se ve
lirica) transformada la vision de la realidad en la obra
literaria.” ?
Nota.” * Programa de Estudio Lengua y Literatura, Curriculum nacional, s. f.

literario (narrativa y

Segundo medio:

En segundo afio medio el trabajo con las obras narrativas se encuentra enfocado en las
obras contemporaneas y mayormente, da énfasis al fenomeno del boom latinoamericano, en
donde, si el docente busca abordar el tratamiento de la mujer en la literatura u otros fendmenos
relacionados, puede acercarse a obras como “Cien afios de soledad” de Garcia-Marquez, a
autores como Maria Luisa Bombal o a Mario Vargas Llosa por ejemplificar algunos casos.

Se incluye a continuacion tabla resumen para destacar la unidad que se trabaja en este nivel.

Tabla 4 Trabajo curricular segundo medio
Unidad (N°) Nombre de la unidad (Qué se espera lograr?
Unidad 1: Sobre la ausencia: exilio, Conocer, comprender y analizar diversos cuentos
migracion e identidad contemporaneos, algunos de ellos pertenecientes al boom
(narrativa) latinoamericano, para asi desarrollar la lectura comprensiva y el
analisis critico de estos textos.” A
Nota.”? Programa de Estudio Lengua y Literatura, Curriculum nacional, s. f.

Finalmente, para sintetizar este apartado, que sugiere el tratamiento curricular del género
narrativo entre séptimo y segundo medio, se pueden sefialar las siguientes premisas:
1. La ensenanza de la literatura se centra en la formacidn valorica en séptimo bdésico para
preparar a los estudiantes en la formacion de su identidad propia, creencias y valores
personales, con el propdsito de educar no solo en el ambito académico, sino que también

de manera en que puedan interactuar con su entorno.
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2. En octavo, la ensefianza se enfoca en que los estudiantes conozcan distintos tipos de
mundos a través de la narrativa, las unidades en que estos temas son tratados son amplias
y permiten incorporar una gran variedad de textos que trabajen no solo en la formacion
valorica, sino que también en la comprension del mundo que los rodea.

3. En primero medio, si bien las unidades que abordan narrativa son mas acotadas, es decir,
se reducen solo a una que incorpora narrativa y lirica, se entiende que los estudiantes se
encuentran preparados para abordar temas mds complejos sobre la literatura en un
contexto sociohistorico especifico, como seria el romanticismo en este caso. Lo anterior,
permitiria realizar una propuesta didactica orientada a la ensefianza completa de una
unidad en donde se puede tratar no solo el romanticismo y sus caracteristicas, sino que
también temas como la busqueda de la libertad; el principio de igualdad; la figura de la
mujer en este tipo de obras; el rol femenino y su construccion social desde una mirada
masculina; la vision de la literatura y la lirica como fendmenos que se dieron casi a la
par en el periodo que se esta revisando, entre otros que puedan relacionarse con este
periodo historico.

4. Se considera la posibilidad de trabajar en segundo medio con el llamado Boom
latinoamericano en la literatura, considerando la ensefianza de la narracion como un
enfoque primordial para el desarrollo del pensamiento critico y la evaluacién mas
cercana por parte del estudiante en relacion con el entorno en el cual se encuentra.

5. El desarrollo cognitivo que la ensefianza del cuento promueve en la ensefianza, es decir,
se cree que el estar en permanente contacto con obras literarias, fomenta el desarrollo
metacognitivo, el pensamiento critico, la revalorizacion del entorno y la formacion de

discursos coherentes, lo que entregaria herramientas no solo para la formacién
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académica de los estudiantes, sino que también les entregaria recursos que les permitan

desenvolverse activamente en un mundo cambiante y globalizado.
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CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma cualitativo

Para el planteamiento de esta investigacion se decidié utilizar el paradigma cualitativo,
esto a raiz de que el interés indagatorio radica en la necesidad de profundizar en ideas e
interpretaciones valoricas de las lecturas que se proponen inicialmente, que son en este caso
Eleonora y Berenice de Edgar Allan Poe y no en plantear resultados a través de estadisticas o
cifras que demuestren hechos concretos en un publico determinado. Segiin Rosado (2018), esta

metodologia cumple la siguiente funcion:

Los métodos de investigacion cualitativa sirven para obtener informacidon sobre
las opiniones, creencias y valores de una sociedad en un momento dado sin perseguir
criterios de exhaustividad, extension ni representatividad. Se trata de creencias que las
personas no manifiestan espontdneamente en cualquier lugar y ante cualquier publico
(parr.3) esta investigacion, no se busca demostrar concretamente hechos particulares,
sino que mas bien, busca enfocarse en las posibilidades interpretativas que puedan surgir
dependiendo del grupo en el que se aplique el trabajo didactico. Sobre esto, Ugalde y
Balbastre (2013) dicen que “los estudios cualitativos se prefieren por sus propiedades
explicativas y su poder exploratorio. Estos ayudan a esclarecer los resultados obtenidos

en investigaciones cuantitativas o a generar teorias” (p.182).

3.2. Enfoque sociocultural

Se sostiene que el enfoque sociocultural “promueve cambios en las instituciones
educativas para formar a personas mas creativas y criticas. Con el fin de que contribuyan a una

sociedad mas democratica y solidaria” (Educalink, 2021). Bajo esta definicion, el enfoque que
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ha sido considerado para la realizacion de esta investigacion es el sociocultural, ya que no solo
contempla el proceso de ensefianza como eje central, sino que también considera el desarrollo
cognitivo a través del pensamiento critico y la comprension de fenomenos culturales, sociales e

histéricos (Capelari y Erausquin, 2013)

Asi, considerando la interaccion que el estudiante tiene con la construccion de su propio
aprendizaje a través del interés y la motivacion por el contenido, el empleo de la teoria
sociocultural sugiere que el nifio “se construye a si mismo” a través de los procesos de andamiaje

que se forjan en el proceso de aprendizaje. (Educalink, 2021)

Capelari y Erausquin (2013) identifican -en términos generales- los siguientes factores

al momento de evaluar el impacto del enfoque sociocultural en la ensefianza:

1. El objeto de la actividad: Su definicion, logro de los propositos inicialmente
formulados, transformaciones en el tiempo y cambios y transformaciones
generados-deseados a nivel personal e interpersonal.

2. Elsujeto de la actividad: EI tutor, sus funciones. Modalidades de intervencion.
Logros en los alumnos: condiciones y posibilidades generadas con relacion a los
aprendizajes.

3. La division del trabajo: impactos en roles y funciones. Las funciones del tutor
y las funciones del docente.

4. La comunidad: efectos y cambios en la institucion misma, en la estructura
organizacional y su funcionamiento. Interrelacion entre los distintos actores.

5. Efectos subjetivos: narrativas instaladas sobre la tutoria y sus significados,

problemas que aborda e impactos alcanzados. (p.6-7)
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Si bien, todos estos factores contribuyen a la construccion de aprendizajes en relacion a
lo que se busca plantear en esta investigacion, se debe considerar que la evaluacion de estos
dependera también del establecimiento educacional,el clima institucional y el entorno en que

se inserta el colegio en el que se trabajara esta tematica.

3.3. Disefio de investigacion explicativa

Para el disefo de este trabajo se utilizo la investigacion explicativa con el proposito de
explicar un fendmeno que ya existia pero que no habia sido propuesto en términos concretos en

el ambito literario y didactico, sobre esto, Ortega (s.f.) propone lo siguiente:

La investigacion explicativa se llevaba a cabo para investigar de forma puntual un
fendomeno que no se habia estudiado antes, o que no se habia explicado bien con
anterioridad. Su intencidn es proporcionar detalles donde existe una pequefia cantidad

de informacion.

Conforme con lo anterior, si bien ya existen diversos estudios que se centran en el
estudio de la figura de la mujer en la literatura y en fendmenos socio-historicos especificos, no
se encontraron estudios particulares que abordaran ambos fendmenos en los cuentos
seleccionados de Edgar Allan Poe, a raiz de esto y del interés literario del investigador por el
autor, surge la necesidad de realizar una exploracion que pueda explicar estos factores y que,

ademas, permita una aplicacion didactica en un nivel de ensefianza media en la actualidad.

3.4. Participantes:

Para esta Memoria de titulo la propuesta didactica se encuentra enfocada en estudiantes

de primero medio que se encuentren insertos en el sistema escolar.
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3.5. Propuesta didactica

Para la elaboracion de la propuesta didactica se consideraron las siguientes fases:

3.4.1. Revision de nivel y unidad en que se puede aplicar la propuesta:

En primera instancia fue primordial revisar qué cursos entre séptimo y cuarto medio
podian ser considerados para la realizacion de la propuesta de acuerdo con las unidades que son
planteadas en el curriculum actual. Inicialmente se consideraron tres posibles niveles de
realizacion: octavo, primero y segundo medio.

De este modo, al pensar en octavo basico, la unidad 3 coincidia en relacién con los
relatos de misterio y policiales, pero de acuerdo con el criterio investigativo, no era posible
realizar un analisis exhaustivo sobre la figura de la mujer ni establecer un contexto que
permitiera analizar el romanticismo como fuente ideologica de los relatos seleccionados. Estos
quedaban resumidos al terror literario y no se podia extraer la riqueza total de la narrativa de
Edgar Allan Poe.

Otra de las alternativas se encontré en el ambito curricular fue segundo medio, sin
embargo, la unidad que trata narrativa en este curso, pese a que entrega la posibilidad de analizar
la figura de la mujer, centra su interés en el Boom latinoamericano, al que Edgar Allan Poe no
pertenece ni en la literatura romantica tampoco, por lo que se debid descartar.

Finalmente, se concluyd que la realizacion de la propuesta didactica era factible en
primero medio, en la primera unidad, donde se aborda “La libertad como tema literario”. Esta
unidad utiliza los recursos de narrativa y lirica, analiza los grandes representantes del
romanticismo y ademads incorpora como parte de la ensefianza textos del subgénero gotico. Asi,
se puede considerar a Poe como uno de los autores romanticos mas representativos € importantes

de la época, el cual no solo escribid obras narrativas, sino que también textos liricos y tedricos
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que son pertinentes para un analisis literario mas exhaustivo e integral, incorporando nuevos
aspectos de la realidad como lo terrorifico, grotesco y demoniaco los que entre temas

constituyen el legado del autor estadounidense.

3.4.2. Etapa de formulacion

Se procede a la elaboracion de la propuesta didactica, considerando: revision curricular
y experiencias pedagogicas previas, relacionadas a practicas profesionales y trabajo en el aula
por parte del investigador. A partir de esto, se considera la realizacion de la propuesta didéctica
de aproximadamente siete clases, considerando que semanalmente los estudiantes de primero
medio cuentan con seis horas a la semana de Lengua y Literatura. La evaluacion puede ser
sumativa considerando el tiempo de implementacion y el trabajo final de los estudiantes. La

gestion de las clases se puede dividir de la siguiente forma:

Clase 1 ala 4: Planteamiento de la unidad a trabajar y de los objetivos; contextualizacion
sociohistorica del Romanticismo a nivel ideologico, artistico y literario; esbozo y
panorama general de autores del romanticismo; presentacion de Edgar Allan Poe y sus
obras; vision de la mujer en la obra de Edgar Allan Poe y revision de cuentos como

Eleonora y Berenice. Se incorpora el trabajo practico en algunas clases.

Clase 5 a la 7: Trabajo expresamente practico, se realizan interpretaciones sobre los
cuentos Eleonora y Berenice; los estudiantes crean en equipos un mapa mental con las
interpretaciones realizadas por ellos, utilizando diferentes recursos (cartulinas,

plumones, ilustraciones, dibujos propios, etc.)
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3.4.3. Fases de Aplicacion y Evaluacion

De acuerdo a todo lo desarrollado y planteado en este trabajo y teniendo en cuenta
todos los factores que se han sefiado . contextos socio-culturales, teorias educativas y didacticas
de la Lengua y Literatura, se puede establecer que esta propuesta se puede aplicar en el aula,
teniendo en cuenta la flexibilidad necesaria para adaptarse a la realidad y evaluar

constantemente el desarrollo de esta.

76



CAPITULO IV: CONCLUSIONES

4.1. Conclusiones generales

En conclusion, la propuesta didactica disefiada para abordar el analisis de la figura de la
mujer en los cuentos de Berenice y Eleonora de Edgar Allan Poe se presenta como un marco
integral que busca fusionar la riqueza literaria con la pedagogia moderna. Al incorporar
elementos como la educacion literaria, la psicologia del aprendizaje, la globalizacion y la
interculturalidad, se aspira a crear un espacio educativo que no solo nutra la comprension
estética de los estudiantes, sino que también fomente el pensamiento critico, la colaboracion y

la apreciacion de la diversidad cultural.

Esta propuesta busca -en algin momento- poder ser aplicada en primer aflo de ensefianza
media y en conformidad con las bases curriculares vigentes, también se espera que su
contribucion permita no solo cultivar el amor por la literatura, fomentar el interés por la lectura
de diferentes tipos de textos, sino que también contribuir al desarrollo de ciudadanos reflexivos,
que sean conscientes de integrar a su formacion perspectivas integrales de género, en donde la
figura de la mujer sea representada en lo literario como en lo cotidiano desde una vision de

respeto e integracion.

Finalmente, desde esta perspectiva, se espera que esta propuesta didactica sea un paso
hacia la construccion de experiencias educativas enriquecedoras y significativas que inspiren a
los estudiantes a explorar las complejidades de la literatura y a reflexionar sobre su propia

identidad en el contexto global.
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4.2. Limites y proyecciones del estudio realizado

En relacion a las limitaciones de este estudio, se presentan los siguientes

planteamientos:

1.

Aplicacion: Por motivos de tiempo, salud del investigador, entre otros factores, la
propuesta se sugiere desde una perspectiva que contempla solo las experiencias previas
del docente y el estudio del curriculum educativo actual, mas no su aplicacion.

Generalizacion: Debido a que esta propuesta didactica fue disenada inicamente para un
nivel de ensenanza media, considerando las bases curriculares vigentes actuales, la
generalizacion la generalizacion de los resultados a otros niveles educativos o contextos
puede ser limitada. Los resultados podrian no ser directamente aplicables a otras etapas

educativas.

3. Contexto cultural: La propuesta didactica fue disefiada pensando en su posible

aplicacion en Chile, bajo un contexto educativo pensado en aula tradicional, por lo que
su aplicabilidad en un contexto diferente, dependera de los factores culturales
implicados, considerando que, las adaptaciones que puedan realizarse pensando en estos

factores podrian cambiar el enfoque de la propuesta didactica.

4. Disposicion del personal docente: El ¢xito del planteamiento de la propuesta didactica,

dependera de varios factores, entre ellos, la disponibilidad de tiempo para la posible
ejecucion, la formacidn y preparacion de los docentes acerca del tema y la carga laboral
que se pueda presentar en el momento de querer implementar la propuesta.

5. Evaluacion de resultados: Como evaluar la propuesta puede ser considerado como

un desafio a corto y largo plazo. Si se implementa, hay que considerar factores como:
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la respuesta de los estudiantes y de como se mida el impacto en términos de aprendizaje
y desarrollo de habilidades necesarias para la comprension de lo planteado.

6. Recursos disponibles: La implementacion exitosa de la propuesta puede requerir
recursos adicionales, como material didactico especifico, tecnologia o actividades
extracurriculares. La disponibilidad y asignacion de estos recursos pueden ser limitantes.

7. Tiempo de implementacion: Dado que el plan contempla un total aproximado de siete
clases, el tiempo de implementacion podria ser una limitacion, especialmente si el curso
cuenta con una calendarizacion acotada en términos de tiempo. La adaptacion a un
periodo de tiempo limitado podria afectar el enfoque de la propuesta.

8. Diversidad de estudiantes: La propuesta puede no abordar adecuadamente las
necesidades y estilos de aprendizaje diversos de los estudiantes. Es importante
considerar que no todos los estudiantes aprenden de la misma forma. Seria pertinente
considerar que la adaptacion del enfoque para adecuarse a la diversidad de los
aprendizajes podria alterar el enfoque y requerir estrategias especificas para casos
especificos.

9. Cambios en el curriculo: Las bases curriculares pueden experimentar cambios a lo
largo del tiempo, lo que podria afectar la relevancia y aplicabilidad de la propuesta en el

futuro.

Abordar dichas limitaciones desde una perspectiva reflexiva, permitiria fortalecer el

planteamiento y la utilidad de esta propuesta didactica.
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1)

2)

3)

4)

S)

En relacion a las proyecciones del estudio se pueden considerar los siguientes aspectos:

Mejora en la comprension literaria: Se espera que la propuesta contribuya al desarrollo
de habilidades criticas y analiticas de los estudiantes al abordar la figura de la mujer en
los cuentos de Berenice y Eleonora. Se proyecta que los estudiantes mejoren su capacidad
para interpretar textos literarios y apreciar la complejidad de las representaciones
femeninas en la obra de Edgar Allan Poe y en obras diferentes con otros autores.
Estimulo del pensamiento critico: la integracion de aspectos como la educacion
literaria, la psicologia del aprendizaje (constructivismo) y la reflexion sobre la
globalizacion e interculturalidad, se espera que la propuesta fomente el pensamiento
critico y la capacidad de los estudiantes para analizar la literatura desde diferentes
enfoques y perspectivas.

Desarrollo de habilidades interculturales: La inclusion de la globalizacion e
interculturalidad tiene como objetivo sensibilizar a los estudiantes sobre la diversidad
cultural y estimular su capacidad para relacionarse con otras perspectivas. Se proyecta
que esto permitiria contribuir a la formacion de estudiantes comprensivos y tolerantes
con su entorno.

Aplicacion en otros contextos: Aunque la propuesta se disefid especificamente para un
curso de primero medio de ensefianza media en Chile, se espera que su enfoque pueda
ser adaptado a otros contextos educativos y culturales. Dicha adecuacion, podria permitir
su aplicacion en diferentes niveles, culturas y contextos educativos.

Impacto en la apreciacion literaria: Se espera que la propuesta contribuya a despertar un

mayor interés y aprecio por la literatura en los estudiantes. Al proporcionar un enfoque
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6)

7)

mas interactivo y participativo en el aula, se proyecta que los estudiantes se involucren
de manera mas significativa con los textos literarios en general.

Fortalecimiento del trabajo colaborative: Esto busca fortalecer las habilidades de
comunicacion y cooperacion entre los estudiantes. Se proyecta que este enfoque
contribuira a la creacion de un entorno de aprendizaje mas dinamico y participativo.
Posibilidad de generar evaluaciones formativas y sumativas: La propuesta incluye
elementos que permiten la evaluacion formativa y sumativa, lo que significa que se puede
ajustar y mejorar continuamente en respuesta a los resultados y retroalimentacion

obtenidos.
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PROPUESTA DIDACTICA

Presentacion de la propuesta

La unidad 1, de primer afio de ensefianza media titulada La libertad como tema
literario se escogid porque incorpora elementos que pertenecen al romanticismo en la literatura
y aborda temas relacionados con la ideologia de la época (busqueda de la libertad, perspectiva
sociohistorica, vison de mundo, etc.); estereotipos y prejuicios sociales, en donde se puede
analizar la figura de la mujer en el ambito literario; el contexto de propuestas. produccion de las
obras seleccionadas, entre otros factores que seran fundamentales en el desarrollo de las

actividades

6.1. Objetivos de aprendizaje Propuesta didactica

LEIM OA 07

Comprender la relevancia de las obras del Romanticismo, considerando sus caracteristicas y el

contexto en el que se enmarcan.

LEIM OA 8

Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente con su

analisis, considerando:

e Una hipoétesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista personal,
historico, social o universal.

e Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos.

e La presencia o alusion a personajes, temas o simbolos de algiin mito, leyenda, cuento

folclorico o texto sagrado.
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e La relacion de la obra con la vision de mundo y el contexto historico en el que se

ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

OAT 12

Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el patrimonio
territorial y cultural de la nacidn, en el contexto de un mundo crecientemente globalizado e
interdependiente, comprendiendo la tension y la complementariedad que existe entre ambos

planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones sociales y éticas

que emanan de las lecturas.

LEIM OAA E

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de manera

proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad democratica.

6.2. Orientacion de la propuesta didactica
Esta propuesta contempla el desarrollo de siete clases, tal como ya se dijo. En estas
siete sesiones lectivas se armonizan e integran las dimensiones teoricas y practicas , a

través del estudio del Romanticismo como expresion cultural en general y literaria en particular.

La ejecucion de las clases se propone de la siguiente manera:

Primera clase: Presentacion de la “Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa
y lirica)”. Se realizan preguntas para contextualizar el concepto de libertad y lo que

entienden los estudiantes acerca de ¢él. Se presenta una obra romantica convertida en
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pelicula (trailer) para situar el concepto sobre la busqueda de la libertad el ser humano
en un contexto sociohistorico especifico (Romanticismo). Se trabaja la comunicacién

oral y escrita durante el desarrollo de la clase.

Segunda clase: Retroalimentacion clase anterior, presentacion del romanticismo como
periodo historico, politico y social en detalle. Se habla con los estudiantes acerca de los

ideales de la época. Se entrega guia de trabajo.

Tercera clase: Se realiza una breve retroalimentacion sobre qué recuerdan los
estudiantes de la clase anterior, se muestra a los estudiantes obras artisticas -a través de
PPT- que representen el movimiento artistico de la época, esto con el proposito de
ampliar su mente en relacion con el romanticismo y a algunas caracteristicas esenciales

del movimiento. Los estudiantes apuntan sus respuestas en sus cuadernos.

Cuarta clase: La cuarta clase apunta directamente al ambito literario, se realiza una
breve descripcion de las caracteristicas de la literatura de la época roméantica, los tipos
de literatura (romanticismo puritano y oscuro), el rol y la vision de la mujer en el ambito
literario. Se utiliza como ejemplo literario al autor Edgar Allan Poe, destacando su
importancia como una figura representativa del periodo romantico; se habla también
acerca de sus obras, resaltando aspectos como por ejemplo caracteristicas principales de

sus relatos, la utilizacion de simbolismos y la figura de la mujer como recurso literario.

Quinta clase:

Se entrega a los estudiantes los cuentos impresos de “Berenice y Eleonora” (uno de cada
uno por grupo). Se espera que los estudiantes realicen las primeras premisas e

interpretaciones de las obras seleccionadas.
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En la actividad principal de la clase se realiza una lectura de dos obras del autor Edgar
Allan Poe, “Berenice y Eleonora”, para esto los estudiantes se deben reunir en grupos
de 4 estudiantes. Los alumnos alcanzan a mencionar aspectos relevantes de los cuentos
leidos. Se espera que los estudiantes lean las obras y establezcan las primeras premisas
sobre sus lecturas. Se realiza una retroalimentacion sobre la actividad de lectura y el
docente inicia la guia con relacion al interés interpretativo de las obras seleccionadas.
Las preguntas principales de la clase se centran en: ;Qué aspectos relevantes pueden
rescatar de las lecturas realizadas? ;Qué elementos llamaron su atencion? ;cémo se

observa la figura de la mujer en estas obras?

Asi, entendiendo que cada obra se lee de manera distinta dependiendo del contexto de
recepcion, se espera por parte del docente arribe entre otras a las siguientes deucciones

y valoraciones en torno a la lectura realizada.

En el caso de Berenice:

Berenice cumple un rol central en la trama de la obra, es admirada, observada y
finalmente vulnerada en la muerte, por lo que termina convirtiéndose en victima ;Como
se puede considerar la figura femenina en este cuento? ;Qué creen ustedes que paso con
ella al final del relato?

Egaeus vulnera la tumba de Berenice, este acto irracional es propiciado por conductas
obsesivas del protagonista ;como habria actuado en caso de haber cambiado el foco de
su obsesion? ;Cambiaria el transcurso de la historia? ;Es esta obsesion lo que otorga el
aspecto terrorifico y gético en el relato?

LEI fin justifica los medios? El protagonista se apodera de objetos que no le pertenecen

y que vulneran la identidad de la victima. La obsesion de Egaeus transgrede limites
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racionales y logicos del comportamiento humano y este se convierte en un “monstruo”

. Se justifica su comportamiento?

En Eleonora:

1.

Se enaltece el entorno paradisiaco como fuente del ensuefio roméntico, pero se rompe
tras la muerte del ser amado. ;Coémo se explica el cambio entre ¢l lo paradisiaco y lo
terrenal? ;Cuadl es la importancia de este suceso?

Romance del protagonista con su prima, la cual enferma en el transcurso del relato y
muere. De acuerdo con lo que se conoce sobre el autor, este relato es presuntamente
autobiografico y se relaciona con la propia vida del autor ;Coémo se puede comprobar
esta informacion?

Se presenta como conflicto una promesa incumplida en el caso del personaje que
sobrevive, este se enamora nuevamente tras la muerte de Eleonora e incumple el
juramento de no amar a otra mujer /ser perdonado a través de un suefio es un elemento

romantico o es una forma de evitar la culpa por romper una promesa?

Sexta clase: considerando un tiempo de realizacion de 45 minutos, se espera que los
estudiantes se retinan en los mismos equipos con los que realizaron la lectura y las
premisas iniciales y realicen un borrador de un mapa mental con las ideas extraidas la
clase N°S . Se piden materiales (cartulinas, lapices, plumones, pegamento, ilustraciones,

dibujos, etc.) a los estudiantes para la siguiente clase.

Séptima clase: Los alumnos utilizan los materiales solicitados y plasman de manera
creativa los mapas mentales que realizaron, en estos mapas mentales pueden incluir

dibujos de su propia autoria, ilustraciones, etc. -la creatividad se evalua como un aspecto
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fundamental en este trabajo, ademas es pertinente que trabajen en grupos y expongan

claramente sus apreciaciones sobre los cuentos leidos.
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A continuacion, se ofrece una sintesis de la estructuracion de las clases y de los temas que se espera tratar en ella

Modelo didactico de la propuesta

Anexo 1: Planificacion de Unidad Didactica

Asignatura: Lengua y literatura Nivel: 1° Medio

Titulo Unidad Didactica: Horas: horas ( horas pedagdgicas de 45 minutos a la semana, por tres semanas).
Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa y lirica)

Modalidad: Presencial Eje: Lectura
ASIGNATURA Lengua y literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
Objetivos de Aprendizaje . <z 0
N° Clase J p J Indicadores de evaluacion Evaluacion
(Bases. Curriculares)
LEIM OA 07 . > Identifican caracteristicas | Los estudiantes deben
Comprender la relevancia de del Romanticismo en obras | lograr definir por si
las obras del Romanticismo, . . .
) o literarias y en otras mismos el concepto de
considerando sus caracteristicas R )
y el contexto en el que se obras artisticas. libertad
enmarcan.
OAT 12
1 Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el

patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la
complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones
sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAAE




Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar
de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad

democratica.
DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: * PPT.
Los estudiantes: En un PPT se expone la Unidad 1 Los * ]::‘)figjt’afilour@n’ proyector,
e Anotan en su cuaderno el objetivo de la ' estudiantes e Cuaderno del estudiante,
clase, presentado en el pizarron. Los estudiantes: sintetizan lipices, destacador.

45
minutos

Para levantar conocimientos previos
acerca de las inferencias, los estudiantes
responden en voz alta:

e ;Qué es la libertad para ustedes?
e ;De qué forma reconocen ustedes la

libertad?

e /Por qué creen ustedes que la libertad se

relaciona con el romanticismo?
Los estudiantes dialogan con el docente
sobre el tema.

e Escriben en sus cuadernos una breve
retroalimentacion sobre el concepto
de libertad y las principales
caracteristicas del romanticismo

Leen el PPT expuesto y escriben la

informacién mas importante

Observan traileres de obras literarias del

romanticismo convertidas en peliculas: El

perfume y Persuasion, de las cuales
escogen una y responden las siguientes
preguntas:

e ;Como se representa el concepto de
libertad en la pelicula escogida?

e (/Qué emociones pudieron identificar
en el personaje principal?

e ;Como se describe el entorno en el
cual se desarrolla la historia?

e ;Qué aspectos llamaron mayormente
tu atencion?

e /De qué se trataba la pelicula?

¢ Si pudieras darle un nuevo final ;cual
seria?

brevemente el

contenido
visto
clases

cn

Ticket de salida.
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El docente monitorea y retroalimenta el
gjercicio.
ASIGNATURA Lengua vy literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
N° Clase Objetivos de Aprendizaje Indicadores de evaluacion Evaluacion

(Bases. Curriculares)

LEIM OA 07

Comprender la relevancia de

las obras del Romanticismo,

considerando sus caracteristicas

y el contexto en el que se

enmarcan.

OAT 12

Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el
patrimonio territorial y cultural de la nacidn, en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la
complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones
sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAA E

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar

de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad
democratica.

> Identifican caracteristicas
del Romanticismo en obras
literarias y en otras

obras artisticas.

Los estudiantes deben
lograr definir por si
mismos el concepto de
libertad.

Guia de trabajo para
evaluacion formativa.
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: ° PPT.
Para levantar conocimientos previos, se|Se entrega a los estudiantes guia de|Los ° S(')Z;rgzt:('j‘;’:‘on proyector,
realiza retroalimentacion de la clase anterior | desarrollo N°I para trabajo en clases. | estudiantes e Cuaderno del estudiante
mediante preguntas de activacion: Los estudiantes relizan la guia en|comparten lépices, destacador.

90 minutos

(Recuerdan lo visto la clase anterior?
(Qué aspectos pueden destacar acerca del
concepto de libertad?

Los estudiantes:

e Anotan en su cuaderno el objetivo de la
clase, presentado en el pizarron.

En un PPT se expone la Unidad 1:

e Sepresenta a los estudiantes esquema con
principales caracteristicas del
romanticismo como periodo histérico,
politico y social. Los estudiantes lo
escriben en sus cuadernos.

(Ver Anexo 2: Material didactico, clase 2)

grupos de 4 o 5 estudiantes.
(Ver anexo 2: Material didactico, Guia

N°D)

El docente monitorea y retroalimenta el
gjercicio,

sus respuestas
con el grupo
curso.

Ticket de salida.
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ASIGNATURA Lengua vy literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
N° Clase 8 EIIC D7 LUGL AT 2 Indicadores de evaluacion Evaluacion

(Bases. Curriculares)

LEIM OA 07

Comprender la relevancia de

las obras del Romanticismo,

considerando sus caracteristicas

y el contexto en el que se

enmarcan.

OAT 12

Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el
patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y
la complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las
cuestiones sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAA E

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar
de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad
democratica.

> Identifican caracteristicas
del Romanticismo en obras
literarias y en otras

obras artisticas.

Los estudiantes deben
lograr definir por si
mismos el concepto de
libertad
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: e PPT.
Para levantar conocimientos previos, se|Se presentan algunas obras de arte Los * Plzarrat’ plumén, tad
realiza retroalimentacion de la clase anterior |relacionadas con el romanticismo. | estudiantes . lérl?;’ ; :n(l)(r)’ ;;mpu acer
“Hasta ahora hemos visto/revisado” Los estudiantes responden sobre | comparten estudiante, lapices,
-Concepto de libertad ellas: sus respuestas destacador.
-Relacion del concepto de libertad con el |1. (Qué crees ti que representan las | con sus | Ticket de salida.
romanticismo obras mostradas? compaieros
-El romanticismo como periodo histdrico, 2. ;Como puedes identificar el
politico y social; ideales de la época e impacto concepto de libertad en las
45 minutos |social pinturas?

La clase nro. 3 apunta directamente a
incorporar y comparar el romanticismo en
distintos ambitos, incorporando lo artistico
para posteriormente incluir lo literario en la
propuesta didactica.

3. (Qué aspectos de las obras te
llaman la atencion?

4. (Qué nombres le pondrias a las
obras seleccionadas?

El rol del docente consiste en
monitorear el proceso, guiando al
estudiante en su aprendizaje.
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ASIGNATURA Lengua y literatura NIVEL Primero
medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
Objetivos de Aprendizaje . e .
N° Clase J p J Indicadores de evaluacion Evaluacion
(Bases. Curriculares)
LEIM OA 07 ’ > Identifican caracteristicas del | Los estudiantes
Comprender la relevancia de Romanticismo en obras literarias | deben lograr
las obras del Romanticismo, . ,
: e y en otras definir por si
considerando sus caracteristicas . .
y el contexto en el que se obras artisticas. mismos el
enmarcan. concepto de
OAT 12 libertad
Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el
patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y
4 la complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las
cuestiones sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAA E

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar
de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad
democratica.
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: PPT.

Para levantar conocimientos|El docente proyecta PPT con los siguientes ;@fﬁt’o};lumon’
previos, se realiza | contenidos: computad’or.
retroalimentacion de la clase |-Objetivo de la clase. Cuaderno del
anterior con las siguientes|-Breve descripcion del Romanticismo en la estudiante,
preguntas: literatura. lapices,
(Recuerdan qué vimos la clase | -Tipos de literatura en el Romanticismo: puritana destacador.
anterior? y oscura.
(Cudl es la importancia de la|-Rol y vision de la mujer en la literatura romantica
clase 37 Se utiliza como ejemplo literario al autor Edgar

90 minutos (Qué aprendieron la clase|Allan Poe, destacando su importancia en el

anterior

El docente explica a los
estudiantes que en la clase nro.
4 seguirdn trabajando la
Unidad 1, pero que se
enfocaran en el ambito
literario.

romanticismo.

Los estudiantes escriben el contenido expuesto en
sus cuadernos, rescatando la informaciéon mas
relevante.

Se explica a los estudiantes la importancia de los
“mapas mentales” como una herramienta util al
momento de expresar ideas y pensamientos. Lo
anterior, con el propdsito de que los estudiantes

99




logren realizar mapas mentales breves en relacion
al contenido visto en las cuatro clases

Los estudiantes construyen mapas mentales en sus
cuadernos sobre las ideas mas importantes tratadas
en clases. El mapa mental realizado constituye un
punto base para el trabajo final.

ASIGNATURA Lengua y literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativay |FECHA
lirica)
N° Clase O I Indicadores de evaluacion Evaluacion

(Bases. Curriculares)

LEIM OA 8

e Contrastan la visién de

Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente mundo presente en dos

con su analisis, considerando:

e Una hipotesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista

personal, historico, social o universal.
e Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos.

textos  literarios  de
diferentes culturas.

e Formulan hipotesis
considerando su postura

e La presencia o alusion a personajes, temas o simbolos de algiin mito, leyenda, personal, el contexto

cuento folcldrico o texto sagrado.

histérico y social, y la

e Larelacion de la obra con la vision de mundo y el contexto historico en el que vision de mundo presente

se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

OAT 12

Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el
patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo

en diferentes tipos de
textos literarios,
considerando marcas
textuales.

Evaluacion formativa
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crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la

complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones

sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAAE

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de
manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad democratica.

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

DURACION PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
DE LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: e PPT.
Para levantar conocimientos previos, se realiza |Se indica a los estudiantes que |Los *  Pizarra, plumon,

. ., . . . . proyector, computador.
r@trqahrnentacmn de la clase anterior con las debeg reunirse en equipos de 4 estgdlantes e Cuaderno del
siguientes preguntas: estudiantes. revisan  sus estudiante, lapices,
(Qué aprendieron la clase anterior? Se entrega a los estudiantes los|formulaciones destacador.
(Qué autor fue visto en la clase? cuentos impresos de ‘“Berenice y |junto al
(Cual era su importancia? Eleonora” (uno de cada uno por |docente.

90 minutos grupo)

El docente proyecta PPT con los siguientes
contenidos:

-Objetivo de la clase

-Fotografia de Edgar Allan Poe y los aspectos
mas importantes a destacar sobre su vida y obra.

Se espera que los estudiantes
realicen las primeras premisas e
interpretaciones de las obras
seleccionadas.

El docente plantea las siguientes
preguntas  iniciales para el
desarrollo de la actividad: ;Qué
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aspectos relevantes pueden rescatar
de las lecturas realizadas? ;Qué
elementos llamaron su atencion?
(como se observa la figura de la
mujer en estas obras?

os estudiantes escriben las
L tudiante be 1
preguntas en sus cuadernos y
proceden a trabajar en equipo.

ASIGNATURA Lengua vy literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
Objetivos de Aprendizaje . g .«
N° Clase J p J Indicadores de evaluacion Evaluacion
(Bases. Curriculares)
OA8 e Contrastan la vision de
Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea mundo pr@sent; en dos
coherente con su analisis, considerando: textos literarios de
L ' , diferentes culturas.
e Una hipotesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista F 1 hipbtesi
personal, histdrico, social o universal. ° orrgu an 1potesis
6 e Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos. considerando su postura

e La presencia o alusién a personajes, temas o simbolos de algun mito, personal, el contexto

leyenda, cuento folclorico o texto sagrado.

historico y social, y la

e Larelacion de la obra con la vision de mundo y el contexto historico en el vision de mundo presente

que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

OAT 12

en diferentes tipos de
textos literarios,
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Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el considerando marcas
patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo textuales
crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la '
complementariedad que existe entre ambos planos.
LEIM OAA B
Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones
sociales y éticas que emanan de las lecturas.
LEIM OAA E
Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de
manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad democratica.
DESCRIPCION DE ACTIVIDADES
DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: PPT.
Se presenta objetivo de clases a los| Los estudiantes elaboran en Los E;f);rerjt’ofr’luci‘grgum dor
estudl.antes: Elaborar‘ un mapa mental | equipos de trabajo primero el estgdlantes Cuaderno del
creativo, con las apreciaciones realizadas la | borrador y luego el mapa mental | revisan o sus estudiante, lapices,
clase anterior” definitivo. formulaciones destacador.
junto al
Se entregan instrucciones de trabajo a los |El docente entrega pauta de|docente.
45 minutos estudiantes: evaluacion Se  piden
e A través de las premisas y las materlgles
interpretaciones realizadas en la clase (cartulinas,
nro. 5, los estudiantes deben: lapices,
-Realizar el borrador de un mapa plumones,
mental relacionado con la obra que les F;eg:mgnto,
fue asignada en clases. Es ideal que el fustraciones,
. . . dibujos, etc.) a
trabajo sea en equipos y los mismos de .
. los estudiantes
la lectura realizad.
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-Una vez listo su mapa mental,
mostrar al docente a cargo para revisar
creatividad, ortografia y coherencia de
las ideas.

para la
siguiente clase.
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ASIGNATURA Lengua y literatura NIVEL Primero medio
UNIDAD Unidad 1: La libertad como tema literario (narrativa | FECHA
y lirica)
Objetivos de Aprendizaje . v p
N° Clase J p L Indicadores de evaluacion Evaluacion
(Bases. Curriculares)
OA8 e Contrastan la vision de
Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea mundo pre?sentf? en dos | Evaluacion Sun{anva
coherente con su analisis, considerando: textos literarios de | que se entregara
. . , diferentes culturas. posteriormente a los

e  Una hipotesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista F 1 hipdtesis | estudiantes

personal, histoérico, social o universal. ° Ormu an 1potesis
e  Una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos. considerando su postura
e La presencia o alusiéon a personajes, temas o simbolos de algin mito, personal, el contexto

leyenda, cuento folcldrico o texto sagrado. historico y social, y la
e Larelacion de la obra con la vision de mundo y el contexto historico en el visiéon de mundo presente

que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion. en diferentes tipos de
OAT 12 textos literarios,

L . . considerando marcas
7 Conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos y el

patrimonio territorial y cultural de la nacion, en el contexto de un mundo textuales.

crecientemente globalizado e interdependiente, comprendiendo la tension y la
complementariedad que existe entre ambos planos.

LEIM OAA B

Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones
sociales y éticas que emanan de las lecturas.

LEIM OAAE

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de
manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad democratica.




DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

DURACION DE PLAN DE ACTIVIDADES RECURSOS
LA CLASE
INICIO: DESARROLLO: CIERRE: PPT.
Se presenta objetivo de clases a los| Los estudiantes elaboran en|Los g;(z)?]rer;’ol;hfggl%uta dor
estudiantes: “Elaborar. un mapa mental | equipos de trabajo primero el estqdlantes Cuaderno del
creativo, con las apreciaciones realizadas la |borrador y luego el mapa mental |revisan  sus estudiante, lapices,
clase anterior” definitivo. formulaciones destacador.
junto al

Se entregan instrucciones de trabajo a los|El docente entrega pauta de|docente.
estudiantes: evaluacion  (Ver  pauta  de|Entregan

90 minutos

e A través de las premisas y las
interpretaciones realizadas en las
clases 5 y 6, los estudiantes deben:

e Traspasar su mapa mental a la
cartulina

e Entregar el trabajo a su profesor/a
durante la clase

evaluacidn en anexo 2)

trabajo final
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Clase 1:

v

Anexo 2: Material didactico

Viounb|
La libertad como

tema literario

a2

Dt

/ Comprender la relevancia de las obras del Romanticismo, considerando
sus caracteristicas y el contexto en el que se enmarcan.




Activacion de
conocimientos previos

+cQué es la libertad para ustedes?
-.De qué forma reconocen ustedes la libertad?
¢Por qué creen ustedes que la libertad se

relaciona con el Romanticismo?

:

I d .
cQue es la libertad?

La Ibertad se refiere a “la facultad o capacidad del ser humano de actuar
segun sus valores, criterios, razén y voluntad, sin mas limitaciones que el
respeto a la libertad de los demas.

/ Hay libertad cuando las personas pueden obrar sin coaccidn y opresidn por

parte de otros sujetos. Por ello, se dice que un individuo esta en libertad o
actua en libertad cuando no esta en condicidn de prisionero, sometido a
las ordenes de otros o bajo coaccion.”

(Diario constitucional, s.f.)
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CRomanticivme

1.A nivel cultural: Exagerd el valor de lo individual y
subjetivo. Por esto, el romanticismo desprecia el aspecto
externo del poema, la forma por la forma, y eleva a
categoria de dogma la creacién base al sentimiento y la
libertad.

| 2.En el ambito politico: El Romanticismo se identificd con el
ideal burgués del siglo XIX; la mayoria de los romanticos de
extraccion burguesa tienen como rasgo comun su adhesion al
liberalismo como ideologia. Sin embargo, es de notar que, aun
inconscientemente, se encuentran inmersos en los intereses de
la burguesia.

3. En la vida social: Lo comUn y fundamental de los roméanticos

es filosofar, escribir, criticar y discutir en busca del amor vy la

amistad. Fundan y publican sus trabajos en revistas y anuarios.

El romanticismo en
el arte y la literatura

En el arte y la literatura busca mostrar
emociones humanas a través de dos
vertientes principales: lo pintoresco y lo
sublime.

Z
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/9\ Representaciones cinematograficas de obras
romanticas

A continuacién se presentaran dos traileres de obras literarias del Romanticismo que
fueron convertidas en peliculas
El perfume

https://www.youtube.com/watch?v=9WU_s8q2eQo&ab_channel=Filmax

Persuasion

https://www.youtube.com/watch?
v=CfMIOBR3p28&ab_channel=NetflixEspa%C3%Bla

A continuacion:

Respondan en sus cuadernos las siguientes preguntas:
1..COmo se representa el concepto de libertad en la pelicula escogida?
2.:Qué emociones pudieron identificar en el personaje principal
3..Como se describe el entorno en el cual se desarrolla la historia?
4.-¢Qué aspectos llamaron mayormente tu atencion?
5.-¢De qué se trataba la pelicula?
6.-Si pudieras darle un nuevo final ¢ Cual seria?
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/ A
Ticket de salida

Resume brevemente lo visto en esta clase

e

PASO 1: PASO 2: PASO 3:
LEER EL ANALIZAR LA RESUMIR LA
CONTENIDO INFORMACION INFORMACION
EXPUESTA

Clase 2
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ROMANTICISMO

iComo se representa el

Caos social y politico

romanticismo? ol O D it
riodo histdrico. ¢ i i%
Per 1': “‘10 histc 1?'0 EEE TR revolucién francesa
I}Olltlc'o -‘r 50(_:_13_1 FEG’CFIOI'I CO.ntI'CI. el clima < * Es una forma de respuesta
Sl sl a al sentimiento de opresion
y artistico del siglo XVl frente a los sistemas

4 obernantes de la época .
£Qué ideales representaban 9 P

a los roménticos?

Valorizacion de lo

o : individual
El Romanticismo refleja algo O
Tdeales de la época Sl Cx e e o representados con la
revolucién interna, un cambio < naturaleza
radical de actitud en cuanto al * No aceptaban los
valor de la experiencia intima ideales religiosos como
humana la Gnica verdad
(Prado, 2018, p. 1)
,;Qtlle'lmpacto tlene. il Se valoriza la libertad del
romanticismo en la sociedad? e
individuo
El Romanticismo invierte el Refleja la lucha de poder de
orden de aproximacién a la < la época entre clases
realidad. En vez de hacerlo de sociales, lo masculino y lo
fuera a dentro, dejando que lo femenino
exterior condicione lo interior, lo Se construye como una
hace desde dentro hacia fuera, forma de rebeldia contra lo
modelando el mundo desde el establecido.

mundo interno
(Prado, 2018 p 3)

Actividad en clases:
Desarrollo guia |
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UNIVERSIDAD METROPOLITANA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FACULTAD DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y LETRAS
DEPARTAMENTO DE CASTELLANO

Guia Numero |

Nombre del estudiante: Curso: Fecha:

Objetivo de la actividad: Identificar caracteristicas del romanticismo en obras literarias y

artisticas de la época

Recordemos:
» El romanticismo se gesta como un movimiento social, artistico e intelectual que surge

entre fines del siglo XVIII y principios del siglo XIX en el norte de Europa, en paises
como Francia, Alemania e Inglaterra para posteriormente expandirse de manera tardia
al resto del mundo, como, por ejemplo, Espafia, Italia y América.
» Se dice que el romanticismo concibio como fundamento ideologico la libertad, la
igualdad y la individualidad del hombre.
» Reclama la libertad como “meta suprema del individuo” en la sociedad y la lucha de
poder que se encuentra en esta.
» Desde un enfoque politico el Romanticismo no es mas que el reflejo de la lucha por el
poder que sostiene en la primera parte del siglo XIX el liberalismo burgués. (Prado,
2018, p.1-3)
Actividad:
1. A continuacion, lee el siguiente texto:

“Jean Valjean pertenecia a una humilde familia de Brie. No habia aprendido a leer
en su infancia; y cuando fue hombre, tomo el oficio de su padre, podador en Faverolles. Su
padre se llamaba igualmente Jean Valjean o Vlajean, una contraccion probablemente de
"voila Jean": ahi estd Jean.

Su caracter era pensativo, aunque no triste, propio de las almas afectuosas. Perdio

de muy corta edad a su padre y a su madre. Se encontrd sin mas familia que una hermana



mayor que ¢l, viuda y con siete hijos. El marido muri6 cuando el mayor de los siete hijos
tenia ocho anos y el menor uno. Jean Valjean acababa de cumplir veinticinco. Reemplazo al
padre, y mantuvo a su hermana y los nifios. Lo hizo sencillamente, como un deber, y aun
con cierta rudeza.

Su juventud se desperdiciaba, pues, en un trabajo duro y mal pagado. Nunca se le
conocid novia; no habia tenido tiempo para enamorarse. Por la noche volvia cansado a la
casa y comia su sopa sin decir una palabra. Mientras comia, su hermana a menudo le sacaba
de su plato lo mejor de la comida, el pedazo de carne, la lonja de tocino, el cogollo de la col,
para darselo a alguno de sus hijos. El, sin dejar de comer, inclinado sobre la mesa, con la
cabeza casi metida en la sopa, con sus largos cabellos esparcidos alrededor del plato, parecia
que nada observaba; y la dejaba hacer.

Aquella familia era un triste grupo que la miseria fue oprimiendo poco a poco. Llegd
un invierno muy crudo; Jean no tuvo trabajo. La familia careci6 de pan. {Ni un bocado de
pan y siete nifios! Un domingo por la noche Maubert Isabeau, panadero de la plaza de la
Iglesia, se disponia a acostarse cuando oy6 un golpe violento en la puerta y en la vidriera de
su tienda. Acudio, y llegd a tiempo de ver pasar un brazo a través del agujero hecho en la
vidriera por un pufietazo. El brazo cogidé un pan y se retir6. Isabeau salié apresuradamente;
el ladron huyo a todo correr pero Isabeau corrié también y lo detuvo. El ladron habia tirado
el pan, pero tenia atn el brazo ensangrentado. Era Jean Valjean.

Esto ocurrié en 1795. Jean Valjean fue acusado ante los tribunales de aquel tiempo
como autor de un robo con fractura, de noche, y en casa habitada. Tenia en su casa un fusil
y era un eximio tirador y aficionado a la caza furtiva, y esto lo perjudicd. Fue declarado
culpable. Las palabras del codigo eran terminantes. Hay en nuestra civilizacion momentos
terribles, y son precisamente aquellos en que la ley penal pronuncia una condena. jInstante
funebre aquel en que la sociedad se aleja y consuma el irreparable abandono de un ser

pensante! Jean Valjean fue condenado a cinco afios de presidio.

Un antiguo carcelero de la prision recuerda aliin perfectamente a este desgraciado,
cuya cadena se remacho en la extremidad del patio. Estaba sentado en el suelo como todos
los demas. Parecia que no comprendia nada de su posicion sino que era horrible. Pero es

probable que descubriese, a través de las vagas ideas de un hombre completamente
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ignorante, que habia en su pena algo excesivo. Mientras que a grandes martillazos
remachaban detrés de ¢l la bala de su cadena, lloraba; las ldgrimas lo ahogaban, le impedian
hablar, y solamente de rato en rato exclamaba: "Yo era podador en Faverolles". Después
sollozando y alzando su mano derecha, y bajaindola gradualmente siete veces, como si tocase
sucesivamente siete cabezas a desigual altura, queria indicar que lo que habia hecho fue para
alimentar a siete criaturas.

Por fin parti6 para Tolon, donde llegd después de un viaje de veintisiete dias, en una
carreta y con la cadena al cuello. En Tolon fue vestido con la chaqueta roja; y entonces se
borré todo lo que habia sido en su vida, hasta su nombre, porque desde entonces ya no fue
Jean Valjean, sino el nimero 24.601. ;Qué fue de su hermana? ;Qué fue de los siete nifios?
Pero, (a quién le importa?

La historia es siempre la misma. Esos pobres seres, esas criaturas de Dios, sin apoyo
alguno, sin guia, sin asilo, quedaron a merced de la casualidad. ;Qué mas se ha de saber? Se
fueron cada uno por su lado, y se sumergieron poco a poco en esa fria bruma en que se
sepultan los destinos solitarios. Apenas, durante todo el tiempo que pasé en Tolon, oyd
hablar una sola vez de su hermana.

Al fin del cuarto afio de prision, recibid noticias por no s¢ qué conducto. Alguien
que los habia conocido en su pueblo habia visto a su hermana: estaba en Paris. Vivia en un
miserable callejon, cerca de San Sulpicio, y tenia consigo s6lo al menor de los nifios. Esto
fue lo que le dijeron a Jean Valjean. Nada supo después.

A fines de ese mismo cuarto aio, le llegd su turno para la evasion. Sus camaradas
lo ayudaron como suele hacerse en aquella triste mansion, y se evadio. Anduvo errante dos
dias en libertad por el campo, si es ser libre estar perseguido, volver la cabeza a cada instante
y al menor ruido, tener miedo de todo, del sendero, de los arboles, del suefio. En la noche
del segundo dia fue apresado. No habia comido ni dormido hacia treinta seis horas. El
tribunal lo condend por este delito a un recargo de tres afios. Al sexto afio le toco también el
turno para la evasion; por la noche la ronda le encontrd oculto bajo la quilla de un buque en
construccion; hizo resistencia a los guardias que lo cogieron: evasion y rebelion. Este hecho,
previsto por el codigo especial, fue castigado con un recargo de cinco afios, dos de ellos de
doble cadena. Al décimo le llegd otra vez su turno, y lo aprovecho; pero no salio mejor

librado. Tres afios mas por esta nueva tentativa. En fin, el afo decimotercero, intent6 de
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nuevo su evasion, y fue cogido a las cuatro horas. Tres afios més por estas cuatro horas: total
diecinueve afios.

En octubre de 1815 sali6 en libertad: habia entrado al presidio en 1796 por haber
roto un vidrio y haber tomado un pan. Jean Valjean entrd al presidio sollozando y
tembloroso; salid impasible. Entré desesperado; salid taciturno. ;Qué habia pasado en su
alma?”

(Extracto “Los miserables”, cap. IV, Jean Valjean)

2. Responde las siguientes preguntas:
1. ;Qué caracteristicas del romanticismo pudiste identificar en el relato?

2. (Por qué el protagonista arriesga su libertad al robar comida? ;Qué harian
ustedes si estuvieran en esa posicion? Justifique su respuesta.

3. Desde su perspectiva personal ;Creen ustedes que la condena de Valjean fue
injusta? ;por qué?

4. (Qué aspectos destacan la busqueda de libertad en el protagonista?

5. ¢Qué sentimientos creen ustedes que motivaban al protagonista a huir?

6. A partir del fragmento “Jean Valjean entr6 al presidio sollozando y tembloroso;
sali6 impasible. Entré desesperado; salid taciturno. ;Qué habia pasado en su
alma?”, ;Qué creen uds. que sucedio con el protagonista?

7. Escriban un final para el protagonista que considere las caracteristicas del

personaje y de su situacion.
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Clase 3

&

unidad 1

OBJETIVO

Comprender la relevancia de
las obras del Romanticismo,
considerando sus
caracteristicas y el contexto
en el que se enmarcan.

+




HASTA AHORA

HEMOS VISTO:

. 4 -Concepto de libertad
ACth(.lC].'OTl d@ + -Relacién del concepto de libertad
COHOClmlentOS con el romanticismo

. -El romanticismo como periodo

Pm\”os histérico, politico y social; ideales de

la época e impacto social

ACTIVIDAD

A continuacion observa las siguientes obras de arte y responde las siguientes preguntas:
1. ;Qué crees tii que representan las obras mostradas?

2. ;Como puedes identificar el concepto de libertad en las pinturas?

3. 3;Qué aspectos de las obras te llaman la atencion?

4. 3;Qué nombres le pondrias a las obras seleccionadas?
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COMPARTE
| . TUS
Ticket de salida + RESPUESTAS
CONTUS
COMPANEROS
Clase 4
'@ .

DDDDDDD

ALIZAMOS EL LIBRO
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f

RECORDEMOS:

e ;Que vimos la clase
anterior?

e ;Cual es la
importancia de Ila
clase nro. 3?7

® ;Qué aprendieron?




ROMANTICISMO EN LA LITERATURA

En el dmbito de la creacidn literaria, los autores buscaban

exacerbar la basqueda del “yo”, la subjetividad de las
emociones y la libertad total, por lo que optaron en sus

obras por rechazar los fundamentos que se establecieron
durante épocas previas y encaminarse hacia la libertqg
total de creacion

LA HISTORIA

;QUE TEMAS ABORDA EL
ROMANTICISMO?

Utiliza temas que abordan la melancolia
enmarcandose en la tristeza que ciertas cosas
provocan en el ser humano, principalmente los
cambios en la naturaleza como una
representacion del mundo interno de los artistas.
El autor romantico trata la dimension ligubre de
la vida como el terror y la muerte para
adentrarse en los miedos mas grandes del ser
humano.
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P e T

TIPOS DE ROMANTICISMO
LITERARIO

PURITANO OSCURO
Su vision nbsnlutun.pmte
Buscaba pesimista permitio la
alcanzar la incorporacion de figuras
Y tropomorf
sulvucmp eterna fermo e H‘E
atraves de la dm:nn_niucus, como
creencia en Dios demonios, vampiros y

hombres lobo para
representar la oscuridad
el ser humano

LA MUJER EN EL ROMANTICISMO

El Romanticismo parecia fomentar la participacion de las
mujeres mediante la revalorizacion del sentimiento y la

individualidad, que hasta entonces habian sido considerados
despreciativamente como cosas de mujeres, debilidad del
espiritu, flaqueza de voluntad.
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LA MUJER EN EL ROMANTICISMO

Sin embargo, las mujeres fueron segregadas y no formaron parte
de un movimiento que, segin esas caracteristicas, es propio de su

genero y de su cardcter, de esta manera, las mujeres se
convierten en una fuente de inspiracion, pero continiian
relegadas a funciones sociales menores que las confinan
privacidad del hogar

EJEMPLO DE AUTOR(ES) QUE
UTILIZAN LA FIGURA
FEMENINA EN LO LITERARIO

EDGARALLANPOEYLA
MUJER QUE SIEMPRE
MUERE

;QUE OTROS CONOCES?
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P e T

ACTIVIDAD

PARA TUS STUACIONES D APRENDEALE
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AHORA QUE YA LOS CONOCES

INSTRUCCIONES

Es importante que construyas uno en
donde puedas destacar los conceptos
mds importantes vistos a hasta

ahora .
Hazlo en tu cuaderno, en una hoja

que puedas entregar a tu profesor/a

intenta ser lo mds claro y creativo
posible, recuerda que esto te
puede servir para estudiar

Clase 5

|~ Lalibertad
— como tema
literario

frem——" Unidad I, clase 5
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Objetivo

Formular una
interpretacion de textos
literarios leidos o vistos,
que sea coherente con su
analisis

T

Activacion de
/<¢

conocimientos previos

/ :Que aprendieron la clase anterior?
g— ;Que autor fue visto la clase anterior?

iCual era su importancia?
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Edgar Allan Poe

Vida
Edgar Allan Poe {1809-1849) nacio en Boston, Estados Unidos.
Sus padres bioldgicos mueren en su infancia y
posteriormente es adoptado por un matrimonio adinerado en
Richmond.
Los viajes del autor y su contacto con diversos factores
culturales motivaron su interés por la literatura.

Obra
Sus obras fueron variadas, trabajo ensayos no literarios, poesia y

cuentos, en los que destaco por su ingenio y por las caracteristicas

de estos.
Actividad de lectura
e
— "':3\;;;_" =" [ I: -

primer paso Segundo paso Para la interpretacion:
. Cada grupo recibird un :Qué aspectos relevantes pueden

Deben reunirse en cuento del autor visto rescatar de las lecturas

grupos de maximo previamente. En grupos realizadas? ;Qué elementos

4 personas deben leerlos y formular [lamaron su atencion? jcomo se

observa la figura de la mujer en

diferentes premisas e
f P estas obras?

interpretaciones.
Serdn guiados por su
profesor en este proceso.
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Para finalizar

« No olvides preguntar si tienes dudas en tu p 7
/z{zz/f v//
- - -
trabajo /
« Revisa tus ideas con tu profesor. i ol

Clase 6

P

I

La libertad
como tema
literario

Unidad |, clase &
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Objetivo
1.FORMULAR UNA
INTERPRETACION DE TEXTOS
LITERARIOS LEIDOS O VISTOS,
QUE SEA COHERENTE CON'SU _
ANALISIS '

2. ELABORAR UN MAPA MENTAL
CREATIVO

' Activacion de
conocimientos previos
iRecuerdan qué era un mapa mental?

iQué elementos lo componen?

;Para qué sirven?
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A LAS

ACIONES REALIZADAS

N°5

el borrador de un mapa mental que se relacione con las interpretaciones que
fueron previamente realizadas sobre los cuentos asignados “Berenice o Eleonora™.

En su borrador pueden considerar:
+ Dibujos
« |deas principales
* Interpretaciones realizadas por ustedes
» Etc
Es importante que demuestren su creatividad e interés por la actividad

k —

primer paso Traer materiales El trabajo se termina en
clases:

DEBEN REUNIRSE EN Cartulinas, plumones, dibujos,

LOS MISMOS GRUPOS |apices de colores, etc. REALIZAR LAS ACTIVIDADES EN
AL INICIAR LA CLASE LOS TIEMPOS PROPUESTOS.
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La libertad
como tema
literario

Objetivo
1.FORMULAR UNA

INTERPRETACION DE TEXTOS
LITERARIOS LEIDOS O VISTOS,
QUE SEA COHERENTE CONSU &
ANALISIS

2. ELABORAR UN MAPA ME

CREATIVO

g
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Actividad evaluada
clase N°7

Primer paso éTrajeron su s

materiales?

DEBEN REUNIRSE EN
LOS MISMOS GRUPOS
AL INICIAR LA CLASE

Cartulinas, plumones, dibujos,
ilustraciones, tijeras, R
pegamento, lapices de
colores, efc.

Pauta de evaluacién primero medio

(se entrega impresa a cada estudiante)

Nombre(s) estudiante(s):

h

Recuerden que el trabajo se

termina en clases:

POR LO QUE ES IMPORTANTE

EALIZAR LAS ACTIVIDADES EM
LOS TIEMPOS PROPUESTOS.

Criterios a considerar

Puntaje
obtenido

Puntaje
esperado

Responsabilidad

Trabaja en clases

Entrega puntualmente el trabajo asignado

Actitudinal

Trabaja en equipo

Respeta la labor de sus compaiieros durante la actividad

w

Participa activamente del desarrollo de su trabajo

w

Contenido

El cuento seleccionado se relaciona con el mapa mental

Extrae informacion relevante del autor y de la obra

Logra plasmar ideas concretas de la obra en el mapa mental

Expresa creatividad en la creacion de su mapa mental

Incorpora imagenes o dibujos relacionadas con el cuento

SAI Rl Fal el Ead

El trabajo tiene una presentacion adecuada

[OSARUS ] USE RUSE RUSE OS]

Puntaje final

Nota final
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Puntaje | Nota |
0.0 2.0

1.0
2.0
3.0
4.0
2.0
5.0
7.0
3.0
9.0

2.1
2.2
23
24
2.5
26
27
2.8
29

Puntaje| Nota [ Puntaje| Nota [l Puntaje| Nota _

10.0
11.0
12.0
13.0
14.0
15.0
16.0
17.0
18.0
19.0

3.0
3.1
3.2
33
3.4
3.9
3.6
3.7
3.8
39

20.0
21.0
220
230
240
25.0
26.0
270
2380
290

4.0
43
4.5
47
5.0
9.2
5.4
5.6
59
6.1

30.0
31.0
32.0
33.0

6.3
6.5
6.8
7.0
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